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Wsparcie dzieci wspolczesnych polskich
repatriantow w adaptacji szkolnej

Streszczenie: Celem artykulu jest ukazanie wsparcia w sytuacji zmiany spolecznej
na przyktadzie wsparcia dzieci repatriantéw w adaptacji szkolnej. Przedstawiono
w nim wyniki badan ankietowych i wywiadéw poglebionych przeprowadzonych
wérdd dzieci repatriantéw, ich nauczycieli i rodzicéw. W interpretacji wynikéw
badan wykorzystano koncepcje wsparcia spolecznego Stanistawa Kawuli. W opi-
nii badanych bardzo pozytywny wplyw na adaptacje szkolna dzieci repatriantéw
maja dodatkowe zajecia organizowane na poczatku nauki w polskiej szkole. Niestety,
niewielka $wiadomo$¢ nauczycieli na temat pracy z uczniem odmiennym kulturo-
wo i nauczania jezyka polskiego jako obcego znacznie ogranicza efektywnosc tych
zaje¢. Niewystarczajace jest tez wsparcie informacyjne. Cho¢ szkota jako instytucja
wprowadzajaca kolejne pokolenia w $wiat kultury powinna reagowac na zachodzace
zmiany spoleczne, przeprowadzone badania wskazuja na niedostateczne przygoto-
wanie nauczycieli do pracy z uczniem z do§wiadczeniem migracyjnym. Jest to efekt
zaniedban zaréwno na etapie ksztalcenia wyzszego, doskonalenia zawodowego, jak
i informowania nauczycieli o sytuacji ucznia trafiajacego do danej placéwki. W sro-
dowiskach szkolnych objetych badaniami nauczyciele wykazywali sie¢ ogromnym
zaangazowaniem we wsparcie dzieci repatriantéw w adaptacji szkolnej, lecz ich do-
bra wola byla niewystarczajaca, aby kompensowaé brak profesjonalizmu dziatan,
sprawnej komunikacji czy nawet znajomosci prawa o§wiatowego.

Stowa kluczowe: repatriacja, adaptacja szkolna, dzieci z do§wiadczeniem migra-
cyjnym

Wsparcie i wspomaganie drugiego cztowieka jest aczone jednoznacznie
z poczuciem wspolnotowosci zycia w konkretnym kregu srodowiskowym
i zakorzenienia w danym miejscu (Kawula, 2012, s. 153). Coraz wiecej ludzi
z powodu réznorodnych migracji nie ma poczucia zakorzeniania w swoim
miejscu zamieszkania lub nie identyfikuje sie¢ z zadna mata ojczyzna.
Jednym z typédw migracji obserwowanych od 1992 roku jest wspdtczesna
polska repatriacja, czyli osiedlanie sie na terenie Polski os6b polskiej narodo-
wosci, ktére przed 2001 rokiem mieszkaty na state w azjatyckiej czesci daw-
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nego Zwiazku Radzieckiego (Ustawa z dnia 9 listopada 2000 r. o repatriacji,
art. 5 pkt 1). Wspotczesni repatrianci to przede wszystkim potomkowie Pola-
kéw deportowanych w latach trzydziestych XX wieku w glab ZSRR z terenéw
dzisiejszej Ukrainy i Biatorusi, a od 2017 roku réwniez ich matzonkowie'.

Na temat wspolczesnej polskiej repatriacji powstaly prace z zakresu po-
litologii (Hut, 2014), socjologii (Salacinska-Rewiakin, 2014), psychologii
(Gorbaniuk, 2008), pedagogiki (Jakubowska, 2011), a takze opracowania in-
terdyscyplinarne (Ko$¢-Ryzko, 2014; Swidrowska, 2016), lecz kwestie zwia-
zane z dzie¢mi wspélczesnych repatriantéw stanowia margines poczynan
badawczych (Ksiazek, 2019, s. 212) lub sa zupelnie pomijane.

Celem tego artykulu jest ukazanie wsparcia w sytuacji zmiany spotecznej
na przykladzie wsparcia dzieci repatriantéw w adaptacji szkolnej. Temat ten
stanowi cze$¢ szerszej problematyki, jaka jest obecnosci dzieci z doswiadcze-
niem migracyjnym w polskich szkotach.

Migracje sa jedna z najbardziej znaczacych zmian spotecznych w naszym
kraju. Zmiana spoleczna to ,zesp6l nieuchronnych proceséw, dzieki ktérym
spoleczenstwo przechodzi na kolejny szczebel rozwoju. Istniejace i obo-
wigzujace formy zycia przezywaja sie, rodza si¢ nowe, lepiej odpowiadajace
zmieniajacym si¢ warunkom, potrzebom, oczekiwaniom” (Radziewicz-Win-
nicki, 2004, s. 30). Powstaja wobec tego pytania: Jakie formy wsparcia odpo-
wiadaja warunkom, potrzebom i oczekiwaniom spoteczenstw, dla ktérych
migracje nieuchronnie staja si¢ codziennoscia? Jakie wsparcie otrzymuja
migranci w nowym $rodowisku od oséb zakorzenionych w danym miejscu?

Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Badania mialy na celu poznanie sposobéw wsparcia spolecznego dzieci re-
patriantéw w adaptacji szkolnej poprzez prébe odpowiedzi na pytanie, w jaki
sposéb byly lub sa one wspierane w tym obszarze adaptacji przez nauczycie-
li, rodzicéw oraz instytucje pozaszkolne. Badania przeprowadzono w latach
2014-2016 w wojewodztwach: dolnoslaskim, opolskim i slaskim. W badaniach
ankietowych zastosowano dobdr oparty na dostepnosci badanych. Do 18 szkét
w 11 miejscowosciach przekazano 120 kwestionariuszy ankiet. Analizie pod-
dano 73 kwestionariusze wypelnione przez 43 nauczycieli, 12 dzieci repatrian-

! Nowelizacja ustawy o repatriacji pozwala uzyska¢ status repatrianta i wiazace sie
z nim przywileje matzonkom repatriantéw, ich zstepnym do czwartego stopnia oraz
malzonkom tychze zstepnych (Ustawa z dnia 7 kwietnia 2017 roku o zmianie ustawy
o repatriacji oraz niektérych innych ustaw, art. 1 pkt 5).
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tow i ich 18 rodzicéw. W badaniach jako$ciowych zastosowano dobdr celowy.
Osoby, z ktérymi przeprowadzono wywiady poglebione, to:
- wicedyrektorka i pedagog szkolny, miejscowos¢ I (wywiad 1-n-D),

- matka, miejscowos¢ I (wywiad 2-r-D),

- matka, miejscowos¢ II (wywiad 3-r-S),

- dyrektorka, miejscowos¢ 111 (wywiad 4-n-S),

- matka, miejscowos¢ III (wywiad 5-r-S),

— Rustem, 8 lat, miejscowos¢ III (wywiad 6-u-S),

- nauczycielka historii i jezyka polskiego, miejscowo$¢ IV (wywiad 7 —

n'O);

— Pawlo, 8 lat, miejscowos¢ IV (wywiad 8-u-O),

- dyrektor, miejscowos¢ IV (wywiad 9-n-O),

- nauczycielka matematyki, miejscowos¢ V (wywiad 10-n-O),

- matka, miejscowos¢ VI (wywiad 11-r-S),

- wicedyrektorka, miejscowos¢ VII (wywiad 12-n-D),

- nauczycielka wychowania fizycznego, miejscowo$¢ VII (wywiad 13-n-D).

Zgromadzony material empiryczny pomogta uporzadkowac typologia
wsparcia spolecznego zaproponowana przez Stanistawa Kawule (2012, s.
155-156). Przyktady wymienione przez badanych przyporzadkowano czte-
rem typom wsparcia spolecznego: instrumentalnemu, informacyjnemu, war-
tosciujacemu i emocjonalnemu.

Wsparcie instrumentalne: dodatkowe zajecia lekcyjne

W polskich szkotach dla uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym mozna
zorganizowac bezptatna nauke jezyka polskiego i zajecia wyréwnawcze z wy-
branych przedmiotéw, o czym szczegdétowo traktuja rozporzadzenia MEN.

Kiedy w 2014 roku rozpoczynano badania, dyrektorzy niektérych szkoét
nie wiedzieli, ze istnieje taka forma wsparcia, czego przykladem jest rozmo-
wa telefoniczna z dyrektorka szkoty, ktéra na pytanie, czy dziecko z rodziny
repatrianckiej z Kazachstanu uczy si¢ w jej szkole, odpowiedziala: ,Prosze
pani! Alez my nie mozemy, my nawet nie mamy prawa pytaé, skad pochodzi
uczen! To by naruszalo prywatnos¢ rodziny! Nam nie wolno posiadac¢ takich
informacji” Kiedy zadano nastepne pytanie: ,To na jakiej podstawie stwier-
dzaja panstwo, czy uczen ma prawo do dodatkowych zaje¢?’, po chwili ciszy
padlo zdanie konczace rozmowe: ,Nie mamy takich dzieci”

Odpowiadajac na pytanie alternatywne pétotwarte o to, czy uczen z rodzi-
ny repatrianckiej otrzymywat lub otrzymuje wsparcie w adaptacji szkolnej ze
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strony nauczycieli, uczniéw, rodzicéw kolegéw i kolezanek, 33% nauczycieli,
17% uczniéw i 17% rodzicéw wymienilo dodatkowe zajecia lekcyjne.

Na podstawie analizy wywiadéw ustalono, ze dla Franka® z miejscowosci I,
Rustema z miejscowosci II1 i Soni z miejscowosci VII zorganizowano w szko-
le nauczanie jezyka polskiego, natomiast Pawlo z miejscowosci IV uczyt sie
dodatkowo réwniez angielskiego, specjalistycznych terminéw z matematyki
i slownictwa potrzebnego do rozwigzywania zadan tekstowych.

Respondenci z miejscowosci I, III, IV i VII uwazali, ze dodatkowe zajecia
mialy bardzo pozytywny wplyw na adaptacje szkolna dzieci repatriantéw, jed-
nak dos$¢ znamienny wydaje sie fakt, iz w zadnej z tych szkét nauczyciele nie
posiadali kwalifikacji do nauczania jezyka polskiego jako obcego ani nawet nie
poszukiwali informacji na temat metod, podrecznikéw i innych przydatnych do
tego pomocy. Niewiedza nauczycieli na ten temat skutkowata mniejsza efek-
tywnoscia dodatkowych zaje¢, co mozna nazwac brakiem spéjnosci ,migedzy
potrzebami biorcy a rodzajem udzielanego wsparcia” (Kawula, 2012, s. 154).

Wsparcie instrumentalne: pomoc materialna

Pomoc materialna nie nalezy do zadan szkoly, jednak ankietowani nauczyciele
dwa razy wspomnieli o takiej formie wsparcia. W jednym przypadku szkota
zakupila podreczniki dla ucznia z rodziny repatrianckiej, w drugim udzielita
wsparcia finansowego.

Jedna z ankietowanych matek przyznala, ze od rodzicéw innych uczniéow
otrzymata pomoc finansows, lecz dowiedziala si¢ o tym dopiero po dluzszym
uplywie czasu, a spiritus movens tak dyskretnie §wiadczonej pomocy byla
prawdopodobnie wychowawczyni klasy.

W miejscowosci I wsparcie oferowane przez szkole nie zostalo przyjete,
o czym opowiadata badana wicedyrektorka: ,Zaprositam paniag Nowicka na
rozmowe, bo jako pedagog chcialam zaoferowac jakas§ pomoc. Moze mniej
finansowa, bo szkola nie ma takiej mozliwosci, ale rzeczowa. Prowadzimy taka
pomoc rzeczowa dla dzieci w formie kurtek, jakiego$ obuwia, zimowej odzie-
zy. Staramy sie pozyskac taka odziez (...) i rodziny potrzebujace bardzo chet-
nie korzystaja z tego. Wiec zapytatam panig Nowicka, czy potrzebuje takiego
wsparcia, czy na przyklad jakiegos zwolnienia z optat, z ubezpieczenia, ale byta
niechetna. Powiedziala, ze oni sg rodzina przedsiebiorcza, data do zrozumie-
nia, ze jej maz zawsze gdzie$ tam pieniadze dorobi. Podzigkowata za pomoc, po

> Wszystkie imiona i nazwiska zostaly zmienione na fikcyjne.



A. GANCARZ 4 WSPARCIE DZIECI 259

prostu. Oni nigdy tutaj nie chcieli korzystac z takiej widocznej pomocy (cho-
ciaz ta jest bardzo dyskretna), natomiast z tej pomocy instytucjonalnej, ktéra
im sie nalezy, to rzeczywiscie korzystali i zawsze ta pomoc byla §wiadczona na
ich rzecz” (wywiad 1-n-D).

Odmowa pani Nowickiej nie koriczy jednak tej historii. Jej syn Franek od
drugiego roku w polskiej szkole otrzymywatl co miesiac 50 zl stypendium za
wyniki w nauce. Badana pedagog podkreslala w wywiadzie jego uzdolnienia
i pracowitos¢, lecz powiedziala réwniez: ,Zaangazowali$émy, promowaliSmy
go bardzo” (wywiad 1-n-D), zwracajac w ten sposéb uwage na prace dydak-
tyczna i wsparcie emocjonalne ze strony nauczycieli, ktére ulatwily Frankowi
rozwdj i odnoszenie sukcesow.

Wsréd instytucji pozaszkolnych wspierajacych adaptacje szkolna dzieci
repatriantéw najczesciej byly wskazywane osrodki pomocy spotecznej. Ich
role dostrzeglo 12% nauczycieli, 17% uczniéw i 22% ankietowanych rodzicéw.
To niewiele, biorac pod uwage, ze OPS wyptaca zasitek szkolny. By¢ moze
obligatoryjny charakter tej formy wsparcia czyni ja niedostrzegalna.

Wsparcie procesu adaptacji szkolnej przez urzedy miast i gmin uwzglednito
w kwestionariuszach 7% nauczycieli, 8% uczniéw i 1% rodzicéw. W wiekszosci
przypadkéw polegato ono na sfinansowaniu dodatkowych zaje¢. Jedna ankie-
towana nauczycielka podata, ze urzad miasta wyznaczyl opiekunéw rodziny.
Bylo to rozwigzanie innowacyjne, poniewaz dopiero nowelizacja ustawy o re-
patriacji z 2017 roku uregulowata status osoby wspierajacej repatrianta.

Pozostale instytucje wymienione przez ankietowanych to: powiatowe cen-
trum pomocy rodzinie (posredniczy w wyptacaniu zasitkéw dla repatriantéw
ze starostwa), centrum ksztalcenia ustawicznego (moze prowadzi¢ kursy ada-
ptacyjne i jezykowe dla repatriantéw i ich rodzin) i osrodek dla repatriantéw
w Naleczowie. Ostatnia instytucja wedlug ankietowanej nauczycielki zapewnia
repatriantom: ,nauke jezyka polskiego, pomoc w wypelnianiu dokumentéw,
wspolne spedzanie wolnego czasu”. Respondentka zapewne miata na mysli na-
teczowskie Centrum Szkoleniowo-Wypoczynkowe ,Energetyk’, gdzie Fundacja
»Ocalenie” kilkakrotnie prowadzila kursy adaptacyjne na zlecenie ORPEG.

Wsparcie informacyjne: przygotowanie nauczycieli
do pracy z dzie¢mi repatriantow

Wiekszos¢ polskiego spoteczenistwa niewiele wie na temat wspélczesnej pol-
skiej repatriacji, a w programach ksztalcenia pedagogicznego od niedawna
pojawia sie przygotowanie do pracy z uczniem odmiennym kulturowo. Dla-
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tego wsparcie informacyjne dla nauczycieli przed przyjeciem ucznia z zagra-
nicy wydaje si¢ sprawa kluczowa.

Z wywiadéw przeprowadzonych z dyrektorem (wywiad 9-n-O) i wicedy-
rektorkami (wywiady 1-n-D, 12-n-D) wynika, ze informacja o pojawieniu sie
w ich placéwkach dzieci repatriantéw docierata do nich bardzo pézno i nie
towarzyszyly jej zadne blizsze informacje ani o rodzinie, ani o wsparciu przy-
stugujacym nowym uczniom, ani tez o mozliwych problemach i sposobach
ich unikania badz rozwigzywania.

Ankietowani nauczyciele de facto nie otrzymywali zadnego wsparcia in-
formacyjnego, lecz mimo to 91% z nich stwierdzilo, ze grono pedagogiczne
bylo przygotowane do pracy z dzie¢mi repatriantéw. W tabeli 1 mozna za-
uwazy¢, ze tylko 42% badanych dzieci repatriantéw podzielato ich zdanie.
Wida¢ réowniez, ze wiecej badanych dzieci uznato za bardziejprzygotowa-
nych innych uczniéw (58%) niz nauczycieli (42%), co moze wynikac z réznicy
w oczekiwaniach wobec tych dwéch grup. Przypuszczaé mozna, ze nauczy-
cielom fatwiej jest przygotowac innych uczniéw w oparciu o intuicje, wiedze
ogoélnopedagogiczna i potoczng, niz przygotowac siebie (w pospiechu i bez
wsparcia informacyjnego) na nowa sytuacje, ktéra wymaga specjalistycznej
wiedzy.

Tabela 1. Przygotowanie nauczycieli i uczniéw do kontaktu z dzie¢mi repatriantéw

Przygotowanie do kontaktu z dzieckiem repatrianta
Grupa badana nauczycieli innych uczniéw
TAK [%] NIE[%] TAK [%] NIE[%] NIE WIEM][%]
Nauczyciele n = 43 91 9 70 5 25
Uczniowie n = 12 42 58 58 17 25
Rodzice n = 18 83 17 44 11 45

Zré6dto: badania whasne.

Nauczycieli zapytano o to samo w dalszej czesci kwestionariusza w py-
taniu alternatywnym pélotwartym i tam juz tylko 83% uznato grono peda-
gogiczne w swojej szkole za przygotowane do pracy z dzie¢mi repatriantéw,
przy czym dla 76% ogétu badanych z tej grupy przygotowaniem byta infor-
macja przekazana przez dyrektora. Co czwarty badany nauczyciel za przy-
gotowanie uznal wczesniejsze doswiadczenia wtasne lub swoich znajomych,
a 4% przygotowalo sie dzieki informacjom z mediéw, gléwnie z Internetu.

Uczniowie, zapytani o sposéb przygotowania nauczycieli, zwrdcili uwage
na znajomo$¢ niektérych stéw w jezyku rosyjskim, umiejetnos$¢ wyjasniania
trudniejszych zagadnien w czasie lekcji i ttumaczenie zasad kultury polskiej.
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Rodzice w wigkszosci dobrze ocenili przygotowanie nauczycieli do pracy
z ich dzie¢mi, lecz odpowiadajac na pytanie o spos6b tego przygotowania,
koncentrowali si¢ wylacznie na informacjach przekazanych przez dyrekcje lub
urzad gminy.

Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze w badanych szkotach uczniowie tylko
przez przypadek trafiali do klas prowadzonych przez nauczycieli wtadajacych
jezykiem rosyjskim. Jedna z ankietowanych nauczycielek napisata, ze gdyby
wczesniej dowiedziala sie o przybyciu ucznia z rodziny repatrianckiej, przy-
pomniataby sobie jezyk rosyjski, aby méc sie z nim swobodniej komunikowa¢
w pierwszych tygodniach.

Wsparcie wartosSciujace: dzielenie si¢ wiedza na temat
swojego kraju pochodzenia

Mozliwos$¢ dzielenia sie wiedza na temat kraju pochodzenia daje dzieciom
z do$wiadczeniem migracyjnym poczucie akceptacji w nowym $rodowisku
i podstawe do ksztaltowania tozsamosci dwukulturowej, a innym uczniom
pomaga w rozwoju poznawczym, jak réwniez pozwala ksztattowac otwartosé
i kompetencje miedzykulturowe.

Ankietowanych pedagogéw poproszono o ustosunkowanie si¢ na piecio-
stopniowej skali Likerta do zdania: Uczen z rodziny repatrianckiej chetnie
dzieli si¢ z innymi kulturg kraju, z ktérego przybyt (np. znajomosciq geografii,
historii, zwyczajow, jezyka rosyjskiego). Wyniki przedstawione w tabeli 2 po-
kazuja, ze az 67% badanych uczniéw bardzo chetnie dzieli sie kultura kraju
pochodzenia, tymczasem zaledwie 33% nauczycieli to dostrzega.

Tabela 2. Stosunek do stwierdzenia: ,Uczen z rodziny repatrianckiej chetnie dzieli sie
z innymi kultura kraju, z ktérego przybyl (np. znajomoscia geografii, historii, zwycza-
jow, jezyka rosyjskiego)” lub analogicznego w grupie uczniéw i rodzicéw

Kategorie odpowiedzi Nauczyciele Uczniowie Rodzice
(skala Likerta) n =43 [%] n=12[%] n=18[%]
Calkowicie nie zgadzam si¢ 2 0 0
Raczej nie zgadzam sie 9 0 11
Nie mam zdania 19 0 17
Raczej zgadzam sie 37 33 22
Calkowicie zgadzam sie 33 67 50

Zrédlo: badania wlasne.

Badanych pedagogéw poproszono dodatkowo o ustosunkowanie si¢ do
stwierdzenia: Nauczyciele stwarzajg okazje do dzielenia si¢ wiedzg i umiejet-
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no$ciami zdobytymi w kraju, z ktdrego przybyt uczen z rodziny repatrianckiej.
Calkowicie z tym zdaniem zgodzilo si¢ 42% badanych, raczej zgodzito sie
33%, nie mialo zdania 16%, raczej nie zgodzilo si¢ 9%. Potwierdza to, ze dzieci
repatriantéw znacznie chetniej dzielg si¢ wiedza, niz sadza nauczyciele, lecz
brakuje im ku temu okazji.

Przeprowadzone wywiady poglebione dostarczyly dwoch przykladéw
dzielenia si¢ wiedza na temat swojego kraju pochodzenia przez dzieci repa-
triantéw. W miejscowosci I bylo to zasluga nauczycieli, ktérzy od poczatku
umozliwiali Frankowi Nowickiemu udziat w corocznych konkursach z jezy-
ka rosyjskiego (wywiad nr 2-r-D). Kiedy kilka lat p6zZniej jego mlodszy brat
Kazik rozpoczal nauke w tej samej szkole podstawowej, rowniez doceniano
jego znajomos¢ jezyka rosyjskiego: ,Pani w nauczaniu poczatkowym prowa-
dzifa na przyklad takie zajecia, ze Kazik czytal dzieciom w jezyku rosyjskim
na przyktad bajke »Czerwony Kapturek«. Najpierw byta w jezyku polskim,
a pdzniej w rosyjskim” (wywiad nr 1-n-D). Tamtejsza szkola zorganizowata
tez spotkanie otwarte z babcia Franka i Kazika, podczas ktérego seniorka
rodu opowiedziala o wielopokoleniowej wedréwce ich rodziny.

W miejscowosci VII nauczyciele nie zabiegali o dzielenie si¢ kultura ka-
zachska, ktéra znalo troje dzieci repatriantéw uczeszczajacych do tamtejszej
placéwki, lecz uczeszczajaca do piatej klasy Helena wykorzystywata kazda
okazje, aby opowiada¢ o Kazachstanie i losach swojej rodziny, o czym wspo-
mniala w wywiadzie jej wychowawczyni: ,Helena zna super historie rodzin-
ne, po prostu rewelacja! Widacd, ze si¢ tym interesuje. (...) Na przyktad jak
robili$my wigilie klasowg, to Helenka przygotowala takie potrawy z Kazach-
stanu — jaka$ kutie zrobila, satatke taka z ryzu bodajze, juz nie pamigtam. (...)
Jak opowiadamy jakie$ tradycje, to Helenka tez opowiada: »A w Kazachstanie
jest tak i tak«. (...) Najlepsze bylo, jak byt mecz pilki noznej Polska — Kazach-
stan. Wracali$my wtedy z obozu i pytam: »Helenka, komu bedziesz kibico-
wac?«, a Helenka tak patrzy i méwi: »Nie wiem« ($§miech)” (wywiad 13-n-D).

Wsparcie emocjonalne: zaangazowanie rodzicow w edukacje

szkolng dzieci

Wsparcie emocjonalne polega na dawaniu komunikatéw typu: ,kochamy cie’,
»masz mocne cechy charakteru’, ,nie poddawaj si¢” (Kawula, 2012, s. 154).
Jego podstawowym zrédlem jest rodzina.

W miejscowosci I rodzice Franka Nowickiego czuli si¢ bezradni, gdy z po-
wodu braku znajomosci jezyka polskiego nie mogli poméc synowi w nauce
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i odrabianiu zadann domowych (wywiad nr 2-r-D). Wsparcie emocjonalne nie
ogranicza sie jednak do znajomosci jezyka, o czym $wiadcza stowa badanej
pedagog: ,Franek mial w domu bardzo duze wsparcie. Rodzice bardzo zabie-
gali o edukacje, wspierali go naprawde mocno” (wywiad 1-r-D).
Zaangazowanie rodzicéw z rodzin repatrianckich w edukacje dzieci prze-
jawia sie rowniez w ich kontakcie ze szkola. W tabeli 3 mozna zauwazy¢, ze
wiekszos¢ (67%) rodzicéw, polowa ucznidw i tylko 40% nauczycieli uznato,
iz rodzice z rodzin repatrianckich pozostaja w stalym kontakcie ze szkota.

Tabela 3. Stosunek do stwierdzenia: ,Rodzice ucznia z rodziny repatrianckiej pozostaja
w statym kontakcie ze szkota” lub analogicznego w grupie uczniéw i rodzicéw

Kategorie odpowiedzi Nauczyciele Uczniowie Rodzice
(skala Likerta) n=43[%] n=12[%] n=18[%]
Calkowicie nie zgadzam sie 2 0 0
Raczej nie zgadzam sie 8 0 0
Nie mam zdania 23 8 11
Raczej zgadzam sie 27 42 22
Calkowicie zgadzam sie 40 50 67

Zrédlo: badania wlasne.

Badanych poproszono rowniez o ustosunkowanie si¢ do stwierdzenia:
Rodzice ucznia z rodziny repatrianckiej angazujq sie w Zycie szkoty lub klasy
badz analogicznego w grupie uczniéw i rodzicéw. W tabeli 4 mozna zauwa-
zy¢, ze wiekszo$¢ nauczycieli nie wyrazita zdania na ten temat, natomiast
uczniowie i rodzice najczesciej raczej zgadzali sie z tym zdaniem.

Tabela 4. Stosunek do stwierdzenia: ,Rodzice ucznia z rodziny repatrianckiej angazuja
sie w zycie szkoly lub klasy” lub analogicznego w grupie uczniéw i rodzicow

Kategorie odpowiedzi Nauczyciele Uczniowie Rodzice
(skala Likerta) n =43 [%) n=12[%] n=18[%]
Calkowicie nie zgadzam sie 8 0 0,00
Raczej nie zgadzam sie 5 0 11
Nie mam zdania 55 33 22
Raczej zgadzam sie 21 59 45
Calkowicie zgadzam sie 13 8 22

Zrédto: badania wlasne.

Uzyskane wyniki badan ankietowych moga §wiadczy¢ o tym, ze rodzice
staraja sie pozostawac¢ w stalym kontakcie ze szkola i czuja si¢ zaangazowani,
natomiast nauczyciele — obserwujac ich na tle innych rodzicéw — oceniaja ich
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zaangazowanie stabiej lub powstrzymuja si¢ od oceny, gdy nie maja z nimi
kontaktu. Analiza wywiadéw nie wykazata, aby ktérys z rodzicéw wykazywat
sie szczegblnie wysoka aktywnoscia w tym zakresie.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania ukazaly duzy potencjal wynikajacy z postawy na-
uczycieli wobec dzieci repatriantéw. Za sprawa dziatann podejmowanych
przez szkoly rodziny repatrianckie otrzymywaty wsparcie wychodzace poza
ramy okreslone prawem. Niestety, brak przygotowania do pracy z uczniem
odmiennym kulturowo oraz brak wiedzy na temat dostepnych form wsparcia
dla ucznia z do$wiadczeniem migracyjnym nie pozwalaly w petni wykorzy-
sta¢ ani pomocy systemowej, ani potencjalu nauczycieli zaangazowanych we
wsparcie dzieci repatriantéw w adaptacji szkolnej.
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Support in school adaptation for the children of contemporary
Polish repatriates

Abstract: The aim of the article is to show support in the situation of social
change on the example of supporting children of repatriates in school adaptation.
It presents the results of surveys and in-depth interviews conducted among the
children of repatriates, their teachers and parents. For interpreting the research
results, Stanistaw Kawula’s concept of social support is used. In the opinion of
the respondents, additional classes organized at the beginning of education at
the Polish school have a very positive effect on the school adaptation of repatri-
ates children. Unfortunately, the low awareness of teachers about working with
a culturally different student and teaching Polish as a foreign language significantly
reduces the effectiveness of these activities. Information support is also insuffi-
cient. Although the school as an institution introducing subsequent generations
to the world of culture should react to the ongoing social changes, the conducted
research indicates insufficient preparation of teachers to work with students with
migration experience. This is the result of negligence both at the stage of higher
education and professional development, as well as informing teachers about the
situation of the student who reaches the given institution. In the school envi-
ronments covered by the research, the teachers showed a great commitment to
support the children of repatriates in school adaptation, but their good will was
insufficient to compensate for the lack of professionalism, efficient communication
or even knowledge of educational law.

Keywords: repatriation, school adaptation, children with migration experience
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