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Globalnie czy lokalnie? Kulturowe
uwarunkowania edukacji w Chinach

Streszczenie: Celem podjetych rozwazan jest przedstawienie kulturowych uwa-
runkowan edukacji w Chinach w dobie globalizacji. Artykul odpowiada na pyta-
nie, czy w czasach globalnych przemian i swobodnego przeptywu tresci, znaczen
i rozwigzan o$wiatowych, edukacja w Chinach pozostaje wierna tradycji i warto-
$ciom lokalnym. Przedmiotem badan byly system edukacyjny i rzeczywistos¢ kul-
turowo-spoleczna w okresie przemian. W treéci artykutu wykorzystano badania
zastane chinskich i zagranicznych autoréw. Jako metode badawcza wybrano ana-
lize Zrédet wtérnych, ktéra pokazala, ze mimo gwattownych, globalnych zmian,
chinska edukacja w swoich metodach i sposobach nauczania pozostaje wierna
ideatom i zalozeniom chinskiej tozsamosci, a dokonuje tego za posrednictwem
procesu kontekstualizacji.

Stowa kluczowe: pedagogika poréwnawcza, Chiny, edukacja w Chinach, system
edukacyjny, globalizacja

Angielski komparatysta Michael Sadler pisal, ze w poznaniu szeroko pojetej
edukacji danego kraju niezbedne jest skierowanie uwagi na lokalne, kulturo-
we uwarunkowania systemu edukacyjnego (za: Redcliffe-Maud, 1973). Maria
Manzon (2018) w interpretacji trendéw badawczych w pedagogice poréw-
nawczej pisze, ze z kolei klasycy tej dziedziny Fryderyk Shneider i Nicholas
Hans uwrazliwili kolejne pokolenia komparatystow na badanie kontekstu
edukacyjnego, jakim sg charakterystyka narodu, geograficzna lokalizacja czy
kultura. Dzigki takiej analizie mozliwe jest poznanie, a takze zdefiniowanie
struktur systemow edukacyjnych, rzadzacych nimi praw, polityk czy ekono-
mii. Studiujac kulturowe uwarunkowania systemu edukacyjnego, mozliwe
jest zrozumienie natury systemu edukacji, z ktérego wyrést i na podstawie
ktorego rozwinat sie. Stad tez rozwazania na temat kulturowych uwarunko-
wan edukacji trzeba uznac¢ za wazne i istotne w procesie poznania.
Przeobrazenia edukacyjne, spowodowane zmianami globalizacyjnymi,
urynkowieniem kolejnych przestrzeni spotecznych, w tym edukacji, zmia-
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nami w strukturze spoteczenstw sprawily, ze systemy edukacyjne zaczeto
dostosowywac do nowej rzeczywistosci. Wspomniane zmiany mozna zaob-
serwowac takze w edukacji chinskiej. Na ostatnim zjezdzie Komunistycznej
Partii Chin, w pazdzierniku 2017 roku, w przemowie do narodu przewod-
niczacy Xi zauwazyl, ze nastepstwa globalizacyjne, w tym miedzynarodowe
programy i standardy edukacyjne oraz urynkowienie edukacji, sa obecne
w chiniskim dyskursie. Podkreslit, ze Paristwo Srodka nigdy nie poswiecito
bogatej tradycji edukacyjnej, ale nauczylo sie korzysta¢ z nowoczesnej edu-
kacji, do§wiadczen i badan. Chiny sa unikatowe pod wieloma wzgledami,
a umiejetno$¢ dostosowania si¢ do przemian zachodzacych w spoleczenstwie
z uwzglednieniem wtlasnej, wielkowiekowej tradycji stanowi o niekwestiono-
wanej wyjatkowosci spolecznosci Paristwa Srodka. Chiny pozostaly aktywne
w odbiorze globalnej kultury i trendéw, co migdzy innymi uczyniono przed-
miotem ponizszego artykutu.

Kierujac sie mysla i wskazéwka klasykoéw, za cel ponizszego artykutu po-
stawiono przedstawienie i opisanie aktualnych kulturowych uwarunkowan
edukacji w Chinach. Przedmiotem sa kulturowe uwarunkowania edukacji
w Panstwie Srodka na tle zmian i przeobrazen globalizacyjnych. Pytanie
gléwne brzmi: jaki jest kierunek uwarunkowan kulturowych edukacji we
wspolczesnych Chinach?

Jako metode badawcza wybrano analize Zrédet wtérnych i na tej podsta-
wie zbudowano wiedzg kulturowa i edukacyjna, wsparta wynikami i kon-
kluzjami z danych powtérnie analizowanych. Jako zrédia do analizy wyko-
rzystano prace badawcze autoréw chinskich i pozachinskich, aby uzyska¢
dwojaka perspektywe. Celem ponizszego artykulu jest uzyskanie nowego
koncepcyjnego ogniska nad kulturowymi uwarunkowaniami edukacji w Chi-
nach poprzez przedstawienie przykladéw rozwiazan edukacyjnych tkwiacych
w tradycji chiniskiej i nowoczesno$ci. W wyborze badan zastanych do analizy
kryterium stanowito: pochodzenie badacza (w celu zestawienia perspektywy
chinskich i pozachinskiej), wybér przyktadéw odnoszacych sie bezposrednio
do konfucjanskich zasad i tradycji z uwzglednieniem perspektywy tozsamo-
$ciowej — chinskiego ,ja’; podejscia do uczenia sie i nauczania z punktu wi-
dzenia jednostki i spoleczno$ci. Wybrano przyklady, ktére dotycza edukacji
od najmlodszych lat do momentu wejscia w sektor edukacji wyzszej. Ttem
rozwazan sa takze wprowadzane reformy edukacyjne. Analize uzupetniono
o wlasne doswiadczenia i obserwacje badawcze i pozabadawcze (jako uwaz-
nego obserwatora i uczestnika zycia spolecznego) poczynione w trakcie stazu
naukowego w Bejing Normal Uniwersity w Pekinie w 2017 roku. Autorka
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nie miata dostepu do danych pierwotnych analizowanych wynikéw badan,
a jedynie do ich finalnej wersji, czyli opublikowanych, opracowanych danych.
W pierwszej czesci artykulu autorka wyjasnia zwiazek edukacji i kultury.
W dalszej kolejnosci opisano chinska kulture poprzez pryzmat tradycyjnych
warto$ci konfucjanskiej nauki. Catos¢ koricza podsumowanie i wnioski.

Edukacja i kultura w Chinach

Kulture mozemy studiowac¢ pod réznym katem. Przyjeto, ze kultura to system
znaczen, podzielanych wartosci, przekonan czy wierzen, a takze artefaktéw
powszechnie uznanych przez spoteczenstwo (Sztompka, 2002). Osoby po-
chodzace z tych samych kregéw kulturowych podzielaja te same lub podobne
poglady, charakteryzuja ich pewne wzory myslenia, odczuwania, czy spo-
sob zachowania oparty na podzielanych znaczeniach. Geert Hofstede (2011)
definiuje kulture jako kolektywny system zaprogramowania umystu, ktéry
wyroéznia cztonkéw danej spolecznosci od innych. Przekazywaniu kultury
towarzyszy kilka proceséw. Zdaniem Rogera Kessinga (1980) kultura jest
przekazywana kolejnym pokoleniom za posrednictwem procesu socjaliza-
cji, w trakcie ktérej jednostki uczg si¢ jej. Z kolei w procesie enkulturacji
jednostki dowiaduja sie, w jaki sposéb stac si¢ kompetentnym czltonkiem
danej spotecznosci (Kessing, 1980). Akulturacja z kolei jest procesem, kto-
ry umozliwia transfer z jednej kultury do drugiej (Mead, 1943). Wszystkie
wspomniane procesy sa znaczace dla edukacji, kiedy zalezy nam na ustaleniu,
ktore aspekty kultury (wiedza, umiejetnos$ci, wartoéci, postawy) sa przeka-
zywane z jednej grupy do drugiej, w przypadku kiedy mamy do czynienia
z transmisja miedzypokoleniowa lub miedzygrupowa.

Poszukujac zwiazku kultury i edukacji, nalezy odwolac¢ si¢ do klasycznych
koncepcji antropologicznych Margaret Mead (1943). Jedna z nich zaklada,
ze kulturowe sposoby interpretacji $wiata codziennego sa obecne w syste-
mie edukacji i kontynuowane w calym procesie LLL. Wedlug autorki (Mead,
1943) edukacja jest kulturowym procesem, istotna spolecznie i kulturowa
aktywnos$cia podejmowana przez czlowieka, obecna w ciggu calego zycia,
elementarng, nieodzowna jego czes$cia. Mozna zatem twierdzi¢, ze natura
edukacji lezy we wzbogacaniu potencjatu ludzi, aby w przysztosci mogli pro-
wadzi¢ lepsze zycie, wzbogacac siebie. Dzigki niej nastepuje przejscie czto-
wieka od natury z ktdrej sie wywodzi, do spoteczenstwa — cywilizacji, do
ktérej przynalezy. Wszystkie spoteczenistwa uczg, niektére w sposéb ustruk-
turyzowany, za posrednictwem systeméw szkolnych.
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Zdaniem innego klasyka, Yehudi Cohena (1971), edukacja kreuje gtow-
nie duchowe produkty, ktére sa materializowane i przekazywane uczniom
w postaci wiedzy i aplikowane jako do$wiadczenia, w celu wzbogacenia ich
ludzkiego potencjalu i wartosci. Edukacja rozprzestrzenia i tworzy kulture
w procesie nauczania, gdyz jest to jej gléwnym zadaniem. Jerome Bruner
(2006) zauwaza, ze edukacja nie jest samotna wyspa dryfujaca po oceanie.
Jest czescia kontynentu, elementem skladowym wiekszego obszaru spolecz-
nego. W $wietle wskazanych stéw trzeba pokresli¢, ze edukacja jest zalezna
od kultury, z ktérej wyrosta. Stanowi kontynuacje tejze kultury. Mozna takze
powiedzie¢, ze procesy edukacyjne maja miejsce (dzieja si¢) w okreslonym
kulturowym kontekscie, charakterystycznym i tozsamym dla kazdego spo-
teczenstwa.

Edukacja jako element kultury jest takze produktem politycznym i eko-
nomicznym okreslonego czasu, a takze przestrzeni, w ktérej sie znajduje jed-
nak zaréwno ekonomia, jak i sily polityczne czesciej ulegaja przeobrazeniom
w poréwnaniu z kultura, ktéra wobec wymienionych jest bardziej stata, ma
zdecydowanie bardziej dlugofalowy wplyw na ksztalt edukacji. Cztery pod-
stawowe elementy procesu edukacji, to znaczy: nauczajacy, odbiorcy eduka-
¢ji, istota edukacji i podejscie do edukacji, znajduja sie pod silnymi wptywami
kultury. Inny klasyk — Florence Kluckhohn (1961) dochodzi do wnioskéw, ze
kultura ksztaltuje/wptywa na wartos¢ i znaczenie edukacji w spoteczenstwie,
prace nauczycieli, relacje nauczyciel-uczen, cele edukacji, jej zawartosc/tre-
$ci; méwiac bardziej ogélnie — caly system edukacyjny. Autorka dowodzi, ze
etnograficzne studia nad kultura szkoly i klasy stanowia odzwierciedlenie
dos$wiadczen kulturowych uczniéw, wartosci i norm przekazywanych kolej-
nym pokoleniom, zaréwno tych intencjonalnych (zaplanowanych), jak i nie-
intencjonalnych. Szkota ksztalci i wychowuje, bez wzgledu na to, czy istnieje
przyzwolenie i akceptacja takiego stanu rzeczy przez spoleczenstwo. Mozna
powiedzie¢, ze calo$¢ dzieje si¢ w pewnym wymiarze poza swiadomoscia
podmiotéw ksztalcenia, a nasze zaprogramowane umysty maja pochodzenie
spoleczne. To, co czyni $wiat i systemy edukacyjne ciekawym i intrygujacym,
to wlasnie istniejace réznice.

Wspélczesna edukacja w Chinach oprawiona jest w silna kulturowa kon-
fucjaniska rame i stanowi ona pewne uniwersalne tlo edukacyjne dla catej
chinskiej mozaiki etnicznej (Mankowska, 2017). Zwigzane jest to z tradycja,
jak i obowiazujacymi pradami politycznymi. W chiniskim przypadku warto-
$ci konfucjanskie wpltywaja na chiniskie rodziny, nauczycieli bez wzgledu na
przynalezno$¢ do grupy etnicznej (Gu, 2014).
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Wyjatkowos¢ kultury chinskiej jest szczegélnie widoczna, kiedy przyréw-
namy ja do kultur zachodnich. Chinski konfucjanizm jest unikatowy w swojej
strukturze, gdyz na przestrzeni lat pozostawat kolejno pod wplywami tao-
izmu, buddyzmu i tradycji judeochrzescijanskiej. Zdaniem Gu (2014) wiele
tradycji taoistycznych i buddaistycznych zostalo wlaczonych do koncepcji
neokonfucjanizmu za panowania dynastii Songéw i Ming. Podstawowa war-
toscia konfucjanska jest xue zuo ren, co oznacza nauke siebie. Prawdziwie
konfucjaniska nauka to uczenie sie dla samego siebie. Xue zuo ren w chinskim
kontekscie edukacyjnym oznacza: wyrafinowanie estetyczne, doskonatos¢
moralng oraz religijno$¢.

W konfucjanskiej etyce ,ja” jest pojmowane w kontekscie relacji miedzy-
ludzkich. Nauka jest rozumiana jako doskonalenie siebie w grupie spotecz-
nej. Zgodnie z nauka konfucjanizmu tylko dzieki wzmacnianiu wiezi z grupa
spolteczna moze nastapic¢ rozwoj wlasnej osobowosci. Uczenie sie od siebie
nawzajem jest wzbogacajace i przypisuje sie¢ mu niezwykle wlasciwosci. Naj-
lepiej te zaleznos$¢ wyjasnia koncepcja wzajemnosci. Ksztaltowanie relacji
nie polega na narzucaniu swojej woli i naduzywaniu wtadzy. Dla przyktadu,
relacje ojca z synem sa oparte na wzajemnosci i obopélnosci mitosci oraz
synowskim oddaniu. Nauka cztowieczenistwa polega na pielegnowaniu wza-
jemnosci w relacjach miedzyludzkich oraz kultywowaniu cnotliwosci. Kon-
fucjanizm jest krytykowany za promowanie autorytaryzmu i bezkrytyczne
postuszenstwo, ale taka jednostronna interpretacja konfucjanizmu ostabia
pierwotny zamiar i podstawowe wartosci konfucjanskie.

Wedlug Da Xue' oraz Zhong Yhong? konfucjanizm dotyczy: ge-wu — od-
krywania pomysléw, zhi-zhi — pogoni za wiedzg, zheng-xin — dyscypliny serca
oraz Cheng-yi — szczero$ci swoich dziatai. Doskonalenie siebie doprowadzi
do gi-jia — harmonii rodziny, zhi-guo — zarzadzania narodem oraz ping-tian-
-xia — pokoju w §wiecie. Z powyzszego wynika, ze uczy¢ sie to stawac si¢ do-
bra osoba. W nauce konfucjanskiej wyréznia si¢ az pie¢ obszaréw w procesie
uczenia sie czlowieczenstwa: estetyczny, spoteczny, historyczny, polityczny
oraz pozaziemski (duchowy) — w tym sensie mozemy powiedzie¢, ze Konfu-
cjusz byt prekursorem holistycznej edukacji.

! DAXUE (Wielka nauka) — jedna z najwazniejszych ksiag konfucjanizmu, zw. Wiel-
ka Nauka.

2 ZHONG YONG (Doktryna Srodka) — uzasadniajaca metafizycznie konfucjan-
ska filozofie spoteczna i faczaca pewne idee konfucjanizmu, buddyzmu i taoizmu.
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Globalne trendy w chinskiej edukacji, czyli gdzie tradycja
spotyka si¢ z nowoczesnoscia. Przyklady praktycznych
rozwigzan

Globalizacja odcisneta trwaly §lad we wszystkich sferach naszego zycia. Jak
zauwaza Ronald Robertson (1992), mamy do czynienia z kompresja §wiata
oraz jednocze$nie z intensyfikacja $wiadomosci ludzi na $wiecie, w kwestii
przenikania sie¢ tozsamosci, wzoréw kultury czy edukacji wlasnie. Zasadniczo
stanowiska badaczy wobec proceséw globalizacyjnych sa podzielone. Z jed-
nej strony do$¢ wyrazne sg glosy przestrzegajace nas przed unifikacja kultury,
a z drugiej strony, chociazby w podejsciu antropologicznym, réznorodnos¢
kulturowa i swobodny przeptyw kultur (dyfuzja kultury) dziata na korzys¢
obywateli $wiata — dzigki niej mozemy poznac i uczy¢ si¢ od obcych kultur,
tym samym budowa¢ tozsamo$¢, czerpac lub odrzuca¢ wzory kulturowe,
poznawac rozwigzania edukacyjne.

George Ritzer (2009) do zobrazowania nastepstw wspotczesnej kulturo-
wej homogenizacji uzyt okreslenia macdonaldyzacji. Niestety, ilekro¢ w cza-
sach globalnych mamy do czynienia z procesami przeptywu kultury, naj-
czesciej dzieje sie to w kierunku od centrum do peryferii, gdzie centrum to
kultura i trendy zachodnie. Zgodnie z powyzszym na $wiecie moglibysmy
spodziewac sie globalnej pedagogiki, ktéra wyznaczalaby jednakowe trendy
dla wszystkich. Tak jednak sie nie stalo i najprawdopodobniej nigdy sie to
nie wydarzy, a przyklad chinski stanowi ciekawa egzemplifikacje. Richard
E. Nisbett (2009) wyjasnia, ze ,[...] Wschéd coraz swobodniej siega po za-
chodnie idee. To, jak one na niego wptyna, jakim transformacjom ulegna
podczas przepuszczania ich przez filtr Wschodu i jakie modyfikacje zostana
przyjete [...], mozna zgadywa¢, przygladajac sie réznicom [...]” (s. 45). Grace
Choy (2017) zauwaza, ze rozwdj badan nad zachodnia praktyka edukacyjna
i ,wylawianie” tzw. przykladéw najlepszych praktyk sprawilo, iz zachodnie
modele teorii edukacyjnych i pedagogicznych ,wkradly sie” do chinskiego
kontekstu, a wybrane rozwigzania funkcjonuja w systemie. Wspdtczesnie sa
szczegOlnie obecne i zywe w edukacji w Hongkongu, na Tajwanie czy w Ma-
cao. W Chinach kontynentalnych sytuacja jest zréznicowana. Dla przyktadu,
w chinskiej podstawie programowej w Hongkongu (Hong Kong Special Ad-
ministrative Region Government — HKSARG) do nauczania przedszkolnego
o nazwie Kindergarten Education. Curriculum Guide (2017) mozna odnalez¢
zagraniczne koncepcje Vygotskiego, Bredekampa, Katza, czy pedagogie Reg-
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gio Emilia oraz teorie zwielokrotnionej inteligencji Gardnera. Projekt ustawy
byl wypadkowa wspélpracy politykéw edukacyjnych, badaczy, naukowcéw,
praktykdw, i konsultowany w wielu prowincjach kraju. Okazalo sie, iz mimo
préb implikacji podstawy w Chinach kontynentalnych jego pelna realizacja
nie byta mozliwa, ze wzgledu chociazby na zbyt liczne oddzialy przedszkolne
lub tez brak wykwalifikowanej kadry na terenach wiejskich, ktéra mogtaby
sprostac globalnemu planowi edukacyjnemu. Wielu praktykéw edukacyjnych
informowato o rozbiezno$ciach w implementacji proponowanych zmian
i apelowato o adaptacje programéw do lokalnych warunkéw kulturowych
oraz fizycznych mozliwosci instytucji. Jako przyczyne niepowodzenia imple-
mentacji badacze Weipeng Yang oraz Hui Li (2019) podaja, ze proponowane
rozwigzania edukacyjne nie ida w parze z kolektywistyczna chinska tradycja
Chin kontynentalnych, gdzie indywidualizm, autonomia oraz rozwijanie kry-
tycznego myslenia u podmiotéw edukacyjnych ma kontekst lokalny. Jednym
z wnioskéw i rekomendacji byt apel, aby praktyke edukacyjna odpowiednia
dla rozwoju (developmentally appropriate practice — DAP) zastapi¢ praktyka
odpowiednia dla rozwoju i lokalnej kultury (developmentally and culturally
appropriate practice DCAP lub culturaly adapter teaching CAT).

Chinska edukacja wyrosla na feudalnej kulturze (agrarnej tradycji) pan-
stwa. Przyktad narodowego systemu egzaminacyjnego wyrést ze wspo-
mnianego systemu i byt elementem kultury feudalizmu w Paristwie Srodka.
W Swiatyni Konfucjusza w Pekinie, w rycinach i opisie wyjasniono tradycje
egzaminowania w Chinach oraz podejmowania czesto heroicznych wysitkéw
edukacyjnych przez obywateli Paristwa Srodka. Otéz system silnej selekcji
najlepszych oséb od zawsze wpisany byt w kulture Chin i przetrwal ponad
1400 lat. Wywodzi sie z tradycji egzaminowania aplikantéw na stanowiska
urzednicze. W literaturze przedmiotu przyktady tragicznych w skutkach
chinskich egzaminéw , gaokao’; chinskiego egzaminacyjnego piekta, opisa-
ta Agnieszka Gromkowska-Melosik (2017). Warto jednak wyjasni¢ poprzez
pryzmat kultury, dlaczego tradycja egzaminowania jest tak zywa w spote-
czenstwie chinskim. Chinczycy wierza, ze — zgodnie z konfucjanska etyka
— sukces osiaga sie tylko przez cigzka prace. W Chinach znaczenie talentu
jest inaczej rozumiane. Talent w ujeciu europejskim praktycznie nie istnieje,
a sukces osoby zalezy tylko i wylacznie od cigzkiej pracy i wysitku wlozonego
w osiggniecie zalozonych celéw. W chinskim rozumieniu talenty sie zdo-
bywa, pracuje si¢ na nie, a nie rodzi si¢ z nimi. Wiedzy i edukacji, za ktéra
stoi ciezka praca, Chinczycy przyznaja ogromna wartos¢, a cytat z Dialogéw
Konfucjanskich potwierdza te teze:
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Ci, ktdérzy rodza sie madrzy, sa najwyzsza kategoria ludzi.

Ci, ktdrzy staja sie madrzy poprzez nauke, sa tuz za nimi.

Ci, ktérzy sa mniej zdolni, a mimo to staraja sie uczy¢, sa kolejni.

Ci, ktérzy sa mniej zdolni, a mimo to nie prébuja sie uczy¢, sa najnizsza
kategoria czlowieka.

Doskonalenie i dazenie do wlasnej perfekcji jest nieodtacznym elemen-
tem kultury chinskiej. Wtasnie z tego powodu nieustanny rozwdj osobisty,
okupiony czesto kosztem zdrowia wlasnego i zaangazowania calej rodziny,
jest jednym z elementow kultury edukacji w Chinach. W przekonaniu Chin-
czykéw, wcale nie jest on nadludzkim wysitkiem, ale droga do osiagniecia
lepszego zycia i perspektywy na przyszlos$c. Ta idea jest w Chinach glebo-
ko zakotwiczona w kulturze i pamieci chiniskiej (przypomne, ze od czaséw
Dynastii Sui, od 1400 lat). Mimo tego, iz od roku szkolnego 1998/99, po
wprowadzeniu reformy dotyczacej jakosci w edukacji w Chinach, rzad po-
stanowil, ze: (a) szkoly érednie beda wybierane poprzez rejonizacje, a nie
wyniki egzamindw, (b) zwiekszy sig liczba godzin wolnych od nauki, (c) ze
szkoét znikng rankingi oraz zajecia pozalekcyjne, to Chiriczycy nie potrafili
zrezygnowac z systemu egzaminacyjnego. W efekcie powstalo potezne zaple-
cze edukacji pozaszkolnej (korepetycji, z j. angielskiego tzw. shadow educa-
tion) organizowanej przez szkoly srednie dla przysztych kandydatéw (Zhang,
2014). W 2015 roku rzad chinski zabronit prawnie udzielania korepetycji
nauczycielom ze szkél, do ktérych uczeszczali ich uczniowie. Z potrzeby ryn-
ku powstaly specjalne kursy przygotowawcze, organizowane przez topowe
szkoty $rednie lub pod ich patronatem, ale poza terenami szkoty. W tego
rodzaju placowkach przygotowawczych organizowano takze szereg olimpiad
naukowych, na podstawie ktorych laureaci otrzymywali symboliczne, ztote
legitymacje uczniowskie (rodzaj biletu wstepu) i stawali si¢ uczniami najlep-
szych szkoét. W zwigzku z rejonizacja szkolna domy w okolicy najlepszych
szkot srednich osiagaja zawrotne ceny na rynku nieruchomosci. Rodziny
z dzie¢mi w wieku szkolnym potrafig zrezygnowac z mieszkania w aparta-
mentach o powierzchni 120 m? na rzecz mieszkan 50 m?, jezeli te znajduja sie
w pozadanej dzielnicy z najlepsza szkota. Przeprowadzka najcze$ciej naste-
puje w momencie, kiedy dzieci wkraczaja w wiek rozpoczecia edukacji pod-
stawowej. Powszechne jest takze grupowe kupowanie takich nieruchomosci
i meldowanie kilku rodzin na jednym adresie. Wskazane praktyki stanowia
dowdd zaangazowania Chinczykow w zapewnienie swoim dzieciom opty-
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malnej edukacji, zwigkszanie ich szans edukacyjnych, i wynikaja z gleboko
zakorzenionych kulturowych przekonan, iz edukacja jest wartoscia najwyz-
sza. Sa takze dowodem silnego urynkowienia tejze sfery zycia.

Kolejnego przykladu dostarczaja badania longtidualne nad kultura edu-
kacji przedszkolnej w trzech kulturach: Chinach, Japonii i USA autorstwa
Josepha Tobina, Yeh Hsueha, Mayumi Karasawy (2011). Badania dotyczyly
wplywéw zmian globalnych na przeobrazenia w polityce edukacyjnej, podsta-
wie programowe;j i ksztalceniu nauczycieli w latach 80. i péZniej w 2009 roku
w wymienionych krajach. W przypadku Chin okazalo sie, ze kiedy w 1980
roku badacze odwiedzali placowki edukacyjne, zwrécili uwage na nauczycie-
li, ktérzy kierowali wszystkimi aktywno$ciami dzieci, z potrzebami fizjolo-
gicznymi wlacznie. Poznali $cisle programy edukacyjne dla dzieci, uczniéw
$piewajacych piesni patriotyczne i wykonujacych poranne ¢wiczenia, wedlug
zaplanowanej rutyny i obowiazujacej ideologii. Odnotowano silne kolektywi-
styczne praktyki, w poréwnaniu z indywidualistyczng kultura Zachodu. Na
rewizycie, po 20 latach, tylko poranna tradycja zbiorowych tancéw i gimna-
styki — guangbo ticao (w dostownym tlumaczeniu: gimnastyka do muzyki
z glo$nikéw) pozostala niezmieniona i do dzi$ jest praktykowana w chin-
skich przedszkolach i szkotach podstawowych. Tradycja guangbo ticao to
synchroniczne ¢wiczenia grupy oséb, dzis raczej cate taiice w rytm muzyki
chinskiej. Dawne metody ,nauczyciela w centrum” i ,bezwzglednego postu-
szenstwa” zostaly zmienione na metody pedagogiczne, z uwzglednieniem
dziecka w centrum, na wzdér zachodni, jednak... z zachowaniem chinskiego
kontekstu. Zmieniono nazwe na okreslenie lekcji (ke), na aktywnosci dzienne
(huodong), najmlodszych nie nazywa si¢ uczniami (xuesheng), a po prostu
dzie¢mi (er’tong). Mogloby si¢ wydawac¢, ze w nowym przedszkolu chinskim,
zorientowanym na ucznia, tradycja zbiorowej gimnastyki, wymagajacej po-
rzadku, podporzadkowania si¢ zbiorowosci oraz synchronizacji ciata i umystu
nie przetrwa préby czasu, jednakze guangbo ticao trwa i jest kultywowane.
Hybryda chinskiej edukacji przedszkolnej stanowi przyktad polaczenia no-
woczesnosci z tradycja, gdzie oba wplywy sa réwnie widoczne. Chang Liu
i Joseph Tobin (2016) w 2014 roku podjeli si¢ préby przeanalizowania tradycji
gungbo ticao w przedszkolach chinskich. Wyniki badan jasno przedstawiaja,
ze tradycja guangbo ticao jest stalym elementem edukacji przedszkolnej w ca-
tych Chinach, na wsiach, w miastach, na prowincjach, co w przypadku zréz-
nicowanej mozaiki etnicznej Chin nie jest oczywiste. Fakt, ze guangbo ticao
jest praktykowany tak szeroko i konsekwentnie. jest w duzej mierze zasluga
chinskich nauczycieli, ktérzy stale wprowadzaja i wytrwale ¢wicza kolejne tra-
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dycyjne utwory chinskie. To z kolei sugeruje, ze wspomniana praktyka stuzy
waznym celom i czerpie z wiedzy kulturowej, wartosci i przekonan. Styl nauki
zbiorowej gimnastyki w etapach i z ogromnym zaangazowaniem nauczyciela
nawiazuje do tradycyjnej pedagogiki chinskiej: pomimo réznic kazdy moze sie
uczy¢; nauczyciel musi opanowac to, czego bedzie uczyl; uczen tylko przez
wysitek moze osiagnac¢ sukces. Inne badania autorstwa Jinling Tao i Jianjun
Yin (2017) na temat kultywowania tradycji i kultury chinskiej w przedszkolach
pokazaly, ze mlodzi nauczyciele od 20. do 30. roku zycia otwarcie przyznali,
ze nie posiadaja wiedzy na temat tradycji chinskich i nie uzywaja zadnych
elementéw kultury w edukacji dzieci, poza tradycja guangbo ticao. Polowa
wszystkich oséb badanych (wiek od 20. do 43. r.z.) informowala, ze w ich
nauczaniu pojawiaja sie elementy kultury folkowej, przypowiesci, piesni czy
zwyczaje powitania. We wspomnianych badaniach (Tao i Yin, 2017), w re-
komendacjach, autorzy przestrzegaja przed globalnymi trendami i wskazuja
na potrzebe zrewidowania chinskiej podstawy programowej dla przedszkoli,
a szczegoblnie dokumentu dodatkowego, w ktérym znajduja si¢ rekomendacje
co do nauczania tradycji, kultury i warto$ci chinskich, pt. Complete Excellent
Chinese Traditional Culture Guidance in 2014. Wskazuja takze na potrzebe
wlaczenia srodowiska lokalnego i zmiange w ksztalceniu nauczycieli.

Ostatni przyktad nawigzuje do podporzadkowania si¢ uczniéw woli na-
uczyciela i rodzicéw. W etyce konfucjanskiej podporzadkowanie sie jest ele-
mentem kodeksu postepowania. Uczniowie w Chinach, szczegélnie w szkole
$redniej, w swojej biografii edukacyjnej podejmuja si¢ wykonywania zadan,
ktére nie wynikaja z ich woli i motywacji, ale checi zwiekszenia swoich szans
edukacyjnych i podyktowane sa postuszenstwem wobec losu, ktéry organizu-
ja im nauczyciele i rodzice. Dla przyktadu, w Chinach powszechne jest prak-
tykowanie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych, po szkole i w weekendy. Ucznio-
wie na zajecia zapisywani sa przez rodzicéw, ktérzy wraz z nauczycielami
wybieraja odpowiednie placéwki. Wszystko dzieje si¢ poza wola ucznia, od
ktérego oczekuje sie uczestnictwa i zaangazowania. W przeprowadzonych
przeze mnie badaniach nad spoleczno$cia studentéw edukacji II roku Beijing
Normal Uniwersity w Pekinie, ktére dotyczyly doswiadczen edukacyjnych
studentéw od czasu szkoly podstawowej do czaséw obecnych, respondenci?
deklarowali, ze zaréwno oni, jak i wszyscy ich koledzy i kolezanki uczest-
niczyli w dodatkowych formach ksztalcenia poza szkota $rednig, ktére nie
wynikaly z ich zainteresowan. Takie zajecia zajmowaly czas do péznych

3 Grupa badana byly osoby pochodzace i wychowane w Pekinie.
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godzin nocnych, takze w weekendy. Wedlug opinii respondentéw podej-
mowany wysitek byl uzasadniony przede wszystkim osiagnigciem lepszych
rezultatéw na egzaminie koncowym gaokao, ale takze ,oddaniem synow-
skim” i potrzeba podporzadkowania si¢ woli rodzicéw. Wszyscy jednakowo
deklarowali, ze byl to czas peten wyrzeczen, inicjowany przez rodzicéw, ale
nie interpretowali go w poczuciu krzywdy, lecz nadajac mu sens i znacze-
nie. W wypowiedziach niektérzy respondenci podkreslali, ze te czes$¢ ich
biografii edukacyjnej podziela wiekszo$¢ znanych im mtodych Chinczykéw.
Zaznaczali, ze bardzo czesto w mozliwo$¢ pobierania nauki (juz na studiach)
zaangazowana (finansowo i emocjonalnie) jest cala rodzina, zaréwno blizsza,
jak i dalsza (np. wuj ze strony matki). Student ponosi fizyczne (np. zmeczenie,
obnizenie odpornosci organizmu), psychiczne (obnizenie nastroju, epizody
zalamania nerwowego) i spoleczne (brak przyjaciét, kontaktéw kolezenskich)
koszty obciazenia hierarchicznoscia i wymaganiami, jednak godzi sie na to
i akceptuje ten fakt. Nie moze zawie$¢ najblizszych, poniewaz jesli ponie-
sie porazke, to cata rodzina straci ,twarz” w oczach spotecznosci lokalne;j.
W glosach respondentéw wyraznie slyszalne bylo pogodzenie si¢ z obowia-
zujacymi normami i kultura.

Zakonczenie

W powyzszym artykule zaprezentowano chinskie podejscie do zmian glo-
balizacyjnych w obszarze edukacji. We wspomnianych procesach globaliza-
cyjnych charakterystyczne sa napiecia pomiedzy kulturowa homogenizacja
a kulturowa heterogenizacja. Przykltady z Chin pokazaly, ze globalne trendy
edukacyjne zostaly przefiltrowane przez chinski kontekst. Chiny posiadaja
silne uwarunkowania kulturowe i polityczne, dlatego w przypadku Panstwa
Srodka dominacja globalnej kultury nad kultura lokalna jest mato prawdo-
podobna. Roland Robertson (2012) na opisanie tego zjawiska wprowadzit
termin glokalizacji, ktéry wyjasnia paradoks relacji pomiedzy homogenicz-
noscia a heterogenicznoscia kulturowa. George Ritzer (2003) z kolei wyja-
$nia, ze glokalizacja to nic innego jak interpretacja globalnego i lokalnego, co
w rezultacie daje rézne kombinacje w odmiennych czesciach §wiata. Okazuje
sie, ze w takim rozumieniu globalne i lokalne nie wykluczaja sie, ale tworza
swojego rodzaju hybryde. Joseph Tobin i Chang Liu (2018) nazywaja to zja-
wisko kontektstualizacja, a w jezyku chinskim zjawisko to ma swoja nazwe
ben-tu-hua, gdzie dominuje poglad méwiacy, ze zachodnie praktyki edu-
kacyjne nie powinny by¢ traktowane jako wzorcowe. W Chinach dokonuje



96 EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA NA SWIECIE

sie dostosowania ich do wymogéw lokalnych. Jak wynika z przedstawionych
w artykule przyktadéw, Chiny bardzo mocno zakorzenione sa w koncepcji
kontekstulizacji. Charakteryzuje je lokalne podejscie do edukacji — taczenie
zachodnich pomysléw z chinska tradycja.
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Globally or locally? Cultural determinants of education in China

Abstract: The purpose of this article is to present the cultural determinants of
education in China in the age of globalization. The article answers the question
whether in times of global change and the free flow of culture and educational
solutions, education in China remains faithful to local tradition and values. The
subject of the study is the educational system and cultural and social reality in the
era of change. The article uses the existing studies and research of Chinese and
foreign authors. The scientific method at this article is analyze of secondary sourc-
es. Analyses have shown that despite rapid global changes, Chinese education in
its methods and teaching methods remains faithful to the ideals and assumptions
of Chinese identity, and does it through the process of contextualization.
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