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Edukacja miedzykulturowa na poziomie
uniwersyteckim w Polsce w kontekscie nabywania
nowych kompetencji przez mlodziez

Streszczenie: W artykule zamierzam skoncentrowac sie na edukacji miedzykultu-
rowej jako przedmiocie akademickim w Polsce — w kontek$cie nabywania nowych
kompetencji przez mlodziez. Po pierwsze, analizie poddatam programy zaje¢ pod
katem oczekiwanych efektéw uczenia sie: wiedzy, umiejetnosci i kompetencji mie-
dzykulturowych, ktére studenci powinni zdoby¢ podczas kursu. Uwzglednitam
zakres tematéw poruszanych podczas kursu, liczbe godzin, a takze forme zajec
oferowanych na uniwersyteckich kierunkach pedagogicznych w Polsce. Chciata-
bym réwniez podzieli¢ sie wtasnymi do§wiadczeniami zebranymi podczas pracy
ze studentami w zwiazku z prowadzonym przeze mnie przedmiotem z zakresu
edukacji miedzykulturowej na wydziale pedagogicznym. W tekscie przedstawie
studenckie wizje edukacji miedzykulturowej — na podstawie stworzonych przez
nich scenariuszy zaje¢ dla dzieci. Moim zdaniem projekty te moga odstoni¢ po-
ziom wiedzy studentéw na temat réznorodnosci kulturowej, kompetencje do przy-
sztej pracy w zréznicowanych kulturowo $rodowiskach, a takze ich podejscie do
edukacji miedzykulturowej na poziomie szkolnictwa wyzszego.

Stowa kluczowe: edukacja miedzykulturowa, scenariusze studenckie, kompeten-
cje miedzykulturowe

Wzmozone kontakty miedzygrupowe i interakcje ponadnarodowe, liczne
spotkania miedzykulturowe w przestrzeniach spotecznych, masowe migracje
wymagaja od nas namystu nad wlasna tozsamoscia kulturowa i wypracowa-
nia wlasciwych postaw wobec innych grup, ktére na trwate wpisaly sie w eu-
ropejski krajobraz kulturowy. Waznym jest, aby poczawszy od najnizszych
etapdw edukacji szkolnej nabywac umiejetnosci sprawnego funkcjonowania
w $rodowiskach heterogenicznych kulturowo. Na kazdym szczeblu edukacyj-
nym warto wprowadzac zajecia na temat wielokulturowosci, ktérych efek-
tem bedzie wzmocnienie kompetencji miedzykulturowych. Na kompetencje
o tym charakterze sktadaja sie:
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- wiedza i stosunek do Innych (relacje z Innym);

- spostrzeganie siebie i wlasnej tozsamosci w wielokulturowym $wiecie;

- znajomos¢ i stosunek do kultury duchowej Innych (do $wiata idei, war-

tosci, dorobku kultury umystowej);

- wiedza i stosunek do kultury materialnej (i przyrody) Innych (Lewo-

wicki, 2011, s. 34).

Potrzebna jest takze w moim przekonaniu intensyfikacja ksztalcenia
w zakresie edukacji miedzykulturowej na uniwersytetach, upowszechnie-
nie przedmiotowych zaje¢ w systemie akademickim. Jako nauczyciel akade-
micki na kierunku pedagogika spotykam sie z rosnaca polaryzacja postaw
studentéw wobec Innego: od afirmacji ré6znorodnosci kulturowej i checi jej
poznania — poprzez obawy o zachowanie wlasnego dziedzictwa kulturowe-
go (przy wzglednej tolerancji, szczegdlnie wobec potrzeb imigrantéw) — do
niemal calkowitego zamkniecia si¢ na Obcego i prezentowania postaw et-
nocentrycznych. Zauwazam jednoczesnie dos¢ powszechna nieznajomos¢
podstawowych poje¢, kategorii i idei wielokulturowosci wéréd studentéw.
Niejednokrotnie w trakcie realizacji zaje¢ mam okazje zaobserwowac coraz
wieksze zainteresowanie tematyka miedzykulturows, jak réwniez autentycz-
ne zdziwienie zréznicowaniem kulturowym naszego kraju czy pojmowaniem
innosci w literaturze przedmiotu. Badania Ilony Nowakowskiej-Buryly i Ma-
rzeny Okrasy (2016, ss. 131-142) wydaja sie potwierdzac te spostrzezenia.
Wiedza na temat mniejszo$ci narodowych wsréd studentéw pedagogiki nie
jest imponujaca. Badanych 148 studentéw pierwszego i drugiego stopnia
tego kierunku potowicznie znalto pojecie mniejszosci narodowej (nikt nie
udzielil w petni poprawnej odpowiedzi), ponadto badana grupa nie potrafila
poprawnie wskaza¢ wszystkich mniejszosci narodowych oraz posiadala sto-
sunkowo niewielka wiedze na temat kultury, religii, tradycji poszczegdlnych
mniejszo$ci. Podkresli¢ nalezy, ze ankietowani nie mieli w trakcie studiéw
wyodrebnionych zaje¢ z zakresu edukacji miedzykulturowej. Na zaniedba-
nia edukacji formalnej w zakresie przekazywania wiedzy o Innych wskazuje
réwniez w swych badaniach Alina Szczurek-Boruta (2013).

Tymczasem w ,$wiecie réznicy” kazdy z nas — a przede wszystkim peda-
gog — winien wykazac¢ sie wiedza i otwarto$cia na informacje o ,Innych’, na
dialog informacyjny, oraz zdolnoscia prowadzenia dialogu negocjacyjnego.
Nauczy¢ musimy si¢ efektywnego porozumiewania z partnerem interakgcji,
rozwiazywania probleméw, dazy¢ do wzajemnego wzmacniania kulturowego
(Nikitorowicz, 2013, s. 11). Nalezy zadba¢ o wielowymiarowe przygotowanie
przyszlych nauczycieli: ,,nie tylko wyposazenie ich w wiedze, ale takze ksztat-
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towanie i zmiane mentalnos$ci, budowanie wrazliwosci spotecznej, rozwdj
kompetencji miedzykulturowych oraz ksztaltowanie postawy zaangazowania
w rozwiazywanie probleméw na plaszczyznie spoteczenstwa wielokulturo-
wego” (Dabrowska i Markowska-Manista, 2018, s. 171). Zatem nie tylko sam
przekaz informacji o wielokulturowym $wiecie §wiadczy¢ bedzie o efektyw-
nosci zaje¢ z edukacji miedzykulturowej na poziomie akademickim. Dorota
Misiejuk (2013, ss. 37—38) réwniez zwraca uwage na kilka pozioméw kom-
petencji niezbednych w komunikacji miedzykulturowej; jej zdaniem sa to:
1) wiedza ogélna na temat odmiennosci kultur, uniwersalnych i specyficz-
nych aspektow kulturowych wplywajacych na nasze poglady, decyzje i za-
chowania; 2) emocjonalne radzenie sobie w kontaktach miedzykulturowych;
3) umiejetnosci rozumiane jako ,funkcje poprzednich pozioméw i adekwatne
dzialanie jednostki, przejawiajace si¢ w efektywnym dziataniu w warunkach
miedzykulturowego kontaktu”

W tym kontekscie warto blizej przyjrzec si¢ edukacji miedzykulturowej/
pedagogice migdzykulturowej jako przedmiotom nauczania na poziomie aka-
demickim. Przyczynkiem do niniejszej refleksji staly si¢ scenariusze zajec
z edukacji miedzykulturowej, ktére powstaly w dwéch grupach studenckich:
pierwsza z nich nie miala w ogoéle zajec¢ z edukacji miedzykulturowej, z kolei
druga odbyla ze mng pietnastogodzinny cykl obejmujacy takie zagadnienia
jak: 1) podstawowa terminologia, rys historyczny, idee i programy z zakresu
miedzykulturowosci; 2) réznice kulturowe, tozsamos¢ kulturowa, zjawisko
etnocentryzmu, stereotypy, stygmatyzacja i uprzedzenia; 3) tolerancja, dia-
log i komunikacja miedzykulturowa; 4) wiedza o mniejszo$ciach narodo-
wych i etnicznych w Polsce; 5) cudzoziemcy, imigranci, uchodzcy w Polsce;
6) kompetencje pedagoga miedzykulturowego, konteksty edukacji szkolnej
oraz elementy metodyki. Z uwagi na fakt, iz prace studentéw w obu grupach
znaczaco sie¢ réznily, przyjelam, ze tego typu zajecia moga by¢ bardzo wazne
dla nabywania kompetencji miedzykulturowych, zaréwno w zakresie roz-
wijania wiedzy, umiejetnosci, jak i postaw miedzykulturowych studentéw
— przysztych nauczycieli, pedagogéw, wychowawcow.

Realizacja tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej
na poziomie akademickim w Polsce

Przedmiot o nazwie edukacja miedzykulturowa/pedagogika miedzykulturo-
wa/wczesna edukacja miedzykulturowa (rzadziej: edukacja miedzykulturowa
w szkole, warsztaty rozwoju kompetencji miedzykulturowych) wykladany
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jest obecnie na wiekszo$ci uniwersytetéw w Polsce. Analize jego formatu na
kierunkach pedagogicznych mozna rozpocza¢ od przegladu dostepnych sy-
labuséw, pod katem zatozonych tresci ksztalcenia oraz oczekiwanych efek-
tow uczenia si¢. Na kierunkach pedagogicznych zazwyczaj jest to ksztalcenie
w formie jednego przedmiotu w semestrze, w ramach calego cyklu ksztatce-
nia Wyjatek stanowia osrodki, w ktérych prowadzi si¢ zaawansowane bada-
nia nad wielokulturowoscia i dziedzictwem pogranicza kultur, tutaj tworzone
sa specjalne moduly ksztalcenia pedagogéw miedzykulturowych: pogranicze
polsko-litewsko-biatorusko-ukrainskie (zespét Jerzego Nikitorowicza z Uni-
wersytetu w Bialymstoku), pogranicze polsko-czeskie na Slasku Cieszyriskim
(zesp6t Tadeusza Lewowickiego z Uniwersytetu Slaskiego) oraz pogranicze
polsko-niemiecko-czesko-stowackie (zesp6l Zenona Jasinskiego z Uniwer-
sytetu Opolskiego). Studia miedzykulturowe prowadzone sa rowniez przez
jednostki uniwersyteckie (wydzialy, katedry, zespoty) w Bydgoszczy, Gdansku
(tutaj potaczone w module wraz z edukacja regionalng), w Krakowie, Lublinie,
Poznaniu, Toruniu, Warszawie i Zielonej Gérze (Ogrodzka-Mazur, 2018, s. 67).
W sylabusach poddanych analizie w trakcie kursu z edukacji miedzykul-
turowej na kierunkach pedagogicznych najczesciej poruszane sa nastepujace
zagadnienia':
- gléwne pojecia i kategorie (miedzykulturowos¢, wielokulturowos¢,
transkulturowos¢, edukacja globalna, tozsamo$¢ kulturowa, narodowa
i etniczna) oraz orientacje i modele edukacji miedzykulturowe;j,
- aspekty polityki multiculturalizmu, proceséw formowania sie spote-
czenstw wielokulturowych, problemy i wyzwania wielokulturowosci,
— programy i projekty miedzykulturowe w Polsce i na $wiecie,
- mniejszo$ci narodowe i etniczne w Polsce,
- tozsamo$¢ kulturowa, narodowa, etniczna, regionalna,
- stereotypy, uprzedzenia, dyskryminacja, tolerancja,
- cudzoziemcy w Polsce, imigranci, uchodzcy,
- akulturacja, komunikacja miedzykulturowa, konflikty miedzykulturo-
we, strategie radzenia sobie z réznicami kulturowymi,
- teorie pogranicza kultur,
- edukacja miedzykulturowa w $rodowisku szkolnym.

! Analizie poddano sylabusy na kierunkach pedagogicznych w nastepujacych uni-

wersytetach: UMCS w Lublinie, U] w Krakowie, Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet
Slaski w Katowicach i Cieszynie, UKW w Bydgoszczy, UMK w Toruniu, Uniwersytet
w Bialymstoku, UAM w Poznaniu, Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet L6dzki,
Uniwersytet Zielonogérski, UWM w Olsztynie, Uniwersytet Opolski.
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Uczenie si¢ miedzykulturowe studentéw pedagogiki rozumiane jako
proces nabywania wiedzy, umiejetnosci i kompetencji miedzykulturowych
przeklada sie na nastepujace planowane efekty ksztalcenia (ujednolicone na
podstawie przenalizowanych sylabuséw):

Tabela 1. Zestawienie gtéwnych efektéw ksztalcenia dla przedmiotu edukacja miedzykulturowa

Wiedza Umiejetnosci Kompetencje

— wiedza na temat zalozeri EM, | — zdolno$¢ przygotowania zaje¢ | — Student zna wartos$¢ praktycz-
jej form, tresci i metod stosowa- |zwigzanych z EM nego dziatania w ramach EM
nych w EM — umiejetno$¢ diagnozowania — wspoldziala w grupie, realizuje
— wiedza o zjawiskach wielokul- |$rodowiska miedzykulturowego  |zadania praktyczne z EM, jest
turowych, miedzykulturowych, | — krytyczna ocena programéw,  |gotowy do wspétpracy miedzy-
edukacji miedzykulturowej, kampanii spotecznych i projektéw |kulturowej

komunikacji miedzykulturowej |stluzacych EM — jest wrazliwy na problemy

i mozliwych nieporozumieniach | — zdolno$¢ do pracy spoleczne, tolerancyjny

— grupy mniejszosciowe w $rodowisku zréznicowanym kul-| — jest odpowiedzialny za zacho-
— potrzeby oséb nalezacych do  |turowo, twérczo animowac prace |wanie dziedzictwa kulturowego
innych kregéw kulturowych w $rodowisku heterogenicznym  |regionu, kraju, Europy i $wiata

— wiedza o kontekscie kulturo- | — umiejetno$¢ opisu i wyjasnienia | — jest przygotowany do poro-
wym, wieziach spotecznych i pra- | proceséw kulturowych, zjawisk zumienia si¢ z Innym, radzenia
widlowosciach nimi rzadzacymi |spolecznych w zakresie wielokul- |sobie z nieporozumieniami
istotnych z punktu widzenia EM  |turowosci kulturowymi

— wiedza o strukturze i funk- — umiejetnos¢ efektywnej — posiada zdolno$¢ krytycznej
cjonowaniu systemu edukacji komunikacji w réznych kontek- refleksji dotyczacej stereotypow
w $rodowisku zréznicowanym stach kulturowych (zawodowym, |i oceny dzialari pedagogicznych
kulturowo edukacyjnym, prywatnym)

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Zalozenia dotyczace tresci przedmiotu i postulowanych kompetencji, kté-
re powinien uzyskac student, sa rozlegle. Zwazywszy na ograniczona liczbe
godzin, na wielu wydzialach moga by¢ trudne do zrealizowania (dominuje
bowiem 30 godzin wyktadu w jednym semestrze, nie zawsze rozszerzonego
¢wiczeniami). Formy zaliczenia wykladu to przede wszystkim testy wiedzy
lub grupowe prezentacje multimedialne. Z kolei w przypadku ¢wiczen/kon-
wersatoriéw sa to rézne projekty dziatan, projekty sytuacji edukacyjnych
wspierajacych rozwdj jednostki odmiennej kulturowo, prace pisemne zawie-
rajace koncepcje edukacji miedzykulturowej, projekty badawcze na temat
mniejszosci, diagnozy probleméw obecnych w srodowisku wielokulturowym
czy eseje naukowe. Niekiedy warunki zaliczenia przedmiotu maja charakter
faczony: test wiedzy i projekt. Wsrod wielu form zaliczenn dominuja jednak
scenariusze zaje¢ dotyczace edukacji miedzykulturowe;j.

Zadania studenckie moga stanowi¢ w moim przekonaniu jeden z istot-
nych wyznacznikéw uzyskanych kompetencji miedzykulturowych, jak réw-
niez pewnego rodzaju §wiadectwo postrzegania przez nich zjawiska wielo-
kulturowosci i proceséw miedzykulturowych, a zarazem sa one propozycja
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»doswiadczania wielokulturowos$ci” skierowana do przysztych wychowan-
kéw.

Scenariusze - Grupal

Prace studenckie kierowane byty gtéwnie do dzieci przedszkolnych i uczniéow
z klas I-11I, zapewne z uwagi na specjalizacje przedszkolna i wczesnoszkolna.
Studenci nie mieli wcze$niej warsztatéw miedzykulturowych ani zaje¢ na
studiach z zakresu edukacji miedzykulturowej. W znacznej mierze dziatali
zatem intuicyjnie. Na zajeciach otrzymali ode mnie wykaz literatury, poleca-
nych stron internetowych oraz godzinny wyktad na temat zalozen edukacji
miedzykulturowej wraz z informacja na temat zaliczenia w postaci scena-
riusza zaje¢. Pracowali w grupach 2—3-osobowych, mieli miesigc na przy-
gotowanie pracy. W 20 scenariuszach poddanych analizie dominowalo kilka
tematow:

1. Kultura i styl zycia w Afryce (7 projektéw na temat ogdlnie potraktowa-
nego kontynentu, 1 scenariusz dotyczyl struktury etnicznej Somalii);

2. Kultura i styl zycia mieszkancéow Chin (4);

3. Codzienno$¢ w innych kulturach (4): ,Gdzie $pia dzieci”; ,Kazdy inny,
wszyscy wazni’; ,Codzienne zycie i zwyczaje ludéw i réznych krajow
(Indie, Brazylia, Egipt, Grenlandia)”; , Tacy sami jak my, czyli codzien-
no$¢ w réznych kulturach”;

4. Wielokulturowa Europa, wiedza o krajach UE (2);

5. Kultura wybranych krajéw: Iranu (1), Maroka (1).

Formy proponowanych zaje¢ byly ciekawe i zréznicowane: pogadanka,
pokaz, film, fotografie, zabawy ruchowe, taniec, muzyka tradycyjna, mapa,
burza mézgdédw, mini testy wiedzy, slajdy, puzzle, bajki etniczne, prezen-
tacja owocédw egzotycznych, przedmiotéw (chusta arafatka, pateczki do
jedzenia), zadania plastyczne. Wsréd pomystéw na realizacje zaje¢ poja-
wily sie m.in.: fotografie doméw, zwierzat, roélin, strojéw ludowych, flag
i zadania z dopasowywaniem ubioréw, budynkéw, symboli narodowych,
etc. Studenci proponowali dzieciom stuchanie opowiadania o historii zycia
chlopca z Afryki, czytanie listu od dziewczynki z Chin, stuchanie bajek afry-
kanskich, nauke rymowanek arabskich, przeglad fotografii z ré6znymi poko-
jami dzieciecymi (Afryka, Nowy Jork, Chiny, Nepal, Izrael, Japonia), zdjecia
z Festiwalu Réz, krétkie rozméwki w jezyku arabskim lub chifiskim, nauke
znakdéw chinskich, sztuke jedzenia pateczkami, smakowanie mandarynek
i daktyli. Ponadto w zajecia wplatano zabawy ruchowe: np. muzyka ludowa,
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taniec etniczny. Uzupelniajaco proponowano prace plastyczne: np. tworze-
nie somalijskiej grzechotki, malowanie flag europejskich, rysowanie wtasnej
pustyni, tworzenie obrazu siebie i waznych oséb, rzeczy i miejsc, portret
Przyjaciela z daleka (,nadaj mu imie, napisz, co lubi robi¢, gdzie mieszka,
gdzie chodzi do szkoly”). Ciekawa propozycja byla réwniez praca z mapa
wraz z planowaniem dalekiej podrézy, pakowaniem walizek, co z kolei stato
sie pretekstem dla spotkania z jezykiem i do nauki kilku zwrotéw grzeczno-
$ciowych przydatnych w trakcie wyprawy.

W scenariuszach znalazly si¢ niespodziewane pomysly dydaktyczne: po-
réwnanie sypialni dzieci (,czego brakuje w pokoju, ktéry z nich jest podobny
do twojego, w ktérym chcesz lub nie mieszkac”), jedzenie chrupek patecz-
kami, fotografie tradycyjnych i nowoczesnych Chin, wspélczesne festiwale
marokanskie. Studenci nie poprzestali na folkloryzmach grup etnicznych,
lecz pokazywali rowniez terazniejszos$¢ i zmiany kulturowe. Skupiali si¢ na
réznicach — gtéwnie w zyciu dzieci, ich codzienno$ci i odmiennych stylach
zycia, a takze na przekazaniu ciekawostek kulturowych. Starali sie¢ wyeks-
ponowac pozytywne aspekty Innosci (taniec, kultura materialna, jedzenie,
atrakcje turystyczne). Mniej lub bardziej intencjonalnie stosowali strategie:
»0d wskazywania réznic do znajdowania podobienstw’, kierujac si¢ zasada
»co dzieli, a co laczy” (fotografie, rysunki, domy, szkoty, jezyki etc.). Rozpo-
czynali przewaznie od odmiennosci w stylu zycia, potem przechodzili do
jakosci zycia, aby ostatecznie poprzez dyskusje dotrze¢ do pewnych uniwer-
salnych wartos$ci. Zaskakujace, ze skoncentrowali sie gléwnie na Afryce oraz
Chinach. Proponowali dzieciom zajecia w formie krétkich, jednorazowych
spotkan. Jednakze zakladane cele dydaktyczno-wychowawcze byly bardzo
rozlegle i najczesciej nalezato do nich:

1) poznanie danej kultury i rozpoznanie réznic kulturowych,

2) zapoznanie z innymi warunkami zycia, wzbogacenie wiedzy o rézno-

rodnosci kulturowej,

3) nauka tolerancji, szacunku do innosci, przekonania o koniecznosci
poznania Innego, czlowieka, wzmocnienie postaw otwartosci na inne
narodowosci,

4) wspoélpraca w grupie, integracja,

5) rozwoj postawy tworczej, wyobrazni dziecka,

6) akceptacja samego siebie.

Studenci przedstawili w swoich projektach ogrom pomysiéw wobec prze-

widzianych na ich realizacje 45 minut lekcji. W scenariuszach dominowaty
réznorodne propozycje form prowadzenia zaje¢. Chetnie siegano po aspekty
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wizualne, gléwnie fotografie i filmy, a takze mapy, atlasy, leksykony, ulotki.
Nie mniej chetnie wykorzystywano fragmenty rymowanek i bajek, krétkie
sfowniczki zwrotéw grzecznosciowych. W niektérych pracach zauwazy¢
mozna tendencje¢ do ujednolicania i upraszczania danej kultury. W jednym
scenariuszu zaproponowano nauke przestarzalej, nieprzystajacej do rzeczy-
wistosci i powszechnie dzisiaj krytykowanej rymowanki ,Murzynek Bambo
w Afryce mieszka” (Kaminska, 2005, s. 62).

Po przedyskutowaniu wspélnie projektéw uczestnicy zgodzili sie, ze jed-
norazowe zajecia sa niewystarczajace, aby przekaza¢ wiedze na temat kultury
chinskiej. Krytycznie odniesdli sie réwniez do potraktowania Afryki jako kul-
tury homogenicznej. Przyznali takze, ze nie mys$leli o zaproponowaniu lekcji
problemowej, chociaz w klasach I-III mozna by juz poruszy¢ temat stereo-
typow czy uprzedzen. Ttumaczyli to faktem, ze przygotowali scenariusze dla
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, a to w ich przekonaniu
moze by¢ wiek nieadekwatny dla tego rodzaju dyskusji. Woleli tematy ,po-
godne’, ktére moglyby urozmaicié¢ i wzbogaci¢ lekcje, w konsekwencji skon-
centrowali sie na ciekawych aspektach innych kultur (zwtaszcza dotyczacych
sfery materialnej). Analiza projektow w tej grupie pokazata, Ze studenci maja
wiele interesujacych pomystéw, aczkolwiek nierzadko brakowato im podstaw
teoretycznych (w ich przekonaniu wskazanie literatury przedmiotu jedynie
w pewnym zakresie okazalo si¢ pomocne).

Scenariusze - Grupa Il

W tej grupie zrealizowane projekty réwniez kierowane byly gléwnie do dzieci
przedszkolnych i uczniéw z klas I-1III. I w tym przypadku studenci nie mieli
wczesniej warsztatow miedzykulturowych ani zaje¢ na studiach z zakresu
edukacji miedzykulturowej. Réznili si¢ jednak od poprzedniej grupy tym, ze
przygotowali scenariusze po 15-godzinnym cyklu zaje¢ z przedmiotu o na-
zwie ,Wczesna edukacja wielokulturowa” Ponadto (tak jak uprzednio) otrzy-
mali wykaz literatury, polecanych stron internetowych wraz z informacja na
temat wymaganego zaliczenia w postaci scenariusza zaje¢. Pracowali w gru-
pach 2—-3-osobowych, mieli miesiac na przygotowanie pracy zaliczeniowe;j.
Tym razem w 20 scenariuszach poddanych analizie nie mozna wyréznié¢
wspoélnych tematéw. Uczestnicy kursu proponowali dzieciom poznanie kul-
tury azjatyckiej (Chiny, Armenia, Czeczenia), afrykanskiej badZ wybranej
kultury europejskiej (Wlochy, Hiszpania) — az 4 projekty dotyczyly Ukrainy,
3 — Roméw w Polsce. Interesowato ich réwniez codzienne zycie w wybranych
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krajach (Kuba, Japonia, Kamerun, Meksyk), m.in. potrawy, wystréj domu, wy-
glad klasy szkolnej, str6j codzienny i od$wietny. Kilkukrotnie w scenariuszach
pojawiala sie problematyka tolerancji i akceptacji. Przygotowano réwniez dwa
scenariusze na temat os6b niepelnosprawnych oraz kolejne trzy o uchodzcach.
W jednym projekcie skupiono si¢ na adaptacji ucznia z Hiszpanii w polskiej
szkole. Punktem wyjscia byla tutaj refleksja, jak dzieci czuja si¢ w nowym $ro-
dowisku, w jaki sposéb chcialyby by¢ przyjete do nowej grupy, jakie zachowa-
nia réwie$nikéw pomoglyby im poczu¢ sie swobodnie. Przy okazji w trakcie
kilku spotkan dzieci mialyby zapoznac sie z informacjami o Hiszpanii i jej kul-
turze.

W grupie II dotrzec mozna wielo$¢ metod i formy pracy, takich jak: po-
gadanka, burza mézgéw, dyskusja, praca zbiorowa, indywidualna. Chetnie
siegano po mapy, fotografie, filmy, zabawy ruchowe i plastyczne. W kilku
projektach pojawily sie zabawy ,,Jeste§my do siebie podobni” i ,,Czy fatwo sie
r6zni¢?” oraz zadania typu ,ut6z narodowe puzzle’, a takze gra zreczno$ciowa
z przekazywaniem pileczek — w ktdrej jedno z dzieci dostaje dwie piteczki
w réznych kolorach. Podaje jedna do kolegi po prawej stronie i méwi: ,,Jestem
do ciebie podobny, bo... . A potem podaje druga i méwi: ,Réznie si¢ od ciebie,
bo..” Proponowano takze ¢wiczenia symulujgce brak wzroku, niepetnospraw-
nos$¢ rak, leworecznos$¢: na przyklad rysowanie domu i podpisywanie sie z za-
mknietymi oczami, zawiazywanie kokardy przy uzyciu jednej reki, wyciecie
kwadratu lewa reka. Jedna grupa w ramach scenariusza pt. ,Ciemnos¢ nie
musi by¢ straszna” przygotowala zestaw informacji, jak nalezy zachowac sie
w obecnosci osoby niewidomej i psa przewodnika, prezentacje alfabetu Bra-
ille’a oraz zadanie zapisu na kartkach swoich imion brajlem. Projekt zakladat
tez wizyte w toruniskim ,Niewidzialnym domu”.

W grupie II takze znalazly si¢ zaskakujace pomysty dydaktyczne: zabawa
w rozpoznawanie imion romskich — w ktérej zadaniem dzieci bylo odna-
lezienie ukrytych w réznych cze$ciach sali karteczek z imionami. PéZniej
wspoélne odczytano imiona i odgadywano, czy jest to imi¢ damskie czy me-
skie. Nastepnie kazde dziecko wybieralo imi¢ romskie, ktére najbardziej mu
sie¢ spodobalo. W kolejnym projekcie zaproszono uczniéw klas pierwszych
do wspoélnego stworzenia mapy Afryki, tanicow afrykanskich, ogladania foto-
grafii tradycyjnych strojow i tworzenia 0zd6b do wloséw. W jeszcze innych
pojawily sie na przyklad propozycje pracy plastycznej ,Zabytki ormianskie
w Polsce’, przygotowania ukrainskiej satatki z kiszong kapusta i burakami,
nauki czeczenskiego tarica ludowego, czy wspélne tworzenie bajki miedzy-
kulturowej albo plakatu z okazji Swiatowego Dnia Uchodzcéw.
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Scenariusze najcze$ciej uwzglednialy kilka elementéw: przekaz wiedzy
o danej kulturze, zabawy i zadania, podsumowanie — w trakcie ktérego sta-
rano si¢ wywolac u dzieci refleksje. W grupie II pojawito si¢ wigcej rézno-
aspektowych zdan i scenek dramowych w ramach jednego projektu zajec.
Scenariusz ,Kazdy z nas jest inny, ale wyjatkowy” zakladal podjecie dyskusji
na nastepujace kwestie spoleczne:

Do Waszej klasy dotaczyl nowy kolega. Jednak rézni si¢ od Was wy-
gladem, sposobem ubierania si¢, a nawet zachowaniem. Okazuje sie,
ze pochodzi z Egiptu i jest muzulmaninem. Jego rodzice przeniesli si¢
do Polski z powodéw ekonomicznych. Staracie si¢ pomdc Hassanowi
w adaptacji do nowych warunkéw.

Bierzecie udzial w szkolnej wycieczce, na ktérej znajduje sie dziewczyn-
ka z niepelnosprawnoscia ruchowa. Porusza si¢ ona na wézku. Chcecie
is¢ do kina, ale najblizszy budynek nie jest wyposazony w udogodnienia
dla 0séb z niepelnosprawnosciami (brak podjazdéw, brak windy). Mu-
sicie podjac jakas decyzje.

Julka pochodzi z mato zamoznej rodziny, ale jest bardzo dobra i kole-
zenska uczennica. Lubicie z nig rozmawia¢, pomimo krytyki pozosta-
tych oséb z klasy, ktérym przeszkadza, ze Julka nie ma pieniedzy.
Odgrywacie scene, w ktérej jedna osoba jest niewidoma. Akcja rozgry-
wa si¢ nieopodal ruchliwej ulicy.

Antek dokucza Krysi, poniewaz ta ma rude wlosy i liczne piegi na no-
sie. W dodatku nosi okulary. Antek na jednej z przerw zabiera Krysi
okulary i rozbija je. Pani nauczycielka nie widzi calej sytuacji. Jedynymi
$wiadkami jeste$cie Wy.

Kasia ma problemy z wyrazaniem wtasnych emocji. Mimo ze cieszy si¢
ze wspolnej zabawy, to nie potrafi tego okazaé. Zastanawiacie sig, w jaki
spos6b mozna inaczej porozumiec sie z Kasia.

Wsrédd najczestszych zaktadanych celéw dydaktyczno-wychowawczych
w grupie II wyrézni¢ mozna:
1. Przyblizenie podobienstw i réznic miedzy polska a wybrana kultury,

poznanie elementéw kultury materialnej i duchowej mniejszosci na-
rodowej oraz elementéw historii mniejszosci narodowej (na przyktad
kuchni ormiarskiej, alfabetu ukrainskiego, réznic miedzy religia pra-
woslawna a katolicka). Ukazanie Polski jako kraju zamieszkatego przez
wiele grup narodowych i etnicznych.

2. Uswiadomienie uczniom istnienia réznych perspektyw i punktéw wi-

dzenia, naturalnosci réznic miedzy ludzmi. Ukazanie podobienstw



J. CUKRAS-STELAGOWSKA + EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA 305

wystepujacych ponad wieloma réznicami. Uswiadomienie, ze dzigki
réznicom kazdy czlowiek jest wyjatkowy, niepowtarzalny. Uwrazliwie-
nie na réznorodnosc¢ spoleczna i na problematyke wielokulturowosci.

3. Unaocznienie dzieciom, jak stosowa¢ w zyciu codziennym postawe to-

lerancji, otwartosci wobec 0séb z innych kultur, jak unikac stereotypow.

4. Zintegrowanie klasy: nauka wspétpracy w grupie, wykonywania polecen

nauczyciela, szanowania zdania innych osé6b, bycia gotowym do przy-
jecia nowego ucznia w klasie.

W tej grupie studenci przyjmowali dydaktyczna droge poprzez réznice
kulturowe do uniwersalizacji wartosci. Wida¢ wyraznie w scenariuszach chec
pokazania Innej kultury jako nowej, ciekawej, oryginalnej. Wydaje sie takze,
ze studenci starali si¢ przekazac dzieciom podobne kompetencje, umiejetno-
$ci i wiedze, jaka sami otrzymali w trakcie zaje¢, oczywiscie ograniczajac sie
do wyboru jednej grupy kulturowej, ale dbajac przy tym zaréwno o przekaz
informacji o danej kulturze, budowanie umiejetnosci wspétpracy w grupie
i wzmocnienie wiezi grupowych oraz promowanie pozytywnych postaw wo-
bec Innych. Grupa II — w odréznieniu od grupy I — pokazata Innego w szer-
szej perspektywie, bowiem moze nim by¢: cudzoziemiec, imigrant, uchodzca,
przedstawiciel mniejszosci narodowej, kultury sasiadujace czy osoba niepet-
nosprawna. Te scenariusze mialy na celu nie tylko dostarczenie wiedzy o kul-
turze odleglej i egzotycznej, ale w niemal polowie z nich pojawit sig ,blizszy
Inny”: Kaszubi, Ukraincy, Czeczency. Ponadto o ile w pierwszej grupie akcent
padatl na przekaz wiedzy o innej kulturze, o tyle w drugiej réwniez na mody-
fikacje postaw, niwelowanie stereotypdéw, adaptacje i budowanie zgodnych
relacji w zréznicowanej kulturowo grupie rowiesnicze;j.

W obu zespotach przeanalizowanych scenariuszy dostrzec mozna wie-
lo$¢ metod i pomystéw dydaktycznych, dostosowanych do wieku dziecka.
Niemniej jednak w grupie II pojawito sie wigecej watkow do zrealizowania
w trakcie zaje¢ z dzie¢mi. Tutaj zdecydowanie dominowaly lekcje cykliczne,
przewidziane przynajmniej na kilka spotkan. Jest to istotna réznica, bowiem
»realizacja zaje¢ w postaci krétkiego, jednodniowego epizodu wycisza na-
turalne zainteresowanie dziecka, a brak kontynuacji podjetych tematéw nie
sprzyja budzeniu u niego poczucia przynaleznosci do szerszych zbiorowosci
(np. wlasnego kraju czy Europy), utrudnia mu wchodzenie w krag kulturowy
oraz poznanie kultur innych panstw” (Suchodolska, 2011, s. 17).

Uczestnicy z grupy II w trakcie spotkania podsumowujacego kurs i wy-
znaczone zadanie akcentowali, Ze zajecia zmienily ich optyke patrzenia na
wielokulturowo$¢:
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Wezesniej w ogéle nie myslatam o wielokulturowosci.

Teraz wiem, jak wazne jest zaprzyjazZnianie uczniéw z ,innoscia”

Poznatam obyczaje niektdérych kultur, o ktérych wczesniej nie wie-
dziatam.

Moim zdaniem jest to ciekawe, bo pokazuje rézne rodzaje innosci.
Nie tylko np. mniejszo$ci narodowe, ale wszystkiego rodzaju innosci,
ktore sa wokol nas. Wielokulturowosc¢ to nie tylko uchodzcy czy osoby
z dalekich krajow.

To takze rozwijanie wartosci takich jak tolerancja, akceptacja.

Dotarlo do mnie, ze na kazdym kroku spotykamy sie z ,innoscia” i ze
od najmlodszych lat warto uswiadamiac o tym dzieci.

Z kolei zapytani o kryteria wyboru tematu wyjasniali, iz kierowali sie wia-
snymi zainteresowaniami, ale takze tym, aby lekcja byta ciekawa dla dzieci.
Zastanawiali sie takze, jak duze jest prawdopodobienstwo, ze w przyszlej
pracy zawodowej spotkaja sie z dana kultura. Inna wazna przestanka byta
dostrzegana przez nich dyskryminacja oraz obecna sytuacja w Polsce, po-
dejscie Polakéw do Innych, a co za tym idzie, che¢ niwelowania stereotypow,
przezwyciezenia wéréd mlodych oséb uprzedzen, uwrazliwienia dzieci na
akceptacje drugiego czlowieka. Ponadto zaobserwowali pojawienie sie w pol-
skiej szkole coraz wiekszej liczby uczniéw z innych kregéw kulturowych.

Whnioski

W studenckich scenariuszach siegano po metody poszukiwania wiedzy o in-
nych oraz wspoélnych korzeni, a takze zrozumienia i poszanowania odmienno-
$ci, budowania wspétpracy. W grupie II pojawily sie dodatkowo metody pracy
ze stereotypami, w mniejszym zakresie strategie rozwigzywania probleméw
(por. Sielatycki, 2004).

Projekty przybieraly wiele form, faczylo je skoncentrowanie na dostar-
czaniu informacji o wybranych kulturach i zré6znicowaniu kulturowym oraz
podkreslanie podobnych elementéw i uniwersalnych wartosci pomiedzy gru-
pami narodowymi i kulturami (por. Weigl, 2020). Charakterystyczne, ze tyl-
ko w jednym scenariuszu studenci zaproponowali zorganizowanie spotkania
z cztonkami innej grupy narodowe;j.

W obu grupach studenckich ujawnily sie wysokie kompetencje metodycz-
ne, nadal jednak konieczne jest podnoszenie kompetencji merytorycznych
w zakresie miedzykulturowosci. Jak staratam si¢ pokazac, juz 15 godzin zajec
znaczaco wplywa na jako$¢ merytoryczna projektéw. Studenci z dwéch zespo-
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t6w pomijali ztozonos$¢ kwestii dotyczacych kontaktéw z Innymi, co po czesci
mozna jednak wytlumaczy¢ wiekiem potencjalnej grupy odbiorcéw propozycji
dydaktycznych. Wydaje si¢ rowniez, ze skoncentrowali si¢ bardziej na wie-
lokulturowos$ci, w mniejszym za$ stopniu na potencjale miedzykulturowosci
(zwlaszcza grupa pierwsza). Ponadto w projektach zabraklo odniesiert do ak-
tualnej sytuacji globalnych migracji, i tak na przyklad w zadnym scenariuszu
na temat Chin nie uwzgledniono faktu, iz wielu Chinczykéw mieszka i pracuje
obecnie w Polsce. Innymi stowy, nie wykorzystano okazji, aby podkresli¢, ze
daleki obcy jest teraz wérdéd nas. Nie zawsze udawalo sie wykroczy¢ poza folk-
loryzm danej grupy, co moze podtrzymywac¢ mylne wrazenie o statycznosci
tejze kultury (przyktadem sa scenariusze na temat nomadyzmu Roméw).

Mariola Badowska (2018, s. 197) odnotowuje: ,Na wielu uczelniach przy-
gotowujacych do zawodu nauczycieli i pedagogéw ksztalcenie i doskona-
lenie przysztych pracownikéw szkoty w zakresie kompetencji spotecznych,
a zwlaszcza w zakresie kompetencji miedzykulturowych, wciaz nie stanowi
priorytetu”. Te slowa oraz doswiadczenie lektury scenariuszy obu grup po-
zwalaja mi wysuna¢ postulat, aby studenci kierunkéw pedagogicznych mieli
mozliwo$¢ odbycia zajec z edukacji miedzykulturowej, przynajmniej w wy-
miarze 15 godzin, w formie konwersatorium (optymalnie 30 godzin wykfadu
i dodatkowo konwersatorium/warsztaty). Programy kurséw w $wietle prze-
studiowanych sylabuséw sa wyczerpujace, mozna jednak pokusi¢ si¢ o ich
wzbogacenie, tak aby zawieraly dwa komponenty: wiedze merytoryczna oraz
trening postaw wobec Innosci (Korczynski, Swidzinska, 2017, s. 126). Scena-
riusze zajec stanowia niezwykle korzystna forme zaliczenia, ze wzgledu na
mozliwo$¢ poznania sposobéw rozumienia zjawisk kulturowych z perspekty-
wy studentéw, jak réwniez potencjal wspoélpracy grupowej studentéw. Wazne
jest, by zajecia konczyly sie krytyczna analiza wykonanych konspektéw, co
dodatkowo wzmocni umiejetno$¢ oceny projektéw dotyczacych miedzykul-
turowosci.

Bardzo potrzebne sa réwniez dalsze badania na temat rzeczywistej wie-
dzy studentéw o zjawiskach i procesach wielokulturowych, ich rozumienia
Innosci i postrzegania edukacji miedzykulturowej, w tym tego, w jaki sposéb
wyobrazaja sobie ten przedmiot na uniwersytecie. Czy cechuje ich cieka-
wo$¢ poznawcza, che¢ uczenia si¢ i poznawania kultur, czerpania wiedzy
ze spotkan miedzykulturowych? (por. Paszenda, 2013). Postawy przyszlych
pedagogéw wobec nabywanie wiedzy o innych kulturach i nastawienie do
zdobywania/rozwijania kompetencji do pracy w zréznicowanych kulturowo
srodowiskach nalezy potraktowac priorytetowo.
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Intercultural education at the university level in Poland
in the context of acquiring new competences by youth

Abstract: In the paper I intend to focus on intercultural education as an aca-
demic subject in Poland in the context of acquiring new competences by young
people. Firstly, the syllabus of classes will be a subject to analysis in terms of their
expected learning outcomes: the knowledge, skills and intercultural competencies
to be acquired by students during the course. The considered aspects will include
the scope of subjects addressed during the course, the number of hours, as well
as the forms of study that offer this type of higher education in Poland. I would
also like to share my own experiences collected while working with students on
subjects associated with intercultural education, which I have been teaching at
a pedagogical faculty. Among other things, I will present their visions of what in-
tercultural education means to them — based on their own scenarios of classes for
children. In my opinion, the projects can show the level of student’s knowledge on
cultural diversity, their competencies related to future work in culturally diverse
environments and their approach to intercultural education at the level of higher
education.
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