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Szkola w spoleczenstwie wielokulturowym

Streszczenie: Szkola w spoleczenstwie wielokulturowym jako miejsce kontaktéw
z Innymi i wzajemnego oddzialywania réznych grup spolecznych zmaga sie z réz-
nymi wyzwaniami w realizacji funkcji spolecznych. W artykule ukazana zostata
analiza spotecznych funkcji edukacji i szkoly w perspektywie koncepcji struktural-
no-funkcjonalnej, konfliktowej, interpretatywnej i podejscia srodowiskowego. Na
tym tle podjeto prébe zarysowania koncepcji pracy szkoly w spoteczenstwie wielo-
kulturowym, z uwzglednieniem jakosci srodowiska, ktére stanowi wazne zaplecze
socjalizacyjne uczniéw i opanowania kompetencji kulturowych niezbednych do
sprawnego obcowania z ludzmi pochodzacymi z r6znych kultur. Zwrécono uwage
na $§rodowisko rodzinne, lokalne, regionalne, a takze na kulture narodowa i ogdl-
noludzka. Dokonujaca sie socjalizacja oznacza proces budowania wiedzy uczniéw,
modelowania ich percepcji §wiata i dzialania w tym $wiecie.

Stowa kluczowe: szkola, spoleczenstwo, funkcje edukacji, wielokulturowos¢, mie-
dzykulturowos¢

Zyjemy w czasach lawinowo postepujacych zmian spotecznych i powiaza-
nych z nimi zmian edukacyjnych oraz zréznicowania ludzi i kultur. Zmien-
no$¢ i ztozonos¢ wspolczesnego swiata jest zrédlem trudnosci adaptacyjnych
czlowieka, rozumienia $wiata i odpowiedzialnego w nim dzialania (Radzie-
wicz-Winnicki, 2014). Procesy dokonujace si¢ w nowozytnej Europie zwia-
zane z krystalizowaniem si¢ Swiadomosci narodowej i pafistwowej, a takze
ze zmianami spolecznymi i gospodarczymi w XIX wieku oraz przejawami
liberalizacji w sprawach o$wiaty dawaly podstawy wspoétczesnie pojmowane;j
tozsamosci (Kloskowska, 1996; Taylor, 1995) i praktyki oswiatowej dotycza-
cej edukacji grup mniejszosciowych. W kolejnych latach XX wieku w wielu
panstwach ksztaltowaly sie rozmaite poglady i praktyki edukacyjne, budzace
nadzieje na uznanie wielosci kultur za bogactwo i przezwycigzanie negatyw-
nych przejawéw wielokulturowosci. Przemiany spoteczne, jakie dokonaly sie
w ostatnich dekadach, takie jak m.in.: globalizacja, nasilenie mobilnosci, na-
rastajaca fala migracji, staly sie Zrédtem rosnacego zainteresowania edukacja
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miedzykulturowa. Oczekuje sig, ze odegra ona kluczowa role w promowaniu
pokojowego wspolistnienia i spdjnosci spotecznej i bedzie ona sposobem na
przezwyciezanie stabosci wczeéniejszych odmian edukacji.

Szczegdlne znaczenie spoleczne w obszarze zréznicowanym kulturowo
ma szkola. Jest ona miejscem wzajemnego oddzialywania dziedzictwa kul-
turowego, codziennych kontaktéw z Innymi oraz uczestnictwa w zyciu spo-
tecznym réznych grup. Szkota w $rodowisku wielokulturowym zmaga sie
z ré6znymi wyzwaniami i potrzebami, ktére stawia przed nig spoteczenstwo,
rézne systemy o$§wiatowe i grupy narodowe. Obok typowych funkgji, ktére
pelni w spoleczenstwie, na szczeg6lna uwage z perspektywy podjetego tema-
tu zasluguja te, ktére wiaza sie z wychowaniem miedzykulturowym.

LX)

Funkcje edukacji i szkoly w spoleczenstwie

Funkcje edukacji w spoleczenstwie sa przedmiotem zainteresowan socjolo-
gii edukacji, pedagogiki, polityki spolecznej. Edukacja postrzegana jest jako
jeden z elementéw systemu spolecznego. Struktura tego systemu zdefinio-
wana przez wartosci spoleczenstwa rzutuje poprzez konkretne instytucje na
realizacje zasad systemu wartos$ci w codziennym zyciu. Taka funkcje pelnia
instytucje edukacyjne, obok systeméw politycznych i ekonomicznych (Me-
ighan, 1993, s. 257).

Analizujac funkcje edukacji z perspektywy holistycznej i systemowej, na-
lezy zwréci¢ uwage na jej oddzialywanie na system spoleczny i powiazanie
z innymi elementami struktury spolecznej, to jest systemami politycznym,
gospodarczym i kulturowym. Dziatania jednostek sa efektem oddzialywania
struktur spotecznych, ktére te jednostki formatuja lub stwarzaja warunki do
ich dzialania (Mikiewicz, 2016, ss. 82—83). Taki sposéb myslenia o zwiazkach
edukacji ze spoteczenstwem ilustruje rys. 1.

W tej perspektywie edukacja jako wazny element systemu spotecznego
jest uwarunkowana przez system polityczny, gospodarczy i kulturowy, nato-
miast system edukacji warunkuje system kulturowy i gospodarczy.

Myslenie o funkcjach edukacji i szkoly mozna sprowadzi¢ do analizy tych
funkcji w perspektywie podstawowych koncepcji teoretycznych i orientacji
badawczych: strukturalnego funkcjonalizmu, orientacji konfliktowej, orien-
tacji interpretatywnej i podejscia sSrodowiskowego. Piotr Mikiewicz (2016,
ss. 312-314) proponuje analize spotecznych funkcji edukacji i szkoly pro-
wadzi¢ w trzech wymiarach: socjalizacyjnym — traktujacym edukacje jako
narzedzie ksztaltowania postaw i wartosci, alokacyjnym — postrzegajacym
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edukacje jako narzedzie wprowadzania jednostek na pozycje spoteczne i in-
stytucjonalnym — ujmujacym edukacje i szkoty jako zbiurokratyzowane in-
stytucje spoteczne kreujace porzadek spoteczny.

Rys. 1. Zwiazek systemu edukacji z innymi systemami spotecznymi

System
polityczny
System System System
gospodarczy > edukacyjny kulturowy

t t

Zrédlo: Opracowanie wlasne na podstawie: Niezgoda, M. 2011. Jak patrze¢ na zmiane eduka-

cyjng w Polsce. W: Niezgoda, M. red. Spofeczne skutki zmiany oswiatowej w Polsce. Krakow:
U], ss. 19-38.

Podazanie tym tokiem myslenia prowadzi do spostrzezenia, ze analizy
o charakterze strukturalno-funkcjonalnym ukazuja szkote jako narzedzie
socjalizacji i alokacji, a nier6wnosci spoleczne w edukacji postrzegaja jako
wynik nieréwnosci cech w strukturze spotecznej (np. w postawach wobec
edukacji, poziomie inteligencji itp.).

Podstawowe funkcje edukacji okreslane na podstawie nurtu struktural-
no-funkcjonalnego wskazat Earl Hopper (1974). Zaliczy! do nich: (1) trening
umiejetnosci i kompetencji niezbednych do funkcjonowania w spoteczen-
stwie, (2) selekcje, (3) rekrutacje i alokacje, (4) regulacje aspiracji. Pierw-
sza z wymienionych funkcji jest utozsamiana z ksztalceniowym i socjaliza-
cyjno-wychowawczym aspektem edukacji. Eksponuje prymat spotecznego
srodowiska w przygotowaniu jednostki (Szymarnski, 2013; Znaniecki, 2001),
i szkole jako narzedzie celowego ksztaltowania postaw i wartosci jednostki na
rzecz rownowagi spolecznej. Selekcja oznacza proces réznicowania $ciezek
edukacyjnych uczniéw na podstawie ich osiagnie¢. W wyniku selekcji na po-
szczeg6lnych progach edukacyjnych kariera szkolna przekiada si¢ na odrebne
pozycje zawodowe i spoteczne — alokacyjna funkcja edukacji. W trakcie edu-
kacji nastepuje stymulowanie oczekiwan zyciowych zwiazanych z przyszla
pozycja zawodowa i spoteczna. Wskazane funkcje edukacji sa na ogdt wspél-
ne w spoteczenistwach nowoczesnych (Gmerek, 2011; Potulicka i Rutkowiak,
2010), réznice dotycza rozmaitych struktur i momentéw selekcji.
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Przez pryzmat orientacji konfliktowej szkota widziana jest jako narzedzie
utrzymania dominacji spotecznej okreslonych grup spolecznych, jako insty-
tucja podporzadkowana potrzebom rynku pracy, w ktérej o nieréwnoséciach
spotecznych decyduja mechanizmy socjalizacyjne poza szkola oraz zasoby
kulturowe i spoleczne rodzin (faworyzowani sa uczniowie z elit spotecznych).
W podejsciu tym wskaza¢ mozna na podobne funkcje edukacji jak w po-
dejsciu strukturalno-funkcjonalnym. Kluczowymi funkcjami sg socjalizacja
jednostek i ich alokacja w strukturze spolecznej. W orientacji tej odmiennie
niz w omawianej wczesniej interpretuje sie zjawiska. Akcentuje sie dyskry-
minacyjny i opresywny charakter instytucji edukacyjnych, w ramach funkcji
socjalizacyjnej akcentuje sie przemoc symboliczna i arbitralnos¢ kulturowa,
a w przypadku klas zdominowanych wrecz kolonizacje kulturowa. Wina
za nieréwno$¢ lub niepowodzenie szkolne obciaza sie struktury spoteczne
poprzez uwarunkowanie socjalizacji pierwotnej. Uczniowie jako podmioty
edukacji postrzegani sa w szkole na tle ich funkcjonowania w rodzinie i spo-
tecznosciach lokalnych (Bourdieu i Passeron, 2011; Bernstein, 1990).

Z perspektywy orientacji interpretatywnej edukacja jest miejscem spotka-
nia jednostek, ktdre ustalaja znaczenia i sensy szkolnej rzeczywistosci w pro-
cesie interakcji, a szkoly sa spotecznymi §wiatami, w ktérych kreowane sa
znaczenia i kultury szkolne podlegajace rytualizacji. W podejs$ciu tym kazda
szkola traktowana jest jako unikalny uklad spotecznych relacji zbudowanych
na podstawie wiedzy, wartosci, postaw i przekonan ludzi, ktérzy spotykaja
sie w niej. Motorem dzialan jednostek sa procesy subiektywnie konstruowa-
nych znaczen. Nie ma dwdch takich samych szkét i kazda nalezy analizowac
osobno. Analizy i opisy szkoly o charakterze etnograficznym dotycza jej co-
dziennosci, wystepujacych w niej interakcji i zdarzen. Szkota traktowana jest
jako grupa odniesienia, miejsce nabywania rél spotecznych i tozsamosci oraz
definiowania $wiata.

Podejscie sSrodowiskowe (ekologiczne) zaktada, ze funkcjonowanie szkét
jest uwarunkowane czynnikami srodowiska spotecznego postrzeganego
jako hierarchiczny uktad lokalnych i coraz szerszych uwarunkowan struk-
turalnych i kulturowych — od kultury rodziny do kultury spotecznosci ogdl-
noludzkiej. Czynniki srodowiskowe zwiazane sa m.in. z postawami i war-
to$ciami uczniéw, personelem i mozliwo$ciami instytucji, mechanizmami
kapitalu spolecznego w rodzinach i spotecznosci lokalnej. Podejscie srodo-
wiskowe koncentruje sie na dziataniach szkét w konkretnych $rodowiskach
i uwypukla znaczenie lokalnych kontekstéw ich funkcjonowania (Znaniecki,
2001; Turner, 2005). Brane sa pod uwage wszystkie czynniki wptywajace na
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funkcjonowanie szkoty oraz wykorzystanie jej efektéw edukacyjnych przez
uczniéw i ich rodziny. Nurt ten moze taczy¢ w sobie watki funkcjonalne,
konfliktowe i interpretatywne (Kwiecinski, 1972, s. 62). Eksponowane sa dwa
procesy — z jednej strony socjalizacja w warunkach srodowiska wychowaw-
czego (rodzina, sasiedztwo, grupa réwiesnicza) determinuje funkcjonowanie
ucznia w szkole, a z drugiej nastepuje oddzialywanie wychowawcze szkoty
na $rodowisko zycia jednostek. Wyraznie uwarunkowania srodowiskowe za-
znaczaja si¢ w koncepcjach kapitalu spolecznego, w ktérych oddzialywanie
srodowiska sprowadzone jest do cech relacji w lokalnej spotecznosci.

Wskazane podejscia teoretyczne eksponuja istotna role szkoty w spo-
teczenstwie. Szkotla nie tylko zalezy od srodowiska spotecznego, ale tez je
wspoéltworzy i na nie oddziatuje. Pelni wiec strukturotwoércze funkcje w po-
szczegolnych srodowiskach. Zmiany w lokalnych kontekstach srodowisko-
wych wywoluja rézne efekty w postaci proceséw spoleczno-kulturowych
(Wnuk-Lipinski i Ziétkowski, 2001). Analiza poszczegélnych orientacji teo-
retycznych ukazuje rézne aspekty funkcjonowania edukacji i szkoly oraz ich
spolecznego kontekstu, a takze okres$la mechanizmy stymulowania jedno-
stek poprzez system edukacji w kontekscie specyficznych uwarunkowan spo-
tecznych. Moze réowniez postuzy¢ do charakterystyki funkcjonowania szkoty
w spoleczenstwie wielokulturowym.

Od wielokulturowosci do miedzykulturowosci

Kontakt z odmiennymi kulturami w globalizujacym si¢ $wiecie stat sie co-
dziennoscig. Kultura obejmuje sposoby zycia cztowieka i wytwarzania débr
materialnych i symbolicznych, systemy wartosci, wierzenia, poglady, stanowi
»zespot cech wyrdzniajacych o charakterze duchowym i materialnym, inte-
lektualnym i afektywnym, ktére sa wlasciwe spoteczenstwu i grupie spolecz-
nej” (Wojnar, Piejka i Samoraj, 2008, s. 124). W psychologii miedzykulturo-
wej okreslana jest jako dynamiczny system, w sklad ktérego wchodza — obok
wskazanych juz warto$ci — takze normy, sposoby zachowan, style komuni-
kacji i stosunek do innych narodéw. Kultura w takim ujeciu rozumiana jest
jako system regut jawnych i ukrytych charakterystycznych dla grupy ludzi,
ustanawianych i akceptowanych przez grupe, przekazywanych z pokolenia
na pokolenie i stosunkowo trwalych, lecz zmieniajacych sie z uplywem cza-
su (Matsumoto i Juang, 2007). Tak rozumiana kultura mocno wptywa na
srodowisko szkolne, poniewaz réznice kulturowe ujawniaja si¢ zaréwno na
poziomie styléw komunikacji, warto$ci i norm, jak i skryptéw zachowan.
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Wielokulturowos¢ jest wieloaspektowym zjawiskiem spotecznym. Kano-
ny obyczajowe przyswajane przez jednostke wynikaja z norm kulturowych
przyjetych przez dang spotecznos¢. Sa silne i trwale. Jednostki demonstruja
swoja aktywnos¢ w sposéb uznany i od dawna praktykowany. Przedstawiciele
okreslonej kultury moga stwierdzi¢ swoja odrebnos¢ kulturowa w zetknigciu
z reprezentantami innej kultury. Sa to okolicznosci, ktére pozwalaja im od-
czud roznice. Jesli jednostka trafia do zbiorowosci o innej kulturze, napotyka
na wiele barier utrudniajacych mu funkcjonowanie.

Wspolczesna idea wielokulturowosci powstata gtéwnie na podstawie roz-
wazan dwoéch filozoféw kanadyjskich: Willa Kymlickiego i Charlesa Taylora,
ktérzy postuluja stosowanie polityki wielokulturowosci troszczacej sie o od-
miennos$¢ kulturowa oraz dostrzegajacej i uznajacej réznice. Will Kymlicka
uwaza, ze panstwo nalezy w réwnym stopniu do wszystkich obywateli, a po-
lityka asymilacjonizmu i wspierania grupy dominujacej, przy jednoczesnym
wylaczaniu mniejszos$ci, powinna by¢ zastapiona polityka uznania, w ktérej
kazdy obywatel ma dostep do instytucji panistwowych oraz moze odgrywac
role w zyciu politycznym bez zaprzeczania swojej tozsamosci etnicznej (Kym-
licka, 2003, ss. 150—154). Z kolei Taylor proponuje polaczenie polityki réwno-
$ci i réznicy poprzez wsparcie, dostrzeganie i uznawanie oséb i grup dotych-
czas wykluczanych (Taylor, 1996, s. 24). Kluczem do zrozumienia podejscia do
wielokulturowosci staje sie konieczno$¢ uznania réznorodnosci kulturowe;j.

Wielokulturowos$¢ odnosi si¢ naturalnego stanu spoleczenstwa, ktére
z istoty jest zréznicowane: wieloetniczne, wielowyznaniowe, wielojezycz-
ne itd. — réznice te wida¢ we wspolnej przestrzeni publicznej. Natomiast
miedzykulturowos¢ to aktywny wymiar réznorodnosci. Zaktada interakcje
miedzy jednostkami, grupami spolecznymi i spotecznosciami, prowadzenie
wspdlnych dziatan, przyjmowanie wspétodpowiedzialnosci oraz budowanie
wspolnych wymiaréw tozsamosci (Szempruch i Blachnik-Gesiarz, 2018, s. 78).

Wielokulturowos$é miejsca a koncepcja pracy szkoly

Szkota jako podstawowa instytucja edukacyjna pelnigca w spoleczenstwie
wiele funkcji i zadan ma szczegélna role do wypelnienia w §rodowisku wie-
lokulturowym. Trafiaja do niej uczniowie z rodzin funkcjonujacych w réz-
nych kulturach, z odmiennymi do$wiadczeniami wyniesionymi z sasiedz-
twa i grup réowiesniczych. W szkole dokonuje si¢ konfrontacja efektow jej
ksztalcenia z dos§wiadczeniami uczniéw nabytymi poza szkola. Jednoczesnie
efekty ksztalcenia szkolnego sa transmitowane do §rodowiska i w ten spo-
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sob ksztaltuja kulture tego srodowiska (Kowalski, 1986; Domalewski, 2006;
Gmerek, 2011).

Szkota funkcjonujaca w srodowisku wielokulturowym podejmuje dziata-
nia socjalizacyjne i wychowawcze nakierowane na wychowanie migedzykul-
turowe. Jest tez miejscem ksztaltowania biografii i alokacji jednostek. Ho-
listyczna koncepcja edukacji miedzykulturowej opracowana przez Jerzego
Nikitorowicza ukazuje dzialania edukacyjno-wychowawcze, sprowadzajac
je do: 1) dziedziczenia, utrwalania, pielegnowania i poglebiania wartosci
rdzennych, 2) nabywania i ksztaltowania na ich bazie wartosci integruja-
cych z Europa, 3) swiadomego dokonywania wyboréw (Nikitorowicz, 2005,
ss. 200-236).

Orientacje teoretyczne dotyczace funkcji edukacji i szkoty w strukturze
spolecznej oraz nakreslone podstawy edukacji miedzykulturowej przyjeto za
ramy teoretyczne analizy koncepcji funkcjonowania szkoly w spoteczenstwie
wielokulturowym (rys. 2).

Rys. 2. Koncepcja szkoty w spoleczenstwie wielokulturowym
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gionalnego, 4. Kultura narodu, 5. Kultura ogélnoludzka — wymiar globalny.
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Jakos¢ srodowiska spoteczno-kulturowego, w ktérym szkota dziata (mo-
del srodowiskowy), stanowi wazne zaplecze socjalizacyjne uczniéw i wply-
wa na ich sposéb funkcjonowania w $wiecie spotecznym, miedzy innymi
w szkole. Owa socjalizacja oznaczajaca mechanizm opanowania kompetencji
kulturowych i technicznych niezbednych do sprawnego obcowania z inny-
mi ludZmi tworzacymi dang spolecznos¢ jest réwniez procesem budowania
wiedzy uczniéw, modelowania ich subiektywnej percepcji §wiata i dzialania
w tym $wiecie. Staje si¢ takze zapleczem interpretacji, motywacji do dziatania
i uprawomocnienia (Berger i Luckmann, 2010).

Szkota w §rodowisku wielokulturowym jako instytucja spoteczna zmienia
sie wraz z calym spoleczenstwem, wspéltworzac przestrzen do budowania
poczucia wspdlnoty miedzy cztonkami wigkszosci a grupami mniejszo$cio-
wymi. Na ogét zmiany kulturowe i gospodarcze wyprzedzaja zmiany w szko-
le, ktére podazaja za nimi z pewnym opo6znieniem, wzajemnie si¢ warunkujac
(por. rys. 1). Zmiana spoteczna stawia nowe wymagania dotyczace zakresu
wiedzy uczniéw, rodzaju ich umiejetnosci, przygotowania do zycia spolecz-
nego i pracy oraz relacji z innymi ludZmi. W zmieniajacym sie spoteczen-
stwie wielokulturowym szkota staje si¢ waznym miejscem kontaktéw spo-
tecznych uczniéw (i ich rodzicéw), nabywania i ksztattowania (si¢) postaw,
a takze miejscem poszukiwania, selekcji, konstruowania i systematyzowa-
nia wiedzy. Istotne sa jej funkcje doradcze, srodowiskowe i kulturotworcze.
Czlonkowie grup spotecznych funkcjonujacych w wielokulturowym $rodo-
wisku lokalnym zyja w odmiennych §wiatach wyznaczanych przez schematy
spolecznie konstruowanej wiedzy, $wiatach znaczen i waznosci spraw, ktore
wplywaja na postepowanie jednostki (Manterys, 1997, ss. 138—146). Spoty-
kajac sie w szkole, wspdlnie ustalaja znaczenia szkolnej rzeczywistosci, wy-
korzystujac do tego réwniez zasoby wlasnej kultury (podejscie interpreta-
tywne). Propagujac warto$ciowe modele zycia, pozwalajace na zachowanie
tozsamosci i podmiotowosci jednostek i grup, szkota generuje zmiany we-
wnetrzne (wewnatrzsystemowe) i reaguje na transformacje réznych dziedzin
zycia pozaszkolnego (Lewowicki, 2007, ss. 137—138). Dostarczajac uczniom
zréznicowana oferte identyfikacyjna, sklania ich do rewitalizacji sit. Przeka-
zujac trwalte wartosci kultury narodowej i ogélnoludzkiej, szkota ksztaltuje
uniwersalne zasady moralne i system wartosci, rozwija i ksztaltuje szacunek
do regionalnego dziedzictwa kulturowego oraz daje podstawy wychowania
miedzykulturowego (Lewowicki, 1995).

Nalezy zadba¢ o to, by podejmowane réznorodne formy pracy w zakresie
edukacji regionalnej, wielokulturowej i miedzykulturowej nie byly zZrédtem
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przemocy symbolicznej i narzucania okreslonej prawomocnej kultury (jak
to dzieje si¢ w podejsciu konfliktowym), ale by zrozumienie i uwzglednie-
nie specyfiki funkcjonowania uczniéw cudzoziemskich, ich réznic kulturo-
wych i odmiennosci doswiadczen zyciowych byto podstawa organizacji pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Takze kluczowy w postrzeganiu §wiata przez
mlodziez staje si¢ sposob przedstawiania odmiennosci innych spolecznosci.
Warunkuje on sukces procesu uczenia sie, dostrzegania obecnosci réznych
kultur w spoleczenstwie i traktowania ich jako elementéw wzajemnego wzbo-
gacania w efekcie rozwijanych kompetencji miedzykulturowych (Szempruch
i Blachnik-Gesiarz, 2018, s. 83). Na kompetencje te sklada si¢ wiedza na temat
réznorodnosci kulturowej i jej skutkow dla komunikacji, umiejetnosci takiej
komunikacji oraz otwartosci na odmiennos$¢ kulturowa. Sa one rozumiane
z jednej strony jako warunek spotkania z innymi kulturami pozbawionego
uprzedzen i stereotypéw, umozliwiajacego tym samym wzajemne zrozumie-
nie i porozumienie, a z drugiej jako rezultat poznawania kultury.

Podstawa aksjologiczna edukacji miedzykulturowej sa wartosci uniwersal-
ne, stanowiace zrédlo celéw wychowawczych szkoly: prawda, dobro, piekno,
sprawiedliwo$¢, zaufanie i inne. Podjecie wysitku komunikowania si¢ z In-
nym zalezne jest od uznania za wartosci szacunku do drugiego czlowieka,
godnosci opartej na podmiotowosci, woli dostrzegania Innego i otwarcia sie
na niego (Sobecki, 2013, ss. 74—75). W §rodowisku zréznicowanym kulturo-
wo szczegO6lnego znaczenia nabiera wprowadzanie w pluralizm kulturowy
i wyznaniowy, ksztaltowanie podmiotowos$ci i autonomii uczniéw, a takze
budowanie ich tozsamosci, ktére sa istotne w przygotowaniu do realizacji
kariery zawodowej i organizacji biografii, warunkujac tym samym alokacje
uczniéw w strukturze spoleczne;j.

Dzialania szkoly w zakresie edukacji miedzykulturowej powinny tworzy¢
podstawy do ksztaltowania tozsamos$ci wielowymiarowej oraz uczenia sie
w bezposrednich relacjach z reprezentantami réznych kultur. Spelnianie
oczekiwan uczniéw i ich rodzicéw, zwlaszcza pod wzgledem udanej kariery
edukacyjnej i przygotowania do przyszlego zawodu, pozostawia jednak wiele
do zyczenia (Gajdzica i Ogrodzka-Mazur, 2009, ss. 169-225). W zmieniaja-
cych sie warunkach szkota nie radzi sobie z rosnagcymi oczekiwaniami i silnie
tkwi w tradycji. Niewystarczajaco reaguje rowniez na potrzeby rynku pracy.
Wydaje sig, ze niezbednym warunkiem przygotowania jednostki do podmio-
towego funkcjonowania w radykalnie zmieniajacym si¢ spoleczenstwie jest
wzmocnienie dziatan szkoty dotyczacych poprawy kontaktéw miedzyludz-
kich, wspétpracy i porozumienia. Kluczowa role odgrywa rowniez rozwdj
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zdolnosci gromadzenia i analizowania informacji w celu tworzenia wartosci.
Istotng kwestia pracy szkoly jest rozwdj umiejetnosci rozwigzywania pro-
bleméw i radzenia sobie w niespotykanych dotad sytuacjach. Potrzeba ta-
kich umiejetnosci szczegdlnie mocno zostala zarysowana w czasach obecnej
$wiatowej pandemii COVID-19 i uwydatnifa razace niedomagania obecnego
systemu edukacji, ktéry nie rozwija wystarczajaco wspolpracy i kreatywnosci
ucznidéw. W czasach, kiedy funkcjonowanie cztowieka podlega wzmozonej
standaryzacji, system selekcji szkolnych nie filtruje zdolnosci do tworzenia
warto$ci i budowania kompetencji XXI wieku, wsréd ktérych podstawowe
miejsce obok komunikacji i kooperacji zajmuja kreatywnos¢ i krytyczne
myslenie (Lamri, 2021). Sa to kompetencje niezbedne obecnie czlowiekowi,
istotne dla porozumienia si¢ z innymi i osiggania wzajemnego zrozumienia
réwniez w srodowisku wielokulturowym.

Szkola w spoteczenstwie wielokulturowym bazuje na efektach pierwotnej
socjalizacji i uksztalttowanym rdzeniu kulturowym uczniéw w rodzinie i spo-
tecznosci lokalnej. Rodziny funkcjonujace w §rodowisku wielokulturowym
to miedzy innymi: 1) rodziny tej samej narodowosci wyjezdzajace do innego
kraju z zamiarem czasowego lub stalego osiedlenia za granicg; 2) malzen-
stwa (rodziny) mieszane w polskich srodowiskach migracyjnych; 3) malzen-
stwa (rodziny) mieszane przebywajace na terenie kraju pochodzenia jedne-
go z malzonkdéw; 4) malzenstwa mieszane przebywajace w innym kraju niz
kraj pochodzenia obu malzonkéw; 5) rodziny na pograniczach. Wzajemne
przenikanie si¢ kultur, tradycji, wartosci, wzoréw zycia sprzyja ubogaceniu
przestrzeni kulturowej. Niejednokrotnie jednak skutkuje konfliktami i dyle-
matami wynikajacymi z odmiennego systemu warto$ci kulturowych (Nowo-
sad i Smyta, 2018), z ktérymi wiaza si¢ idealy etyczne, spoteczne, polityczne,
religijne, normy prawne itp. S one trudne do jednoznacznego rozstrzygnie-
cia z uwagi na to, ze wielokulturowo$¢ domaga sie poszanowania, réwnosci
oraz uznania wszystkich kultur (Bartocha, 2017, s. 58). W tej sytuacji pomoc
rodzinie i jej wsparcie w celu zapewnienia maksymalnej funkcjonalnosci,
powstrzymania negatywnych zjawisk wynikajacych z réznic kulturowych,
wspierania w petnieniu rél rodzicielskich powinna $wiadczy¢ szkota (obok
innych instytucji). Jej dbanie o wzajemne wzbogacanie kultur, wnikanie w ich
istote, przygotowanie do relacji opartych na dialogu prowadzi do nabywania
postawy tolerancji i uznania wobec innych kultur.

W $rodowisku lokalnym szkoly i rodziny, w przestrzeni geograficznej
i spoleczno-kulturowej znajduje oparcie tozsamo$¢ regionalna (Szczepanski,
1984, s. 8). Mala ojczyzna pelni podstawowe role socjalizacyjno-edukacyjne,
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jest zrédtem tozsamosci, faczy z kultura, orientuje w $wiecie idei. Edukacja
regionalna jest zrédlem poznania siebie i swojej kultury, dostrzegania od-
miennosci oraz poszukiwania sposobéw porozumiewania i wspétpracy z In-
nymi (Nikitorowicz, 2009, s. 219). Ksztaltowane na jej podstawie postawy
tolerancji stuza przeciwdzialaniu ksenofobii i negatywnym postawom wobec
innosci. Jest rowniez podstawa edukacji wielokulturowej, ktéra skupia sie
na poznaniu Innego, modyfikacji stereotypéw i uprzedzen. Ponadto jest tez
podstawa edukacji miedzykulturowej, wedlug ktdrej dbatos¢ jednostki o za-
chowanie wlasnej tozsamosci jest potaczona z ksztaltowaniem otwartosci
na inne kultury (Szczurek-Boruta, 2016, s. 377) i jest dla jednostki naturalna
droga ksztaltowania tozsamosci narodowej, spolecznej i kulturowe;j.

Dazenie do integracji odmiennych kulturowo spotecznosci jest celem
wspolczesnych panstw i spoteczenstwa globalnego. Dziatania ukierunko-
wane na procesy integracyjne propaguja edukacje miedzykulturowy, ktéra
zaklada wspélistnienie wielu kultur, styléw Zzycia, obyczajéw, eksponuje wza-
jemny dialog, porozumienie i kooperacje. Zdaniem Bogdana Suchodolskiego
pole edukacji kulturalnej ograniczaja trzy horyzonty: ,horyzont dotyczacy
ksztattowania ludzkiej osobowosci, horyzont ukazujacy tozsamo$¢ narodo-
wg, w ktérym jednostka ludzka znajduje swa realizacje i horyzont najtrud-
niejszy, wielkiej wspdlnoty ogélnoludzkiej, bedacej nasza nadzieja w okresie,
w ktérym cywilizacja nasza znajduje si¢ na rozdrozu i wymaga sterowania
wedle ludzkich wartos$ci wspdlnych” (Suchodolski, 1990). Zatem budowa-
nie spdjnej wewnetrznie i wolnej od antagonizméw wspdlnoty ogélnoludz-
kiej wymaga budowania z mozaiki wielu lokalnych kultur i wartos$ci kultury
$wiatowej. Stanowi to szczegdlnie wazne, a zarazem trudne wyzwanie dla
edukacji miedzykulturowe;j.

Jerzy Nikitorowicz podkresla, ze edukacji w spoteczenstwie wielokul-
turowym nie mozna zrozumie¢ w izolacji od polityki i praktyki szkét oraz
w izolacji od spoteczenstwa, w ktérym zyjemy. Powinna ona by¢ pojmowa-
na holistycznie z uwzglednieniem cech szkoty oraz ukazaniem modelowych
rozwigzan dla edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej (Nikitorowicz,
1995, ss. 118—120). Istotne jest przy tym traktowanie edukacji wielokulturo-
wej jako edukacji waznej dla wszystkich uczniéw, przenikajacej przestrzen
szkoly i srodowisko spoteczne jej funkcjonowania, a takze ukazywanie tej
edukacji jako procesu, zmierzajacego do sprawiedliwosci spotecznej. Podczas
takiej edukacji uczniowie powinni nabywac tozsamo$¢ kulturowy, ksztatto-
wana w procesie wychowania i samowychowania, w drodze wspéldziatania,
negocjacji i dialogu, w toku do$wiadczania réwnosci edukacyjnych. Powinni



J. SZEMPRUCH 4 SZKOLA W SPOLECZENSTWIE WIELOKULTUROWYM 67

mie¢ mozliwo$¢ samodefiniowania przynaleznosci do dwéch lub kilku kultur,
rozumie¢ ich normy i warto$ci, a takze mie¢ $wiadomo$¢ przezywania kon-
fliktéw wewnetrznych i koniecznosci ich rozwigzania. Funkcjonujac w wa-
runkach wielokulturowego $wiata, cztowiek winien czuc si¢ wolny w wyborze
samookreslania sie (Nikitorowicz, 2021), a szkota powinna przygotowac go
do definiowania siebie i godzenia tej identyfikacji, poczynajac od rodzinnej,
poprzez lokalng, regionalng do narodowej i globalnej.

Podsumowanie

Funkcjonowanie szkoly w srodowisku wielokulturowym jest niezwykle zlozo-
ne. Edukacja wielokulturowa, przygotowujac mlodych ludzi do uczestnictwa
w pluralistycznym spoleczenstwie w wymiarze lokalnym, krajowym i ogdlno-
ludzkim, ma za zadanie zaangazowac¢ nauczycieli, uczniéw i rodzicéw w re-
alizowanie polityki wielokulturowosci oraz wprowadzac zréznicowane formy
pracy realizujace te polityke.

Wiekszo$¢ orientacji teoretycznych przyjmuje, ze réznorodnos¢ kulturo-
wa ma pozytywny wplyw na spoteczenstwo, wobec czego edukacja powinna
wspomagac te roznorodnos¢, a przez to wzajemne wzbogacanie, zrozumie-
nie i kooperacje (Nikitorowicz, 1995, s. 149). Odpowiedzialnos¢ w zakresie
edukacji wielokulturowej sprowadza sie do przeksztalcania idei w praktyke.

Koncepcje teoretyczne, ktére postuzyly do ukazania funkcji edukacji
i szkoly w spoteczenstwie, o§wietlity mechanizmy edukacyjnego oddzialy-
wania na jednostke i sSrodowisko lokalne. Moga one stanowi¢ przestanki do
budowania bardziej precyzyjnych modeli edukacji w srodowiskach zrézni-
cowanych kulturowo. Strukturalny funkcjonalizm, wyrastajac z zalozenia,
ze podstawa zycia spolecznego jest solidarno$¢ spoleczna, a podmiotem
tego zycia jest system, ukazuje edukacje jako system regulujacy socjalizacje
i alokacje jednostek w strukturze spotecznej. Funkcjonalisci stoja na stano-
wisku, ze zmiany spoteczne i o§wiatowe napedzaja postepowe dazenie do
rozwoju spolecznego i spotecznej integracji. Jednak ekspansja edukacji nie
data szansy na otwarcie kanaléw ruchliwosci spotecznej, a ideologie praw
czlowieka, mniejszo$ci rasowych i etnicznych, podnosza swiadomo$¢ nie-
réwnosci spolecznych i postepujacy sprzeciw wobec takiej edukacji. Z kolei
dla teorii konfliktowej sita napedowa jest walka pomiedzy rozmaitymi gru-
pami o wladze i pozycje. Szkola w tej walce zajmuje istotne miejsce, gdyz
pozostaje w stuzbie klasy dominujacej i umozliwia spoleczna reprodukcje,
stwarzajac pozory obiektywnosci, réwnosci szans i neutralnosci (Feinberg
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i Soltis, 2000, s. 44). Teorie interpretatywne postrzegaja szkote jako zbio-
rowos¢ ludzi, ktérzy wchodza ze soba w interakcje podmiotowe i wspdlnie
interpretuja swoja rzeczywistos¢. Szkota jawi si¢ wiec jako organizacja spo-
teczna stwarzajaca okres$lone warunki definiowania §wiata i podejmowania
decyzji. Z kolei zwrdcenie uwagi na szeroki kontekst uwarunkowania dzia-
tania ludzi jest cecha teorii Srodowiskowych, ktére eksponuja koniecznos¢
rozumienia spotecznosci lokalnej. To rozumienie jest podstawa szerszego
rozumienia funkcjonowania spoleczenstwa globalnego.

Przed edukacja na rzecz wzajemnego zrozumienia pojawia sie wiele wy-
zwan, ktérych rozwigzania nie beda zapewne tatwe i jednoznaczne, bowiem
kazda kwestia postrzegana z kilku perspektyw moze mie¢ rézne wycieniowa-
nia. W spoteczenstwie wielokulturowym edukacja, realizujac zasady demo-
kracji, powinna przedstawia¢ wielo$¢ praktyk edukacyjnych i spotecznych,
polegajacych na uwzglednianiu oczekiwan, potrzeb, aspiracji, prawa do za-
chowania wlasnej kultury, a takze kreowania zasad wspoélzycia i wspétodpo-
wiedzialno$ci za przestrzen zycia spotecznego. Pewnym natomiast jest, ze
jezeli szkota ma przygotowywaé do pomyslnego zycia w warunkach wspét-
czesnosci i przysztosci, to powinna by¢ sama gotowa do realizacji tych zadan
i uzyskiwac niezbedne wsparcie (Lewowicki, 2021, s. 23). Do podejmowania
dzialan w tym zakresie powinno by¢ takze przygotowane otoczenie spolecz-
ne. Waznym zadaniem badawczym jest zatem opis proceséw spotecznych
zachodzacych w szkole, a takze warunkéw spotecznych, w ktérych ona dzia-
ta, w powiazaniu z efektami jej pracy w zakresie edukacji miedzykulturowej.
Ciagle diagnozowanie charakteru zwiazkéw szkoty z otoczeniem spotecz-
nym, reagowanie na nie i podejmowanie konkretnych, konstruktywnych
rozwigzan edukacyjnych, rodzi nadzieje, Ze szkola sprosta oczekiwaniom
odpowiedzialnego wplywu na zmiany réznych obszaréw zycia czlowieka.
Pojawia sie rowniez nadzieja, ze bedzie rozwija¢ kompetencje komunikacyj-
ne, kooperacji, kreatywnosci i krytycznego myslenia, niezbedne cztowiekowi
do rozumienia $wiata i kierowania soba w tym $wiecie.
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School in the multicultural society

Abstract: School, as the place of the interaction with others and the interaction
of various social groups, struggles with a wide range of challenges to fulfil social
functions in a multicultural society. The article shows the analysis of social func-
tions of education and schools in the perspective of the structural-functional,
conflict and interpretative approach as well as social approach. On this basis, the
author tries to show the concept of school functioning in a multicultural society,
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taking into account the value of the society that provides an important social basis
for students in order to master the cultural skills required for their proper interac-
tion with people from different cultures. What is more, an appropriate attention
was given to the family, local and regional environment, national culture and the
culture of humanity. Socialisation reflects the process of students’ acquisition of
knowledge, their perception of the world and functioning in a modern society.

Keywords: school, society, functions of education, multiculturalism, intercultur-
alism
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