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Streszczenie: W Niemczech slabe osiagniecia niemieckich uczniéw w badaniach
PISA na tle réwie$nikéw w innych krajach staly sie zarzewiem intensywnie prze-
biegajacej dyskusji, mocno podsycanej w mediach. Przestrzen publiczna stala sie
swoista platforma wymiany informacji na temat kondycji niemieckiej edukacji
i dokonujacych si¢ zmian. Celem artykulu jest prezentacja gtéwnych tematéw dys-
kursu prasowego toczacego sie na famach prasy niemieckiej w pierwszej dekadzie
(2001-2010) po opublikowaniu wynikéw badania PISA. W procesie badawczym
wykorzystano metode Krytycznej Analizy Dyskursu, ktéra pozwala na przyjecie
zalozenia, Ze podejmowane przez media sprawy dotyczgce o$wiaty z jednej stro-
ny stanowia odzwierciedlenie zainteresowania spoteczenstwa edukacja, z dru-
giej — moga prowadzi¢ do poglebionego przygladania sie wskazywanym zjawi-
skom i decyzji o podjeciu okreslonego, oddolnego dziatania (teoria uzytkowania
i korzysci, teoria przeciwstawnego dekodowania). Analizie poddano artykuty
prasowe z dziennikéw i czasopism o zasiegu ogélnokrajowym oraz wybranych
krajéw zwigzkowych (ze wzgledu na wysokie lub niskie osiagniecia ich uczniéw)
z uwzglednieniem odmiennych opcji politycznych.

Stowa kluczowe: PISA, debata o§wiatowa, dyskurs prasowy, polityka edukacyjna
w Niemczech

1. Wstep

Zjawisko ogélnonarodowej debaty edukacyjnej zaistniatlo w Niemczech
po opublikowaniu pierwszej edycji badania PISA w 2001 roku'. Stabe osia-

! PISA to akronim angielskiej nazwy Programu Miedzynarodowej Oceny Umie-

jetnosci Uczniéw (Programme for International Student Assessment) — miedzynaro-
dowego badania koordynowanego przez Organizacje Wspétpracy Gospodarczej i Roz-
woju (OECD). Jego celem jest uzyskanie poréwnywalnych danych o umiejetnosciach
uczniéw, ktérzy ukonczyli 15 rok zycia. W badaniu PISA wyrézniono trzy podstawowe
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gniecia niemieckich uczniéw na tle réwiesnikéw w innych krajach staly sie
zarzewiem intensywnie przebiegajacej dyskusji, mocno podsycanej w me-
diach. Wyniki badania PISA wzbudzily emocje w umystach szerokich mas
spoleczenstwa i zwrdcily uwage niemieckiej opinii publicznej jak zadne inne
wydarzenie w obszarze edukacji. Poréwnywalne bylo jedynie do tzw. ,szoku
sputnika” z 1957 roku, kiedy to Zwiazek Radziecki wyslal pierwszego satelite
w przestrzen kosmiczng, a wydarzenie przyczynilo si¢ do ujawnienia serii
tzw. katastrof edukacyjnych, po ktérych w odpowiedzi nastepowata ofensy-
wa edukacyjna, jak sie okazuje — nieskuteczna (Picht, 1964). Podobny me-
chanizm uruchomily wyniki badania PISA, jednak sam proces wydaje sie
przebiegac ostrzej i prowadzi do zmian realizowanej polityki edukacyjnej,
ktora przez dziesiatki lat trwania w kryzysie byta odporna na wprowadze-
nie glebokich reform edukacyjnych majacych poprawic jako$¢ niemieckiej
szkoly. Mozna przyjaé, ze przez prawie dwadziescia lat badanie PISA stano-
wi czynnik stymulujacy dynamike dyskursu edukacyjnego, z wigkszym lub
mniejszym tego natezeniem mobilizuje sily polityczne do naprawy rodzimej
edukacji (Borkowska, 2013). Co wazne, dyskusje na te tematy tocza si¢ nie
tylko w gronie naukowcéw, praktykéw, ale takze w szeroko rozumianych me-
diach (mass mediach), poczynajac od prasy, przez telewizje, na oficjalnych
stronach internetowych i osobistych blogach konczac. Przestrzen publicz-
na staje sie w tym przypadku swoista platforma wymiany informacji na te-
mat dokonujacych si¢ zmian czy choéby wyrazania nastrojéow spolecznych,
a obecno$¢ danej problematyki w debacie publicznej ukierunkowuje uwage
na wazne problemy (Nowosad, 2003). W przypadku doswiadczanego kryzysu
edukacji taka mobilizacja na tamach mediéw ma sens, jesli potencjal tkwiacy
w ludziach, ich opinie i poglady, w ostatecznym rozrachunku odniosa suk-
ces i wplyna na codzienna prace nauczycieli i przemiane szkoly (Sliwerski,
2001).

dziedziny: czytanie ze zrozumieniem (ang. reading literacy), matematyka (mathema-
tical literacy) i rozumowanie w naukach przyrodniczych (scientific literacy). Punktem
wyjscia jest pojecie alfabetyzmu (l/iteracy) odnoszace sie do ,zdolnosci stosowania
wiedzy i umiejetnosci, analizowania, argumentowania i efektywnego komunikowania
W procesie stawiania, rozwiazywania i interpretowania probleméw w réznych sytu-
acjach” Program powstat w 1997 roku w celu poprawy jako$ci nauczania i organizacji
system6w edukacyjnych, a badanie realizowane jest regularnie co trzy lata, poczawszy
od 2000 roku.
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2.Cel i metoda

Celem artykulu jest prezentacja gtéwnych tematéw dyskursu prasowego to-
czacego sie na famach prasy w pierwszej dekadzie po opublikowaniu wyni-
kéw badania PISA. Uwaga zostala skupiona na symptomach kryzysu nie-
mieckiej o§wiaty, tworzacych ,mape problemowa” debaty, oraz planowanych
na ich podstawie interwencjach politycznych zachodzacych w specyficznych
dla Niemiec uwarunkowaniach kontekstowych. Dobre rozpoznanie przez
spoteczenstwo obszaréw wymagajacych zmiany moze prowadzi¢ nie tylko
do wywierania na decydentéw presji w ich rozwiazaniu, lecz takze zaanga-
zowania spofecznego i uczestnictwa w procesie naprawczym (zaangazowanie
w reformy), podnoszac tym efektywnos¢ politycznych interwencji. Przyjete
podejscie stanowi réwniez dobra podstawe do dalszego ogladu realizowanych
juz reform i préby bilansu. Cho¢ obszar ten wykracza poza cel postawiony
w artykule, to wskazuje na dalsze mozliwo$ci penetracji badawczych wyta-
niajacych sie z przyjetego podejécia. Ukazane na tamach prasy symptomy
kryzysu niemieckiej edukacji stanowig o rezonansie publicznym najwazniej-
szych, naglagnianych medialnie tematéw wyodrebnionych na podstawie ana-
lizy natezenia i dynamiki pojawiania sie ich (powtarzalnosci lub zmienno$-
ci).

Analiza dyskursu prasowego, jaki mial miejsce w Niemczech w latach
2001-2010, zostata przeprowadzona przy wykorzystaniu metody Krytycz-
nej Analizy Dyskursu i miesci si¢ w podejséciu konstruktywizmu spotecznego
(Filipiak, 2003, ss. 104—105) w paradygmacie poststrukturalizmu (Melosik,
1994, s. 201). W nurcie tego podejscia mozna obserwowac i analizowac, jakie
tresci media dostarczaja do tworzenia spolecznej rzeczywistosci oraz po jakie
tresci siegaja, aby ja opisac. Mozna zatem przyjaé, ze media pelnia podwdéjna
role: z jednej strony sa wyrazicielem opinii publicznej, a z drugiej ja kreuja
(Nowosad, 2010). W literaturze przedmiotu znajduja sie trzy gtéwne podej-
$cia dotyczace wpltywu mediéw na zycie i poglady jednostki (Dobrotowicz,
2010, ss. 29—40). Réznia sie one postrzeganiem relacji media — czltowiek.
Pierwsze podejscie zaklada potezna site medidéw i bezbronnos¢ cztowieka
(teoria kultywacji czy teoria magicznego pocisku). Drugie ujecie wskazuje
media jako jeden z czynnikéw wplywajacych posrednio na odbiorce, mode-
rujac jego aktywno$¢ lub wzmacniajac jego sklonnosci (teoria dwuetapowego
przeplywu Lazarsfelda, teoria wieloetapowego przeptywu Klappera). Trzecie
podejscie natomiast podnosi znaczenie proceséw interpretacyjnych jednostki
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jako istotnego czynnika warunkujacego wpltyw mediéw (teoria uzytkowania
i korzysci, teoria przeciwstawnego dekodowania) (Farnicka i Nowosad, 2018).

Wykorzystana w procesie badawczym metoda Krytycznej Analizy Dys-
kursu pozwala na przyjecie zalozenia, ze podejmowane przez media sprawy
dotyczace o$wiaty z jednej strony stanowia odzwierciedlenie zainteresowa-
nia spoleczenstwa edukacja, z drugiej — moga prowadzi¢ do poglebionego
przygladania sie wskazywanym zjawiskom i decyzji o podjeciu okreslonego,
oddolnego dzialania (teoria uzytkowania i korzysci, teoria przeciwstawnego
dekodowania) (Farnicka i Nowosad, 2018). W opracowaniu analizie poddano
artykuly prasowe z dziennikéw i czasopism o zasiggu ogélnokrajowym oraz
wybranych krajéow zwigzkowych (ze wzgledu na wysokie lub niskie osiagnie-
cia ich uczniéw), uwzgledniajacych odmienne opcje polityczne. Istotna byla
réwniez cezura czasowa, ktéra zakreslita ramy dokonanego przegladu oraz
umozliwita ukazanie reorientacji w priorytetach dotyczacych spraw oswia-
towych, ksztattowanych w debacie publicznej w latach 2001-2010. Okres ten
stanowil pierwsza dekade nie tylko badan PISA i reakcji opinii publicznej,
ale jest wystarczajacym przedzialem czasowym na podjecie gruntownych
interwencji politycznych i planéw restrukturyzacji o§wiaty.

W procesie wprowadzania zmian mozliwo$¢ poddania ich publicznej dys-
kusji nabiera szczeg6lnego znaczenia. Z jednej strony pobudza partneréw
szkoly do zaangazowania sie w sprawy oswiaty, przypominajac, ze naleza one
do podstawowych kwestii zycia publicznego, z drugiej strony dyskusja tocza-
ca sie w sferze publicznej moze przekona¢ nauczycieli do proponowanych
stanowisk, usuna¢ niejasnosci. Akceptacja lub przyzwolenie na proponowane
rozwigzania jest w tym przypadku niezbywalnym warunkiem sprzyjajacym
zmianom. Innym waznym skutkiem dyskursu spotecznego jest postawienie
decydentom waznych pytan, zwrdcenie uwagi na obszary niedopracowane,
czy tez ostrzezenie przed mozliwymi zagrozeniami (Nowosad, 2010). Aby
debata mogta wypelni¢ pozadane oczekiwania, potrzebne s3 wzajemne re-
lacje presji, wsparcia i ustawicznych negocjacji, ktére obejma wszystkich
bezposrednio i posrednio zwigzanych z edukacja, wlaczajac w swéj nurt jak
najszersze rzesze spoleczenstwa i w ten sposéb wynoszac kwestie oswiaty ze
»sfery ciszy spolecznej” (Kwiecinski, 1998, s. 28).

3. Metaforyzacja dyskursu prasowego na temat PISA

Niemiecka reakcja na wyniki PISA szczegdlnie w poczatkowej fazie byta petna
emodji i informacji o kryzysie edukacji. Krzywa wieza miasta Piza stala sie sym-
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bolem domniemanego braku réwnowagi niemieckiej oswiaty lub chylenia sie
jej ku upadkowi. Metafora ta byla czesto przywotywana jako adekwatny symbol
chorego niemieckiego systemu edukacji (Seitz, 2003) lub jako wierzchotek géry
lodowej probleméw edukacyjnych. W jezyku prasowym utworzono wiele no-
wych terminéw w polaczeniu z akronimem PISA, np.: PISA-szok, PISA-kleska,
PISA-fiasko, a nawet ,pokolenie-PISA”. W powigzaniu z terminem edukacja
pojawily sie kolejne zwroty jak ,kryzys edukacyjny’, ,katastrofa edukacyjna’,
ale tez podsycajace podjecie intensywnych, szeroko zakrojonych dziatan, jak:
»ofensywa edukacyjna”. Czesto pojawialy sie sformulowania jak ,zaniedbania
jezykowe’; ,niedostateczna efektywno$¢” lub ,radosne szkoty bez osiggnie¢”.

W opisach ,PISA-kleski” dyskusyjne jest, czy przyjmowane metafory
wplywaly na wartosciowanie poje¢, czy moze nadawaly wartos¢ pojeciom,
ewentualnie czy podkreslaly wartos$¢ juz ustalona? Na podstawie analizy pu-
blikowanych felietonéw prasowych i czasu, w ktérym sie ukazaty, mozna za-
ryzykowac twierdzenie, ze wszystkie trzy podejscia przeplataly si¢ w bardzo
bogato reprezentowanym dyskursie. Przyjmowane wyrazenia mialy ewident-
nie pejoratywne zabarwienie, a samo badanie PISA stato si¢ dla Niemcow
synonimem pozbawionej motywacji mtodziezy i stabego jej wyksztalcenia.
Tytuly artykuléw prasowych nie pozostawialy czytelnikom watpliwosci: ,Czy
niemieccy uczniowie sa glupi?” (Sind deutsche..., 2001) ,,Po prostu brak che-
ci” (Einfach keine..., 2001), ,Mierny. Siada¢” (Darnstddt i in., 2001).

Badacze dyskursu prasowego ,,PISA” wskazuja réwniez na ewidentnie in-
strumentalny charakter stosowanej metaforyki. H. Toman uwaza, ze przyczy-
ng tego stanu rzeczy jest wykorzystanie przez uczestnikéw debaty publicznej
skomplikowanych kwestii edukacyjnych w umacnianiu politycznej sily i po-
zycji (Toman, 2011, s. 223). Instrumentalne podejscie do prezentowanych
stanowisk jest widoczne u przedstawicieli polityki, biznesu i sSrodowisk re-
prezentujacych rézne grupy intereséw. Najczesciej ich argumentacja ujmuje
perspektywe rozwoju panstwa, gospodarki i spoleczenstwa jako zagrozona
stabymi osiggnieciami uczniéw, co wykorzystuje w forsowaniu, czy tez prze-
konywaniu opinii publicznej do wlasnych stanowisk (intereséw) — najczesciej
politycznych. Kierunek ten umacnia jednak sile czynnika ekonomicznego
w edukacji, w ktérym to podejsciu ostrzezenia o zblizajacej sie katastrofie
nabieraja szczegoélnie silnego przekazu.

W nawigzaniu do badania PISA przyjmowane w Niemczech metafory na-
wigzuja do kilku gtéwnych dziedzin: sportu, tradycji/wartosci narodowych,
katastrofy, a takze szkoty. Tym sposobem z badaniem PISA powiazano dzie-
dziny, ktére w wigkszosci nie maja z nim nic wspdlnego.
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+ Metafory sportowe. W kraju, w ktérym pitka nozna stanowi praktycz-
nie sport i dume narodowa, odniesienia do zasad stosowanych na boisku
wydaja sie nawet czyms$ oczywistym. Podjecie przez politykéw decyzji o wej-
$ciu do grupy krajéw PISA okazalo sie ,strzalem bramki samobdjczej’, zas
same badania PISA stanowily ,regularne rozgrywki” pod auspicjami OECD,
stawiajac rzad ,pod murem” niewygodnych pytan, wynoszac Finlandie na
»mistrza §wiata” ,Rozgrywki PISA” dotycza nie tylko poréwnan miedzyna-
rodowych, ale takze wewnatrz kraju, szkét, w ktérych liczy sie ,test wydol-
nosci” W obszarze tym istotny jest poziom osiggnie¢, ranking i rywalizacja.
Sa slabsi, zamykajacy listy rankingowe, i czotéwka — liderzy ,w peletonie
do sukcesu” Réwnie czeste sg tu sformutowania ,na tytach klasyfikacji” lub
»Niemcy graja w drugiej lidze”, za$ na temat samych badan przyjmuje sie
réowniez okreslenie olimpiady edukacyjnej.

+ Metafory szkolne. Przywoluja elementy szkolnego zycia i typowe za-
chowania. W nawiazaniu do PISA szkote gtéwna (Hauptschule) poréwnywa-
no do ,dziecka specjalnej troski, ktére znowu zawiodto” (Karg, 2005, s. 31),
za$ ministrowie edukacji i kultury ponownie otrzymali ztq ocene (wynik testu
PISA) — 6, czyli najnizsza. Ogodlnie rzecz biorac, wskazywano na ryzyko zwig-
zane z brakiem promocji szkoty.

+ Metafory katastroficzne. Sci$le powiazane z do§wiadczanym po-
wszechnie poczuciem kryzysu, katastrofy, kompromitacji, ale tez walki. Bar-
dzo czesto znajduja odzwierciedlenie w tytutach wielu nagtéwkéw praso-
wych, jak: PISA-Szok, PISA-katastrofa, ,kryzys edukacyjny’, porazka-PISA
lub sarkastycznie: ,Niech zyje histeria PISA’, czy tez zwracaja uwage na brak
mozliwosci, marazm prowadzacy w przepas¢. Czesto towarzyszy temu pod-
sycanie strachu, przerazenia przed statystykami (Karg, 2005, s. 32).

» Metafory zwigzane z dumg narodowa. W obszarze tym na plan pierw-
szy wysuwane sa odniesienia do niemieckiej tradycji kulturowej — ,kraju
poetéw i filozoféw”, ktére kontrastuja z osiagnietymi w PISA rezultatami.
Wskazywano, iz naréd myslicieli uplasowat sie na koncu klasyfikacji, co jest
podstawa uznania ,narodowej porazki” lub , deklasacji”. Bardzo wymownie
brzmig stowa rektora Uniwersytetu w Rostoku, Hansa Jiirgena Wendela: ,Do-
piero PISA tak wyraznie uzmystowila wszystkim, ze potomkowie Goethego,
Schillera, Heinego, Kanta i Herdera nie sa juz w stanie ze zrozumieniem czy-
ta¢ w swoim ojczystym jezyku. Swiadomos¢, ze mtoda generacja godzina-
mi otumaniajaca sie elektronika, nadzwyczaj rzadko dobrowolnie siega po
ksigzke, pozostawita w kraju glebokie rany i zmusita do refleksji” (Wendel,
2003, s. 14).
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4. Zaskoczeni przez ,,PISA-szok”

Felietony i komentarze odnoszace si¢ do rezultatow PISA, ktére ukazaly sie
w niemieckiej prasie i wiadomosciach telewizyjnych, zdominowaly inne wy-
darzenia (Raidt, 2012, s. 80). W zadnym z krajéw uczestniczacych w badaniu
nie wystapil tak duzy rezonans, w ktérym debata na temat edukacji wyszla
poza srodowiska oswiatowe, wlaczajac cate spoteczenstwo (Nowosad, 2008,
s. 99). Zapewne nie bez znaczenia byta pozycja rankingowa panstw osiagnieta
w poszczeg6lnych badaniach. W samym obszarze niemieckojezycznym moz-
na zauwazy¢ skrajnie odmienne reakcje prasowe. W Austrii rezultaty pierw-
szej edycji przyjeto z dos¢ duzym zadowoleniem, gdzie uczniowie zdobyli
znacznie wiecej punktéow (BMBWK, 2004, s. 124). W przekazie medialnym
pobrzmiewal niekiedy triumfalizm, ale ozyly tez sgsiedzkie animozje, bowiem
eksponowane w austriackiej prasie poczucie dumy z powodu uzyskanych wy-
nikéw odnoszono bezposrednio do niskiej pozycji Niemiec w rankingu PISA
2000, na co wskazujg ironiczne, czy wrecz ztosliwe komentarze, jak chociazby
stwierdzenie: ,W pilce noznej sa lepsi, w edukacji nie” (Scholz, 2001, za: De
Olano, s. 273). Mniej zadowolenia ujawnialy felietony prasowe w Szwajcarii.
Jednak i tu ton komentarzy, jak i liczba opublikowanych artykutéw pokazuja
zasadnicza réznice tego kraju w poréwnaniu z Niemcami. Przyczyna wydaje
sie tkwi¢ w nieco lepszej pozycji rankingowej szwajcarskich uczniéw, zwlasz-
cza ze zajeli stosunkowo wysoka pozycje w obszarze osiagnie¢ z matematyki
(PISA 2000) i byla to pozycja siédma. Mimo tego bardzo dobrego wyniku
nie brakowalo jednak gloséw krytycznych zwracajacych gtéwnie uwage na
réznice w osiggnieciach uczniéw, ktérych zZrédlem sa nieréwnosci spoleczne
(Erntichterung nach..., za: von Kopp, 2013).

Analizujac reakcje prasowe w innych krajach, mozna przyja¢, ze w zad-
nym reakcja decydentéw w dziedzinie edukacji nie byla tak szybka, jak
w Niemczech. Ostre komentarze zaistnialy nie tylko na famach prasy, ale
tez na arenie politycznej. Publikacja wynikéw PISA miata bowiem miejsce
w trakcie przygotowan politykéw do nadchodzacej kampanii wyborczej, czy-
nigc przekaz werbalny zdecydowanie bardziej wyrazistym, ale tez pelnym
tar¢. Stad nie brak bylo przypisywania sobie nawzajem winy, co wynikato
gléwnie z rezultatéw krajowego badania poréwnawczego (PISA-E), ktére
wskazywalo na obraz osiagnie¢ uczniéw we wszystkich 16 niemieckich kra-
jach zwiazkowych. Mialo to niewatpliwy wplyw na eskalacje katastroficznej
wizji niemieckiej edukacji. W politycznych ,potyczkach” czeste byly ostrze-
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zenia, jak cho¢by przewodniczacej zwigzkéw zawodowych reprezentujacej
pracownikow o$wiaty i nauki GEW, Evy Stange, ktéra na tamach prasy pod-
kreslala, ze powaznych niedociggnig¢ niemieckiego systemu szkolnictwa, nie
mozna naprawic¢ ,kilkoma poprawkami aktualnego stanu” (Kielmann, 2002,
s. 7). Kraje zwiazkowe rzadzone przez CDU, w szczegé6lnosci Bawaria i Ba-
denia-Wirtembergia, prezentowaly si¢ jako wzorcowe i nie przegapily zad-
nej okazji, aby wykazac¢ nieudolna polityke edukacyjna landom kierowanym
przez SPD (Frenkel i Stengel, 2002). Zwycieskim landom nie omieszkano
jednak wytkna¢ stabych stron ich systemu szkolnego. Owczesna federalna
minister edukacji Edelgard Bulmahn stwierdzila wrecz, ze Bawaria, pomimo
dobrych wynikéw uzyskanych w badaniu PISA, nie stanowi wzoru do na$la-
dowania, gdyz zaledwie dwadzies$cia procent uczniéw tego landu uzyskuje
mature, a $rednia dla calego kraju wynosi trzydziesci sze$¢ procent (Lutz,
2002).

Zaskoczeniem byt jednak fakt, ze powazne nieprawidlowosci zostaly
wskazane juz wcze$niej, jeszcze w latach 90. XX wieku w badaniu TIMSS
(Ricken, 2007, s. 15). Wéwczas niemieccy uczniowie zajeli 23 miejsce?,
a wnioski wskazywaly na te same stabosci systemu edukacji co badania PISA
— jednak wczes$niej to zignorowano. Bezsprzecznie obydwa wydarzenia byly
na tyle silnym bodzcem, ktéry nie tylko zaskoczyt opinie publiczng, lecz tak-
ze obudzil wczesniejsze marginalne zainteresowanie tego typu badaniami,
wzniecajac ogélnonarodowa debate nad stanem niemieckiej o§wiaty (Avena-
rius i in., 2003, ss. 187—192; Deutsches PISA-Konsortium, 2001; Deutsches
PISA-Konsortium, 2002; Deutsches PISA-Konsortium, 2003). Warto dodac,
ze swoista ignorancja w dalszym ciggu dotyczyla sporej grupy srodowiska
o$wiatowego, ktére krytykowalo zalozenia metodologiczne migdzynarodo-
wych badan poréwnawczych jako usprawiedliwienie stabej wiarygodnosci
uzyskanych wynikéw. W uzasadnieniu powolywano sie na zréznicowany
kontekst o§wiatowy 16 systeméw szkolnych o odmiennych uwarunkowa-
niach, suwerennej polityce oswiatowej, zréznicowanych demograficznie,
gospodarczo, kulturowo. W opinii publicznej argumenty te wystarczaly, by
obroni¢ stanowisko nieadekwatnosci uzyskanych wynikéw i szuka¢ uspra-
wiedliwienia. Jednak program PISA zmienil to nastawienie. Z jednej strony
eksponowat kolejne stabe wyniki niemieckich uczniéw w miedzynarodowym

2 W roku 1995 w badaniu TIMSS uczestniczyto 41 pafstw. Niemcy uplasowaty
sie na 23 miejscu — TIMSS III Deutschland, Der Abschlussbericht, Berlin, November
2000.
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badaniu, z drugiej strony sklonit Niemcy do przeprowadzenia tzw. PISA-E —
badan, ktére uwzglednily specyficzny dla poszczegdlnych landéw kontekst
spoteczny i potwierdzily niski poziom uzyskanych w nich osiagniec.

Innym zaskoczeniem okazalo si¢ to, ze badania miedzynarodowe ujawnity
te same braki i obszary problemowe co wskazywane przez Georga Pichta
(1964) jeszcze u progu lat 60. W podobnym tonie Florian Waldow (2009, s.
476) podkresla, iz obszary, w ktérych niemieccy uczniowie odniesli porazke,
byly juz wczes$niej znane specjalistom, jednak publikacja badan PISA na tak
szeroka skale i powszechny odbiér wynikéw przez opini¢ publiczna tylko
wyeksponowal te problemy i wydobyl je ,na swiatto dzienne” Thomas Ker-
stan ujal to nawet ostrzej: ,Polityka szkolna w tym kraju byta prowadzona
na $lepo. Byla ostra kiétnia o to, co nowe pokolenie powinno zrobi¢, aby
dowiedziec sig, jakie sa najlepsze metody, i przeprowadzi¢ debaty na wyso-
kim szczeblu na temat koncepcji edukacji”’(Kerstan, 2011). W dalszej czesci
felietonu stwierdza nawet z sarkazmem, ze KMK jako instytucja, z ktérej ini-
cjatywy Niemcy przystapily do programu PISA, otrzymujac zle $wiadectwo,
dokonata wyczynu politycznego (Kerstan, 2011). Jiirgen Baumert, éwczesny
dyrektor Instytutu Maxa Plancka, kierownik badan PISA, wysunat bardzo
ostrozny poglad $srodowiska naukowego, ktére juz od dluzszego czasu nie
uwazalo niemieckiego systemu edukacji za rozwiazanie wzorcowe, ale ,,z dru-
giej strony zaskakujace byto ogromne zréznicowanie wynikéw w czytaniu, ale
takze w matematyce i naukach przyrodniczych” (Kusch, 2011).

Jednak to, co najbardziej zaskoczylo opinie publiczna, byta sama reakcja
na wyniki PISA i lawinowy wzrost intensywnosci dyskusji publicznej nad
nimi. Wymiernym dowodem sa liczby artykuléw prasowych poswieconych
PISA, w ktérych autorzy felietonéw ostrzegaja przez katastrofa oswiatowa
i prezentuja niemiecka szkote w totalnym kryzysie (Tillmann, 2005). Klaus
Tillman wskazuje, ze pomiedzy grudniem 2001 a lipcem 2003 w czasopi-
smach o zasiegu ogélnokrajowym ukazalo sie: 61 artykuléw w Der Spiegel, 96
w Focus, 160 w Die Zeit. O wiele wiecej publikacji odnotowata prasa lokalna.
W tym samym czasie w Brandenburgii wydano 644 artykuléw odwolujacych
sie do PISA, za$ w Bremie — 765 (Tillmann, 2005, ss. 93—94). ,Mozna powie-
dzie¢, ze dla spoteczenstwa niemieckiego réwnie szokujace jak same wyniki
okazala sie rekcja na PISA, a w naukowych publikacjach pedagogicznych,
socjologicznych i psychologicznych zaczeto powszechnie uzywac sformulo-
wania ,przed i po PISA” (Nowosad, 2008, s. 99).

Nie dziwi zatem, ze pilna potrzeba zmian w niemieckich szkotach byta
szczegdlnie czesto wyrazana po opublikowaniu wynikéw PISA. Mozna to
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zaobserwowac nie tylko na ostatniej stronie internetowej miedzynarodowego
badania, w ktérym zebrano opinie prasowe ze wszystkich krajéow uczestni-
czacych w PISA. Wyjasnia to rowniez, dlaczego sytuacja jest tak szeroko
komentowana, bowiem az na 774 stronach. W efekcie zaangazowanie spote-
czenstwa w debate nad poprawa wynikéw, duza liczba tekstéw publikujacych
wyniki PISA lub odnoszacych sie do tych badan pokazuja, jak duze porusze-
nie wywotato w Niemczech badanie PISA (Brudzinska, 2018, s. 230).

5. Obszary tematyczne: ,,anatomia kryzysu niemieckiej

szkoly”

1. Impuls do zmiany. Bezsprzecznie w historii o§wiaty niemieckiej program
PISA wyznaczyl przefomowa cezure, ktéra oznacza wkroczenie tego kraju na
nowa jakosciowo droge reform i rozwoju szkolnictwa, od ktérego nie ma juz
odwrotu (Zymek, 2003, ss. 207—208). David Greger (2012, ss. 37-38) w ar-
tykule When PISA doesn’t matter. The case of Czech Republic and Germany,
wskazuje, iz po publikacji wynikéw w spoteczenstwie Niemiec powstat do-
bry klimat do zmian, ktéry wczesniej, ze wzgledu na silna autonomie krajéw
zwigzkowych, nie mégl zaistnie¢ w takiej skali. W podobnym tonie wypo-
wiadano sie na tfamach prasy. Thomas Kerstan (2011): ,Niemiecka debata na
temat edukacji zostala wznowiona dzieki badaniu PISA” Republika Federalna
Niemiec, w kazdej z trzech kategorii — czytania, arytmetyki i nauki — znalazta
sie na jednym z najnizszych miejsc w poréwnaniu z 32 krajami uprzemysto-
wionymi. W zalezno$ci od obszaru testowego uczniowie osiaggneli miejsca
od 20 do 25 (czytanie 21 miejsce i w matematyczno-naukowy zakres 20).
Sprawia to, ze Niemcy osiagneli wyniki ponizej $redniej krajow OECD. Po-
rownywalne wartoéci do Niemiec osiagneta w niektérych kategoriach np.
Brazylia, w innych Czechy. Media, ktére az wrzaly wynikami badania PISA,
wywieraly silna presje na politykéw, by ci pospieszyli oglosi¢ reformy. Nie
chodzilo wylacznie tylko o te landy, ktére osiagnety zty wynik, ale we wszyst-
kich krajach zwiazkowych.

2. Utrata dumy narodowej. Cho¢ w prezentowanych pierwszych wyni-
kach badania PISA liderami byly: Japonia, Korea, Finlandia i Nowa Zelandia,
to jednak kraje niemieckojezyczne silnie powigzane z kontekstem niemiec-
kim, jak Austria i Szwajcaria, réwniez wyraznie wyprzedzily Republike Fe-
deralng. W prasie naglo$niony zostat problem w pytaniu: Czy Niemcy ryzy-
kuja utrate reputacji kraju ,,poetéw i filozofow”? zwlaszcza, ze co 10 uczen
w badaniu nie umie czyta¢ ze zrozumieniem. Byl to duzy problem dla kraju,
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ktéry ma wielkie poczucie dumy narodowej i to doswiadczenie okazalo sie
szczego6lnie bolesne. Autorzy felietonéw pisali z nostalgia: ,Polityka eduka-
cyjna przezyla juz swéj wspanialy czas, teraz znéw znajduje sie¢ w kryzysie”
(Kerstan, 2011). Nie ukrywano tez swojego zdumienia: ,Wszyscy byliémy na-
prawde bardzo zaskoczeni rezultatem. Byliémy przekonani, ze mamy jeden
z najlepszym systemoéw edukacyjnych na Swiecie i nagle zostali$my zaliczeni
do przecietnych” (Kusch, 2011). W wielu gazetach, ale réwniez w programach
nadawanych z réznych stacji telewizyjnych, wyniki PISA byly przedstawiane
w sposéb, jakby uczniowie niemieccy w poréwnaniu do uczniéw z innych
krajow byli po prostu glupi. Bardziej rozwazni komentatorzy uznali jednak,
ze to stan niemieckiego systemu edukacji jest gtéwna przyczyna niepowo-
dzenia. Niemcy byli dumni ze swojej edukacji i musieli te dume odrzucic.
Niemcy — trzecia co do wielkosci potega gospodarcza na $wiecie, kraj poetéw
i myslicieli, zajal dopiero stabe 21 miejsce na 31 krajéw pod wzgledem umie-
jetnosci czytania swoich 15-latkéw, 20 w dziedzinie matematyki i w naukach
przyrodniczych” (The Economist, za: Kielmann, 2002, s. 7).

3. Problemy zawodu nauczyciela. Stwierdzenie, ze zbyt malo nauczycieli
uczy zbyt liczne klasy w Niemczech, bylo czesto naglasniane, ale nie jest
to ani znaczaca przyczyna, ani jedyna. Wskazywano réwniez, ze jest zbyt
malo mlodych nauczycieli, za$ wielu starszych nauczycieli cierpi na syndrom
»wypalenia” i wcze$niej przechodzi na emeryture ze wzgledéw zdrowotnych.
Z powodu braku motywacji nauczycieli, podsumowuje The Economist (Kiel-
mann, 2002, s. 5), cierpi jako$¢ nauczania. Nauczycielom zarzuca si¢ réwniez
niedostateczne przygotowanie pedagogiczne. W efekcie dokonane zostato
niejako na nowo odkrycie: wszystko zalezy od lekcji, a zatem od nauczycieli
(Kerstan, 2011), cho¢ w poczatkowej fazie reakcji na PISA gltéwne przyczyny
stabych wynikéw niemieckich pietnastolatkéw dostrzegano gléwnie w bra-
kach kadrowych nauczycieli, to jednak szybko pojawit sie postulat lepszego
przygotowania przyszlych nauczycieli na uniwersytetach.

4. Problem struktury szkolnej. Zrédet kryzysu edukacji upatrywano
réwniez w typowych dla systemu niemieckiego szkotach: ,Wiodacy problem
stanowily szkoly gtéwne (Hauptschulen) oraz szkoly zintegrowane (Gesamt-
schulen), znajdujace si¢ w tzw. dzielnicach problemowych duzych miast,
gdzie mieszkaja rodziny z pochodzeniem migracyjnym lub ze Srodowisk za-
niedbanych spotecznie — ale nie ma tam profesoréw, politykéw i dziennika-
rzy” (Kerstan, 2011).

5. Zapotrzebowanie na wczesne wsparcie. W wiekszosci tekstow praso-
wych autorzy apelowali o wieksze wsparcie dla stabszych uczniéw, gléwnie
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duzej liczby powtarzajacych klase (The Economist, za: Kielmann, 2002, s. 5).
Brak wsparcia dla stabych uczniéw stanowit prosty wniosek z badania PISA.
Zostal on powiazany z brakiem integracji uczniéw na tle migracyjnym i roz-
poczal silnie rozwiniety z czasem postulat inkluzji spolecznej. Powaznym
wskazywanym problemem byt brak nauki jezyka niemieckiego na wczesnym
etapie, wywierajacy negatywny wplyw na wyniki uczniéw. W poczatkowe;j fa-
zie, niejako ,diagnozujacej” problemy niemieckiej szkoty, pojawil sie réwniez
postulat wsparcia edukacyjnego rodzicéw, zwlaszcza na wczesnym etapie.
Ten obszar akcentowal prof. Hans H. Nachtkamp w liscie do redaktora, wy-
drukowanym w Frankfurter Allgemeine Zeitung. Pisal o postulowanej wzor-
cowej funkcji rodzicéw: ,Jesli chodzi o umiejetnos¢ czytania, mocno wierze,
ze szkoly moga robi¢, co tylko jest mozliwe, ale nie osiagna sukcesu, jesli
dzieci nie czytaja w domu. Zwykle robia to tylko wtedy, jesli biora przyktad
z rodzicéw, jesli sa dla nich wzorem” (FAZ, za: Kielmann, 2002, s. 7). Ankieta
towarzyszaca badaniu PISA wykazala, ze to nie tylko nauczyciele, w opinii
swoich uczniéw, zbyt mato interesuja si¢ sukcesem w nauce. Uczniowie skar-
3 sie rowniez, ze ich rodzice zbyt mato rozmawiaja z nimi o szkole, a szcze-
golnie o sprawach osobistych. Ankiety przeprowadzone réwnolegle w innych
krajach pokazaly, ze rodzice niemieccy rozmawiaja rzadziej o problemach
szkolnych ze swoimi dzie¢mi niz rodzice w innych krajach uprzemystowio-
nych (FAZ, za: Kilemann, 2002, s. 7). Rodzice powinni zatem by¢ bardziej niz
dotychczas zachecani do radzenia sobie ze szkolnymi sukcesami i porazkami
swoich dzieci. Jak mozna to osiggna¢, jest oczywiscie zupelnie innym pyta-
niem. Godnym polecenia podejsciem moze by¢ publiczne stworzenie czegos
w rodzaju $wiadomosci, ze edukacja nie jest tylko zadaniem szkoly, ale w nie
mniejszym stopniu takze domu rodzinnego.

6. Walka polityczna zamiast dialog

Na famach prasy niemieckiej wyniki badania PISA zostaly silnie powiazane
z okresem wyborczym, ukazujac walke sit politycznych. Na tamach prasy wy-
powiadali si¢ wszyscy politycy, ktérzy chcieli wygra¢ w wyborach lub utrzy-
mac swoj status. Przykladowo minister kultury Hesji Karin Wolff w swoich
wystapieniach przedwyborczych atakowatla rzad federalny za ,niemiecka
nedze edukacyjng” (Siidhessen Morgen, za: Kielmann, 2002, s. 6). Wyrazala
rowniez zadowolenie, ze w wyniku badania PISA polityka edukacyjna po-
nownie stala si¢ publiczna. Jej zdaniem Niemcy powinny byly bra¢ udziat
w badaniach poréwnawczych znacznie wczesniej, tak jak zrobily to kraje
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skandynawskie. Réwniez Wielka Brytania i Austria, ktére mogly wprowa-
dzi¢ reformy w systemie szkolnym dziesie¢ lat wcze$niej. Sukces tych re-
form potwierdzaja dobre wyniki uczniéw w miedzynarodowym poréwnaniu
PISA. W poréwnaniu z innymi krajami zwigzkowymi Hesja osiggneta jedynie
przecietne dziewiate miejsce w poréwnaniu krajowym. To dowodzi, zdaniem
Wolff, ze polityka edukacyjna Hesji do 1999 roku byta niewtasciwie prowa-
dzona przez czerwono-zielong koalicje. Chociaz nowy rzad utworzony przez
CDU zdotat zainicjowac reformy, poprzednia wladza jest odpowiedzialna za
stabe wyniki Hesji.

Argumentem przemawiajacym na rzecz niewlasciwej polityki wczesniej-
szego rzadu Hesji jest sama specyfika proceséw edukacyjnych, ktéra nie do-
konuje sie z dnia na dzien, a jej poprawa jest zabiegiem diugotrwalym — pod-
kreglata Wolff. Dobry wynik Bawarii i Badenii-Wirtembergii jest — w ocenie
polityk — gorzka pigutka dla federalnej minister edukacji Edelgardy Bulmahn,
zwlaszcza ze kraje kierowane przez SPD w krajowym rankingu osiagnely co
najwyzej srednie wyniki. Wolff apelowata dalej, ze w Hesji mozna juz dostrzec
postep. Utworzono na przykiad 2900 dodatkowych stanowisk dydaktycznych,
co oznacza, ze prawie w ogoéle nie odwolywano zaje¢, co niestety bywalo zja-
wiskiem do$¢ powszechnym. Liczba kurséw jezykowych dla uczniéw z ro-
dzin imigrantéw znacznie wzrosta. Wezwala do poprawy jakosci szkét — ten
etap mial si¢ dopiero rozpoczac (Siidhessen Morgen, za: Kielmann, 2002, s. 6).
Sadzac po uwagach minister, mozna wnioskowac¢, ze landy kierowane przez
CDU wykorzystaty badanie PISA takze dla wlasnych celéw, aby zdoby¢ glosy
potencjalnych wyborcéw. Niestety, media takze zapominaly czesto o zacho-
waniu niezbednego dystansu, stad nagtéwki prasowe w swoim przekazie cze-
sto byly skrajnie krytyczne, jak: ,Gorzej by¢ nie moze!’, ,Katastrofa edukacyj-
na”(Berliner Zeitung, za: Kielmann, 2002, s. 6).

Krytyka politycznych decyzji z wykorzystaniem wynikéw PISA wydaje
sie juz stalym elementem dyskursu prasowego na temat edukacji. Poza walka
polityczng zwrdcenie uwagi spoleczenstwa na badania edukacyjne wydaje
sie pozadanym zjawiskiem. Swiadczy o randze nauki (badan naukowych)
w spoleczenstwie oraz znaczeniu edukacji w odbiorze publicznym. W kolej-
nych latach felietony prasowe wskazywaly na kwestie opdznienia reform oraz
w odniesieniu do os6b odpowiedzialnych, ktére nie wyciagnely wnioskéow
z pierwszego cyklu PISA i w ten sposéb wywotaly nowa katastrofe. Wynika-
jace z tego wnioski wskazywaly na potrzebe restrukturyzacji niemieckiego
systemu edukacji i poprawe ksztalcenia nauczycieli. Krytyka jest réwniez
widoczna w stwierdzeniach, takich jak wezwanie do zakonczenia tzw. testo-
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manii (Testeritis) (PISA-Spezialist..., 2006), a nawet ciaglego ,pisania o PISA”:
niemieckie badanie PISA nie jest mylace, ale jasne i precyzyjne, to inni wy-
woluja niejasnosci.

7. Zakonczenie i wnioski

Niemiecka edukacja, ale tez polityka edukacyjna znalazly si¢ w stanie kryzy-
su, ktéry opinii publicznej unaocznily komentarze prasowe odwolujace sie do
nienajlepszych wynikéw niemieckich uczniéw w miedzynarodowym badaniu
PISA. Zaistniala debata ukazuje w tym zaskakujaco wysokie zainteresowa-
nie medidéw. Wiele grup spolecznych aktywnie uczestniczylo w publicznej
dyskusji PISA, prezentujac rézna jako$¢ i rézny poziom ekspresji. Co wazne
— polityka edukacyjna wyszla z cienia i zawladnela mediami. Nie ma watpli-
wosci, ze edukacja jest dla Niemcéw waznym obszarem spraw, ktérym jest
zainteresowane catle spoleczenstwo. W procesie tym w pierwszej dekadzie
(2001-2010) nie wszystkim istotnym aspektom poswiecona zostala dosta-
teczna uwaga lub nie zostalo zapewnione odpowiednie wsparcie.

Warto réwniez mie¢ na uwadze, ze zasadniczo badanie PISA nie stanowi
oceny systemu o$wiaty, poniewaz koncentruje si¢ przede wszystkim tylko
na trzech podstawowych kompetencjach, do ktérych rozwijania niemiecki
system o$wiaty nie byl dostatecznie przystosowany. Jednak fakt, ze wiele
z postulatow stawianych wobec polityki edukacyjnej w dyskusji na temat wy-
nikéw PISA mozna dostrzec w juz w latach 90. XX wieku, jest juz wart roz-
wazenia. Wéowczas to ze wzgledu na brak zainteresowania ze strony mediéw
omawiane byly jedynie w kregach ekspertéw i na poziomie poszczegélnych
organdw polityki o§wiatowej (Hozapfel, 1996).

Debata publiczna, ktéra toczyla sie po opublikowaniu pierwszych wynikow
badania PISA w 2001 roku, przedstawia chaotyczny i niesp6jny obraz doty-
czacy wyrazanych opinii. Widoczny jest brak wspdélnego, wigzacego porozu-
mienia w sprawie polityki edukacyjnej, ktére wykraczatoby poza granice kraju
zwiazkowego i znalazlo odzwierciedlenie w wytycznych KMK, ale suweren-
no$¢ kulturowa krajéow zwiazkowych umozliwia réwniez prowadzenie nieza-
leznej polityki edukacyjnej. Niemiecka ,jedno$¢ edukacyjna” gloszona przez
KMK i BMBF mozna znaleZ¢ tylko sporadycznie. Tarcia na linii rzad federalny
— rzady krajow zwiazkowych przybraly na sile, gdy okazalo sie, z jak powaz-
nymi trudno$ciami musi zmierzy¢ sie niemieckie szkolnictwo. Wymownym
przykladem jest wypowiedz kanclerza Niemiec Gerharda Schrodera, ktéry na
tamach tygodnika Die Zeit zakwestionowal skuteczno$c¢ federalnej organiza-
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cji polityki edukacyjnej i jednoznacznie stwierdzil, ze chwalona rywalizacja
federalna wydaje si¢ jedynie swego rodzaju forma krajowego egoizmu wobec
swoich wlasnych uczniéw. Za wszelkie niepowodzenia w polityce edukacyjnej
wina obarczyl kraje zwiazkowe (Schroder stellt..., 2002).

Ogolnie rzecz biorac, debata publiczna na temat wynikéw badania PISA
pierwszej dekady wniosta wiecej pytan niz mozliwych odpowiedzi i rozwia-
zan. Wskazata na potrzebe wypracowania spdjnego narodowego projektu
poprawy edukacji, uwzgledniajacego mimo wszystko réznorodnos¢ krajéw
zwiazkowych. Jesli wykluczymy kampanie wyborcza z dyskusji, pojawia sie
dwa kluczowe obszary wymagajace interwencji. Przede wszystkim jest to
gruntowna reforma szkolna, ktérej celem musi by¢ w coraz wigkszym stop-
niu zapewnienie jako$ci nauczania i specjalna pomoc dla stabszych uczniéw.
Ponadto wazne jest, aby powiazac silniej edukacje ze Srodowiskiem domo-
wym, gdzie znajduja si¢ podstawy sukcesu szkolnego lub tez porazki dziecka.

Jednym z efektéw zaistnialego jeszcze w pierwszej dekadzie rezonansu
medialnego byla ekspansja edukacyjnych badan empirycznych na terenie
Niemiec. Ministerstwo federalne i kraje zwiazkowe finansowaly wiele pro-
jektéw badajacych zaréwno systemy szkolne z ,,czotéwki PISA jak i rodzima
edukacje, poszukujac alternatywnych rozwiazan. Wzrost znaczenia badan
edukacyjnych jako podstawa reform jest niewatpliwym plusem. Podobnie jak
wzrost znaczenia edukacji w procesie globalnych przemian. Stad z zadowo-
leniem nalezy przyja¢, sam fakt zaistnienia wywolanej w Niemczech nowej,
cho¢ od dawna pomijanej dyskusji na temat reform. Ten pozytywny aspekt
podwaza jednak pospieszne poszukiwanie rozwiazan i silng, niekiedy bezre-
fleksyjna orientacje na zagraniczne wzorce, ktore jesli nie sa powigzane z ro-
dzimym kontekstem uwarunkowan — staja si¢ bez znaczenia. Niewatpliwie
puszka Pandory, jaka zostala otwarta badaniem PISA, zmusifa ministerstwa
edukacji krajéw zwiazkowych do namystu nad edukacja i jej zmiang, podob-
nie na poziomie federalnym. Mimo niezmiennie akcentowanych ograniczen
finansowych rzady zostaly zobowiazane do zwigkszenia nakltadéw na eduka-
cje. Pisano w prasie: ,Pytanie, czy niemieccy uczniowie sa glupi i leniwi nie
wchodzie w ogéle w rachube. Dopiero po kompleksowej reformie niemiec-
kiego systemu edukacji, mozna zapewnic¢ te same korzysci, ktére maja juz
uczniowie w innych krajach” (Kielmann, 2002, s. 9).

Z pewnoscia glebszego namysiu wymaga poznanie, dlaczego miedzynaro-
dowe poréwnanie wynikéw w szkolach po raz pierwszy spotkalo sie z takim
odzewem spotecznym w Niemczech i dlaczego udato si¢ doprowadzi¢ do nie-
wyobrazalnego poziomu reformatorskich dzialan edukacyjnych rozwijanych
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w kolejnej dekadzie. Zwlaszcza ze podobne badania poréwnawcze istniaty
od poczatku lat 60. ubieglego wieku. Ulrich Klemm podkreslal, ze niemiecki
system edukacyjny byt wielokrotnie poddawany ocenie w zakresie efektywno-
$ci bedacej ponizej $redniej, przy czym ustalenia te nie znalazty odpowiedzi
poréwnywalnej ze wstrzasem wywotanym przez PISA (Seitz, 2003). Rezo-
nans spoleczny widoczny na famach prasy wywotany PISA stanowi dowéd
na rosnace znaczenie, jakie przywigzuje si¢ obecnie do miedzynarodowych
standardéw edukacyjnych w ramach globalnego ,konkursu dla najlepszych
umystéw”. Mozna uznad, ze koniecznos¢ powiazania dzisiejszych dzialan
reformatorskich z miedzynarodowymi standardami i osiagnigciami polityki
edukacyjnej jest bardziej niz kiedykolwiek zwigzana przede wszystkim z dwo-
ma gléwnymi globalnymi procesami transformacji — z jednej strony z trans-
formacja gospodarki §wiatowej w globalna gospodarke oparta na wiedzy,
w ktorej edukacja staje si¢ decydujacym czynnikiem warunkujacym miejsce
w miedzynarodowej konkurencji, a z drugiej strony z rosnagcym oddziatywa-
niem ,globalnej” pedagogiki reformatorskiej opracowanej przez organizacje
miedzynarodowe na narodowy dyskurs edukacyjny (Seitz, 2003). Poréwnania
osiggniec¢ szkolnych, takie jak PISA lub inne badania miedzynarodowe, s tyl-
ko wyrazem postepujacej globalizacji dyskursu pedagogicznego.

Wspoélczesne znaczenie, jakie przypisuje sie badaniu PISA, wyraznie
wskazuje na stopien, w jakim proces globalizacji edukacji juz sie rozwinal.
Catkowity sens debaty poswigeconej PISA widoczny jest dopiero wtedy, gdy
umiejscowi si¢ ja w kontekscie miedzynarodowych przemian w dziedzinie
edukacji, polegajacych na rynkowej restrukturyzacji systemu edukacji, ktéra
pod hastem ,uczenie sie przez cale zycie dla gospodarki opartej na wiedzy”
(World Bank, 2002) nie bedzie stanowi¢ dla Niemiec nowego zagrozenia po-
padniecia w putapke ekonomicznych uwarunkowan (Potulicka, 2014). Mozna
przyjaé, iz wszystko zalezy od tego, na ile potrzeby rozwoju gospodarczego
zostang zréwnowazone z jednostkowymi, a rodzima tradycja z przenikajaca
codzienne zycie globalizacja.
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Specificity of the press discourse on the PISA Survey in Germany
(2001-2010)

Abstract: In Germany, the poor performance of German pupils in the PISA study
compared to their peers in other countries became a source of an intense dis-
cussion that is strongly fueled in the media. Public space has become a type of
platform for the exchange of information on the condition of German education
as well as on the ongoing changes. The aim of the article is to present the main
topics addressed by the German press in the first decade (2001-2010) after the
publication of PISA results. A method of Critical Discourse Analysis was used in
the research process, which made it possible to draw a conclusion that, on the one
hand, educational problems highlighted by the media reflect society’s interest in
education, and on the other hand, they may lead to an in-depth scrutiny of the
emphasised phenomena, as well as of decisions to take specific, initiatives at the
grassroots level (theory of utility and benetfit, theory of opposite decoding). Press
articles from national newspapers and magazines from selected federal states (de-
pending on high or low achievements of their pupils) were analyzed, taking into
account different political options.

Keywords: PISA, educational debate, press discourse, education policy in Ger-
many
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