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Tresci (miedzy)kulturowe w procesie ksztalcenia
przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej -

na podstawie analizy aktualnych podstaw
programowych

Streszczenie: Celem artykulu jest zaprezentowanie obowiazujacych podstaw pro-
gramowych przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej w perspektywie problematyki
dotyczacej roznorodnosci kulturowej. Znajomos¢ wlasnego srodowiska lokalnego
i kanonu kulturowego regionu stanowi wazny element edukacji miedzykulturowej.
Stad przegladu podstaw dokonano przez pryzmat zatozen zaréwno edukacji regio-
nalnej, jak i miedzykulturowej. Przedstawione zostaly ustanowione w podstawie
zadania i cele, jakie stoja przed wspoélczesnym przedszkolem i szkotla, ale i efekty
ksztalcenia, za pomoca ktérych okre§lono w podstawie programowej tresci prze-
widziane do realizacji w procesie uczenia sie i nauczania. Teoretycznymi podsta-
wami rozwazan uczyniono koncepcje tozsamos$ci miedzykulturowej opracowana
przez Jerzego Nikitorowicza.

Stowa kluczowe: edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, podstawa programo-
wa, efekty uczenia sie, tresci ksztalcenia, edukacja regionalna, edukacja miedzy-
kulturowa

Wprowadzenie

W niniejszym tekscie podejmuje probe refleksji nad zagadnieniem aktual-
nych zaltozen programowych z zakresu edukacji regionalnej i miedzykul-
turowej. Punktem odniesienia czynie tresci zawarte w zalozeniach, celach
oraz efektach ksztalcenia najnowszej podstawy programowej obowiazujacej
w przedszkolu i na pierwszym etapie szkoty podstawowej — edukacji wcze-
snoszkolnej. Od wielu lat w naszym kraju podstawa jest postrzegana jako
jeden z najbardziej kontrowersyjnych dokumentéw okreslajacych tresci
ksztalcenia. Aktualny jej ksztalt przyjmuje w zasadzie wylacznie zestaw zapi-
su efektow uczenia sig, prezentowanych w postaci zachowan dzieci i uczniéw
na poszczeg6lnych etapach edukacyjnych. Podstawa nie jest juz — jak w przy-
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padku pierwszych jej wersji — kanonem tresci, ktére w toku procesu ksztat-
cenia byly rozwijane i konkretyzowane przez nauczycieli (por. Konarzewski,
2004). Burzliwe dyskusje dotyczace tego dokumentu w wiekszym stopniu
sa jednak efektem czestotliwosci wprowadzanych w podstawach zmian, jak
i samej organizacji i przebiegu prac nad nimi (w tym doboru specjalistow).
Najnowsze podstawy programowe (a w zasadzie tylko ich cze$¢) zostaly
uchwalone 14 lutego 2017 roku. Niestety, ciagle panuje przekonanie, iz wiele
uwag, jakie pojawily si¢ w kontekscie podstaw programowych ze strony $ro-
dowiska naukowego, dotyczacych proponowanych wtedy jeszcze zapiséw, nie
zostalo w podstawie uwzglednionych. Do dzi§ bowiem wladze o$wiatowe nie
zdradzaja, w jaki spos6b dobierane sa tresci do realizacji w polskich szkotach,
nie znamy tez klucza ich weryfikacji i zmian (Sliwerski, 2015). Tresci ksztal-
cenia, wypelniajace plany i programy szkolne, to tylko jeden z wielu proble-
moéw — ,kamieni milowych” w tak dawno rozpoczetym juz procesie dazenia
do nowej i nowoczesnej szkoly (Kupisiewicz, 2010). Jak sie okazuje, wspot-
czesna edukacja w kwestii nowoczesnosci nie spetnia wielu oczekiwan, a jej
kondycja wciaz kojarzona jest raczej z powaznym kryzysem instytucji ,(...)
utworzonych na potrzeby innej rzeczywistosci” (Bauman, 2007, s. 143). Jesli
jednak jedna z najbardziej istotnych cech wspélczesnego zycia spotecznego
i gospodarczego jest wciaz wzrastajaca warto$¢ wiedzy, to procesy demo-
kratyzacji zycia spotecznego, z widocznym wyzwalaniem si¢ narodéw i grup
etnicznych, staja si¢ symbolem upodmiotowienia jednostek i grup spotecz-
nych, zwiekszaniem ich niezalezno$ci, samodzielnosci i odpowiedzialnosci.
Zycie w takiej rzeczywisto$ci wymaga od nas znacznie wigkszej wiedzy,
kwalifikacji i kompetencji. Edukacja i wyksztalcenie ludzi decyduje o jakosci
systeméw demokratycznych, ich ,odpornosci” na dewiacje i wypaczenia, kté-
re moga zburzy¢ nawet najlepiej zapowiadajace si¢ projekty reform spolecz-
nych (Szymanski, 2008, ss. 5-19). W naszym kraju edukacja wciaz stanowi
element kontrowersji ideologicznych i walki politycznej, wciaz jest narze-
dziem w reku elit wladzy i politykéw. Jak wiadomo, ,,(...) zmiany ukfadu sit
politycznych znajduja odbicie w tresciach ksztalcenia i wychowania, w lan-
sowanych ideach, w ocenach historycznych i wspélczesnych faktéw, zjawisk
i procesow. Radykalne zmiany tresci ksztalcenia, zmiana lektur szkolnych,
wizja edukacji wpisanej w pomyst patriotyzmu historycznego — zmieniaja ob-
raz historii, bardzo czesto znieksztalcaja ten obraz (w imie rugowania inne-
go falszywego obrazu), wykreslaja z historii lub deprecjonuja diugie i wazne
okresy dziejéw Polski i Polakéw” (Lewowicki, 2008, s. 24). Dlatego nie mozna
dzi$ mysle¢ o tre$ciach ksztalcenia w kategoriach, do ktérych przywyklismy.
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O zakresie i dynamice przemian tresci w edukacji wcigz decyduje wiele
czynnikéw, do ktérych zalicza sie oczywiscie wzrost roli nauki, ale i rozwdj
srodkéw masowego przekazu, zwigkszanie zasobéw czasu wolnego (Denek,
2011). A przeciez juz na poczatku lat 90. ubiegtego wieku podobne postula-
ty przekonywaly nas o koniecznosci gruntownej reformy systemu o$wiaty.
Przypomnijmy, iz w uzasadnieniach tej waznej reformy podkreslano poprawe
jakosci edukacji, wyréwnanie szans edukacyjnych, ale i dokonanie zdecy-
dowanych zmian w tresciach ksztalcenia (Bogaj, Kwiatkowski i Piwowarski,
2001). W przygotowanym wéwczas projekcie reformy wyraznie zalecono
wiec ,usuniecie ze szkolnych programéw nadmiaru wiadomosci encyklo-
pedycznych i skoncentrowanie uwagi szkoty na rozwijaniu samodzielnego
myslenia uczniéw (...) ustanowienie rzeczywistej autonomii programowe;j
szkél” (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 1998). Niestety, do dzi$ wielu
z tych zalecen nie udalo sie zrealizowac. I dotyczy to réwniez edukacji regio-
nalnej i miedzykulturowej. Przemiany w tak wielu dziedzinach naszego zycia
dowodzy, iz tresci z tego obszaru sa w dzisiejszej szkole niezbedne.

Od edukacji regionalnej do miedzykulturowej - koncepcja
ksztaltowania tozsamosci miedzykulturowej w ujeciu
Jerzego Nikitorowicza

Zmiany systemowe w Polsce, procesy integracji europejskiej, ale i nowe ob-
licza samych naroddéw, grup etnicznych i spotecznosci lokalnych, juz przed
wieloma laty wywotaly w Polsce powazne dyskusje. To spowodowatlo, iz dos¢
popularne (réwniez w badaniach naukowych) staly si¢ pojecia takie jak toz-
samo$¢, ojczyzna, region, dziedzictwo kulturowe. Edukacja regionalna, cho¢
nalezy do do$¢ mlodych koncepcji, ma bogate naukowe korzenie (Petrykow-
ski, 2003).

Jedna z pierwszych publikacji o§wiatowych, w ktérej okreslone zostaly
jej cele i zadania, jest dokument wydany w pazdzierniku 1995 roku pt. Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe, gdzie czytamy: ,,Celem
edukacji regionalnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest uksztat-
towanie w uczniach poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej jako postawy
zaangazowania si¢ w funkcjonowanie wlasnego $rodowiska i autentycznego
otwarcia si¢ na inne spotecznosci i kultury” (Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej, 1995, s. 3). Wérdd pozostalych celéw wymienia sig: 1) zapoznanie ucznia
z wiedzg o wlasnym regonie w powigzaniu z rzeczywisto$cia narodowg, pan-
stwowa i miedzynarodowa w plaszczyznie geograficznej, etnograficznej, jak
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i kulturowej, 2) uswiadomienie warto$ci regionu w kontekscie wartosci na-
rodowych, panstwowych i ogélnoludzkich, 3) wprowadzenie ucznia w §wiat
warto$ci §rodowiska, 4) ksztaltowanie tozsamosci pluralistycznej, ktérej isto-
ta polega na tym, iz czlowiek poznajac wlasna spolecznos¢ i kulture, ,uczy sie
trafniej odczytywac i interpretowaé zachowanie innych, uczy si¢ szanowac
ich odmienno$¢” (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 1995, s. 4).

Edukacja regionalna, stanowigca swoisty powrdt do zZrdédet zycia kazdego
czlowieka (Kossak-Gléwczewski, 1993), odgrywa réwniez bardzo wazna role
w odkrywaniu przeszlosci regionu (Sacharczuk i Szwarc, 2019, ss. 248-267).
Ulatwia ksztaltowanie i utrwalanie postaw regionalnych wéréd dzieci i mto-
dziezy. Bardzo wazna swoisto$cia edukacji regionalnej jest réwniez to, iz
stwarza szanse na do§wiadczanie kontaktéw z odmiennoscia, wspomaga pro-
ces ksztaltowania umiejetnosci wspélzycia z innymi, dzieki czemu umozliwia
przetrwanie warto$ci malej ojczyzny (Sobecki, 2007).

Edukacja miedzykulturowa natomiast postrzegana jest jako ,0g6t wza-
jemnych wplywéw i oddziatlywan jednostek i grup, instytucji, organizacji,
stowarzyszen, zwigzkéw sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby
stawal sie on w pelni $wiadomym i twérczym czlonkiem wspoélnoty rodzin-
nej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kultu-
rowej, globalnej — planetarnej oraz byl zdolny do aktywnej samorealizacji,
ksztaltowania trwatej tozsamosci i odrebnosci” (Nikitorowicz, 2009, s. 282).
Edukacja migedzykulturowa jest nowa subdyscyplina edukacyjna, ktéra inten-
sywnie zaczeta rozwijac si¢ w Polsce w latach 90. Warto réwniez podkresli¢,
iz powodzenie edukacyjne tej koncepcji naukowej uzaleznione jest od wielu
czynnikdw, takich jak doswiadczenia historyczne, poziom rozwoju spote-
czenstw, ale i funkcjonowanie systemu spoteczno-politycznego (Ogrodzka-
-Mazur, 2018, ss. 65—82). Niezbedne jest w tym réwniez wsparcie ze strony
wladz samorzadowych i lokalno-panstwowych (Boski, 2010, s. 609).

W literaturze przedmiotu wskazuje sie wiele klasyfikacji i uje¢ funkcji
oraz celéw edukacji miedzykulturowej (Grzybowski, 2007; Lewowicki, 2015,
ss. 24—33; Sobecki, 2016). Do najwazniejszych z nich nalezy ,przygotowanie
jednostki do funkcjonowania w warunkach zréznicowania kulturowego (...)
uksztaltowanie wlasciwych postaw wobec odmiennosci kulturowej zbudowa-
nych na bazie samoakceptacji i zakorzenienia” (Sobecki, 2007, ss. 34—35) oraz
»uczenie si¢ budowania pozytywnych relacji z drugim czlowiekiem i u§wia-
damianie sobie réznic i podobienstw pomiedzy ludzmi” (Szczurek-Boruta,
2006, s. 37). Wspolczesnie realizacja powyzszych zalozen nie wzbudza wat-
pliwosci, jest konieczna z uwagi stan poglebiajacego sie zréznicowania kultu-



A. SzwARrC 4+ TRESCI (MIEDZY)KULTUROWE W PROCESIE KSZTALCENIA 383

rowego wspdlczesnych spoteczenstw. To wlasnie edukacja ma do odegrania
bardzo wazna role w procesie zapoznania z ta réznorodnoscia, przy jedno-
czesnym zachowaniu wartosci i odrebnosci wtasnej kultury (Nikitorowicz,
20054, ss. 15-33; 2020).

Istotnym zalozeniem koncepcji ksztaltowania tozsamosci miedzykultu-
rowej jest konieczno$¢ posiadania przez czlowieka takich cech, ktére po-
zwalaja na posiadanie Swiadomosci odrebnosci, ale i podobienstwa do in-
nych. Bardzo wazny jest tu sam przebieg ksztaltowania tozsamosci, przede
wszystkim identyfikacja z kultura rodzimg, a wiec ,,(...)§wiadomo$¢ poczucia
zakorzenienia i warto$ci rdzennych, $wiadomos¢ czasu, przestrzeni, trwania
i przemijania oraz zwigzana z tym $wiadomos$¢ znaczenia i wagi przeszto-
$ci, wspolnych loséw, przejs¢ i wszystkich zdarzen zatrzymanych w pamieci
zbiorowej oraz swiadomos¢ terazniejszosci i poczucia indywidualnosci, sity
i mocy jednostkowej oraz perspektyw rozwoju indywidualnego i grupowego”
(Nikitorowicz, 2005b, s. 93).

Wynika to z funkcjonowania czlowieka w przestrzeni miedzykulturowe;j,
gdzie wystepuje problem wielu ojczyzn, problem zachowania wlasnej indywi-
dualnosci w procesie ksztaltowania tozsamosci osobowej i spolecznej. Istota
koncepcji tozsamos$ci miedzykulturowej ,taczy to, co indywidualne, z tym,
co spoleczne, to, co rodzinne i lokalne, z tym, co globalne i uniwersalne”
(Nikitorowicz, 2005b, s. 94). Wyjasnia jednocze$nie powiazania problema-
tyki regionalnej i miedzykulturowej w perspektywie obszaru zainteresowan
edukacji miedzykulturowej. Edukacja regionalna jest niezbednym warunkiem
powodzenia zamierzen wynikajacych z teoretycznych zalozen edukacji mie-
dzykulturowej. Zaznajamianie dzieci i mlodziez z kultura lokalna ,rozpo-
czyna proces dialogu edukacyjnego, wzmacnia ich sily poprzez poznanie
i zrozumienie siebie oraz swojej najblizszej kultury. W efekcie pozwala do-
strzega¢ odmiennosci oraz poszukiwaé sposobéw wzajemnego zrozumie-
nia, porozumienia i wspéipracy” (Nikitorowicz, 2017, s. 130). Dlatego ,istota
procesu ksztaltowania tozsamosci miedzykulturowej jest nadanie wartosci
tozsamosci przypisanej, niezamykanie jej, ale — na zasadzie u§wiadamianych
warto$ci otwieranie na inne kultury” (Nikitorowicz, 2017, s. 398). I — co istot-
ne — nalezy rozpocza¢ ten proces jak najwczesniej, juz na etapie przedszkola.
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Tresci regionalne i wielokulturowe w podstawie
programowej wychowania przedszkolnego i edukacji
wczesnoszkolnej'

Jak zostalo zasygnalizowane na poczatku artykulu, jego celem jest zaprezen-
towanie tresci dotyczacych réznorodnosci kulturowej w podstawie progra-
mowej przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej. Juz w preambule podstawy
dla przedszkoli czytamy, iz gtéwnym celem wychowania na tym etapie jest
wsparcie calo$ciowego rozwoju dziecka, co ma m.in. umozliwi¢ zdobywanie
doswiadczen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i piekna.

Wsréd wielu zadan, jakie stoja przed przedszkolem, wskazuje sie¢ na
»wzmacnianie poczucia wartosci, indywidualno$¢, oryginalno$¢ dziecka oraz
potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa w grupie (...), wspot-
dzialanie z rodzicami, r6znymi srodowiskami, organizacjami i instytucjami,
uznanymi przez rodzicéw za zrédlo istotnych wartosci, na rzecz tworzenia
warunkéw umozliwiajacych rozwdj tozsamosci dziecka, kreowanie, wspdl-
ne z wymienionymi podmiotami, sytuacji prowadzacych do poznania przez
dziecko warto$ci i norm spolecznych, ktérych Zrédtem jest rodzina, gru-
pa w przedszkolu, inne doroste osoby” (Dz.U. 2017, poz. 356, Zalacznik 1,
ss. 2—3). Powyzsze cele, odnoszace sie raczej do kwestii ogélnospotecznych,
uzupelnione sa o dwa zapisy, ktére w wiekszym stopniu odnosza si¢ do tresci
kulturowych.

Pierwszy z nich zobowiazuje przedszkole do organizowania takich zaje¢
(jednak wylacznie w przypadku zaistnialej potrzeby), ktére umozliwialyby
dziecku poznawanie kultury i jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej lub
jezyka regionalnego — kaszubskiego®.

! Na podstawie Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego

2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogdblnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztalcenia ogélnego dla szkotly specjalnej
przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, Dz.U.

2017, poz. 356.

2 Jezyk kaszubski jest jedynym jezykiem regionalnym, uwzglednionym w pod-
stawie programowej. Nalezy pogratulowa¢ autorom tych czesci podstawy zaréwno
koncepcji, jak i precyzji w stworzeniu bardzo dobrych fundamentéw do nauczania

i uczenia sie tego jezyka — przede wszystkim w wymiarze kulturowym.
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Kolejny natomiast dotyczy realizacji edukacji sprzyjajacej budowaniu za-
interesowania dziecka jezykiem obcym nowozytnym, w tym checi poznawa-
nia innych kultur. Powyzsze cele powinny by¢ realizowane w oparciu o tresci
okreslone za pomoca efektéw (w podstawie nazwano je osiagnieciami dziec-
ka). Zostaly one podzielone sa na cztery obszary: fizyczny, emocjonalny, spo-
teczny i poznawczy. Zagadnien z obszaru edukacji regionalnej i miedzykul-
turowej nie znajdziemy w osiggnieciach natury fizycznej. Wérdd jedenastu,
bardzo ogélnie okreslonych efektéw dotyczacych sfery emocjonalnej, mozna
odszukac podstaw takiej edukacji w zasadzie w dwé6ch przypadkach. Dotycza
one nastepujacych sformutowan: dziecko ,dostrzega emocjonalng wartos¢
otoczenia przyrodniczego jako zrédta satysfakcji” oraz ,szanuje emocje swoje
i innych oséb” (Dz.U. 2017, poz. 356, Zalacznik nr 1, ss. 4-5).

Najwiecej tresci natury kulturowej odnajdziemy w obszarze spotecznym
i poznawczym. I tak, do pierwszego z nich zliczy¢ mozna efekty dotyczace
wyrazania szacunku wobec innych, odczuwania i wyjasniania swojej przy-
naleznosci do rodziny, narodu, grupy przedszkolnej i innych grup, wartosci
zwigzanych z umiejetnos$ciami i zachowaniami spolecznymi (np. szacunek
do dzieci i dorostych, szacunek do ojczyzny), praw i obowiazkéw swoich
oraz innych oséb, komunikacji z dzie¢mi i osobami dorostymi, oczekiwan
spotecznych wobec innego dziecka, grupy. Natomiast wéréd zapiséw na-
lezacych do najobszerniejszego dzialu natury poznawczej wskaza¢ mozna
tylko kilka grup aktywnosci dziecka: obszaru muzycznego (np. wykonania
lub rozpoznawania fatwych piosenek ludowych, hymnu przedszkola, cha-
rakterystycznych dla uroczysto$ci narodowych, takich jak: hymn narodowy;,
potrzebnych do organizacji uroczystosci, np. Dnia Babci i Dziadka), natury
geograficzno-przestrzennej (znajomo$¢ nazwy swojego kraju i jego stolicy,
znajomos$¢ symboli narodowych, takich jak: godto, flaga, hymn, zagadnien
dotyczacych Polski jako jednego z krajéw Unii Europejskiej, wybranych sym-
boli zwigzanych z regionami Polski ukrytych w podaniach, przystowiach, le-
gendach, bajkach). Do aktywnosci takich zaliczy¢ mozna réwniez znajomos¢
najblizszego srodowiska (np. rozumienie §wiata, zjawisk i rzeczy znajduja-
cych si¢ w bliskim otoczeniu, zawody wykonywane przez rodzicéw i osoby
z najblizszego otoczenia).

Wiele kwestii kulturowych dotyczy dwéch ostatnich punktéw obszaru po-
znawczego, odnosza sie one jednak wylacznie do sytuacji, gdy w przedszkolu
istnieje potrzeba realizacji zaje¢ w jezyku mniejszosci narodowej lub etnicz-
nej czy w jezyku regionalnym (kaszubskim). W tym pierwszym przypadku
dotycza one konkretnej wspdlnoty narodowej, etnicznej, jezykowej, godia
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swojej wspdlnoty narodowej, etnicznej, jezykowej i cech charakterystycznych
regionalnego stroju ludowego. Natomiast dzieci, ktére w przedszkolu ucza
sie jezyka regionalnego — kaszubskiego, maja okazje poznac kaszubskie wy-
razy i zwroty, obecne w podejmowanych zabawach i innych czynnosciach
(to powtarzanie rymowanek i prostych wierszykéw, §piewanie piosenek;
rozumienie krétkich historyjek opowiadanych lub czytanych wspieranych
np. obrazkiem, rekwizytem, gestem, jak i znajomos¢ godta (symbolu) swojej
wspolnoty regionalnej — kaszubskiej).

Niestety, rowniez w cze$ci konicowej dokumentu, gdzie proponowane sa
warunki i sposoby realizacji procesu ksztalcenia, nie znajdujemy odniesien
do kwestii kulturowych. Cho¢ znajduje sie tu wiele wskazéwek metodyczno-
-organizacyjnych, zwigzanych chociazby z kreowaniem przestrzeni rozwoju
dzieci, w tym jej aranzacji (np. tworzenia stalych i czasowych kacikéw zain-
teresowan), w zadnym miejscu nie wspomina si¢ o wykorzystaniu do tych
celéw, np. wartosci i tresci regionalnych czy — szerzej — kulturowych. Jedy-
nym zapisem, ktéry méglby stac sie inspiracja dla nauczycieli przedszkola
w realizacji zalozen edukacji regionalnej i miedzykulturowej, jest propozy-
cja, by wlacza¢ do zabaw i doswiadczen przedszkolnych potencjal tkwigcy
w dzieciach oraz ich zaciekawienie elementami otoczenia.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej stanowi (wraz z kolej-
nym etapem edukacyjnym — klasami IV — VIII) kolejny zalacznik do rozpo-
rzadzenia (Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik nr 2). Stad kilkustronicowy wstep
dotyczacy celdéw i zadan edukacji w szkole podstawowej odnosi si¢ do pro-
cesu ksztalcenia realizowanego na tych dwéch etapach. Podkresla sie tu war-
tosci patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wzmacnianie poczucia tozsamosci
indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej, ksztattowanie
szacunku dla godnosci innych oséb, jak i postaw otwartych wobec $wiata i in-
nych ludzi, promowanie aktywnosci w zyciu spotecznym. Wsréd rozwijanych
umiejetnosci wskazuje sie ponadto na aktywny udzial w zyciu kulturalnym
szkoty, sSrodowiska lokalnego oraz kraju. Jak czytamy: ,ksztalcenie i wycho-
wanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich, pa-
triotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoly jest wzmacnianie po-
czucia tozsamosci narodowej, przywiazania do historii i tradycji narodowych,
przygotowanie i zachecanie do podejmowania dzialan na rzecz §rodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania si¢ w wolontariat. Szkota dba
o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego
czlowieka, ksztaltuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego (...)"”
(Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik nr 2, s. 14).
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Natomiast juz w czesci poswieconej edukacji wezesnoszkolnej, podkresla
sie organizowanie zaje¢ umozliwiajacych poznanie wartosci i norm spolecz-
nych, ktérych zZrédtem jest rodzina, spoteczno$¢ szkolna, spotecznos¢ lo-
kalna i regionalna, nar6d. Wymienia sie réwniez koniecznos¢ ksztaltowania
i rozwijania zachowan wynikajacych z tych wartosci, wspierajacych poznawa-
nie kultury narodowej, sSrodowiska przyrodniczego, odbiér sztuki i potrzebe
jej wspoltworzenia w zakresie adekwatnym do etapu rozwojowego dziecka,
jak i umozliwiajacych zaspokojenie potrzeb poznawania kultur innych naro-
déw, w tym krajéw Unii Europejskiej, réznorodnych zjawisk przyrodniczych,
sztuki, a takze zabaw i zwyczajéw dzieci innych narodowosci (w tym krajéw
Unii Europejskiej), réznorodnych zjawisk przyrodniczych, sztuki, a takze za-
baw i zwyczajow dzieci innych narodowosci.

Wskazuje si¢ rowniez na konieczno$¢ wspétdziatania z rodzicami, réz-
nymi §srodowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicéw
za zrédlo istotnych wartosci, na rzecz tworzenia warunkéw umozliwiajacych
rozwdj tozsamosci dziecka. Natomiast cele ksztalcenia realizowane na etapie
edukacji wczesnoszkolnej — podobnie jak na poziomie przedszkola — odno-
szq sie rowniez do czterech ,,obszaréw rozwojowych dziecka” Cho¢ odniesien
interesujacych mnie tresci tu réwniez nie zawiera dziedzina fizyczna, jednak
w dziedzinie emocjonalnej pojawia si¢ ich zdecydowanie wiecej niz na eta-
pie przedszkola. Dotyczy tego zapis nastepujacych umiejetnosci/zachowan
ucznia: rozpoznawania, rozumienia i nazywania emocji oraz uczu¢ swoich,
jak i innych oséb, tworzenia relacji oraz umiejetno$¢ odczuwania wiezi uczu-
ciowej i potrzeba jej budowania (chodzi o wiezi z rodzing, spotecznoscia
szkoly i wspélnota narodows).

Podobna sytuacja dotyczy obszaru spolecznego, w ktérym wskazuje si¢
na ksztaltowanie swiadomosci warto$ci uznanych przez srodowisko domo-
we, szkolne, lokalne i narodowe, potrzebe aktywnosci spolecznej opartej o te
wartosci, na umiejetno$¢ nazywania poznanych wartosci, oceny postepowa-
nia innych ludzi, odwolywania sie w ocenie do przyjetych zasad i wartosci,
potrzebe i umiejetnos¢ identyfikowania sie z grupami spolecznymi, ktére
dziecko reprezentuje, nazywania tych grup i ich charakterystycznych cech,
umiejetnos¢ tworzenia relacji, wspoétdziatania, wspoétpracy, czy umiejetnoscé
samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spotecznych. Nato-
miast w obszarze poznawczym podkresla sie umiejetno$¢ rozumienia legend,
faktéw historycznych, tradycji, elementéw kultury materialnej i duchowej
oraz pojec i symboli z nimi zwigzanych, takich jak: rodzina, dom, naréd,
ojczyzna, kraj, umiejetnos¢ uczestnictwa w kulturze oraz wyrazania swych
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spostrzezen i przezy¢ za pomoca plastycznych, muzycznych i technicznych
srodkéw wyrazu, a takze przy uzyciu nowoczesnych technologii oraz umie-
jetnos¢ samodzielnej eksploracji $wiata.

Powyzsze umiejetnosci uszczegélowiono w kolejnej czesci podstawy za-
tytulowanej ,ITresci nauczania® — wymagania szczegétowe’, i przyporzad-
kowano ,poszczegdélnym dyscyplinom naukowym” (co w obu wypadkach
okreslono do$¢ niefortunnie). Wsréd trzynastu obszaréw edukacyjnych na
szczeg6lna uwage zastuguje edukacja spoleczna, w ktérej zaakcentowana zo-
stala problematyka identyfikacji z réznymi grupami spolecznymi, gtéwnie
w zakresie ich rozpoznawania i opisywania (to m.in. rodzina, klasa w szko-
le, druzyna sportowa, spolecznosc¢ lokalna, nardd, ale i zespoly artystyczne,
a takze inne narodowosci). Zalicza sie do nich réwniez znajomo$¢ ciekawo-
stek historycznych dotyczacych regionu, kraju, ale i uczestnictwo w wybo-
rach samorzadu uczniowskiego, znajomos$¢ przykladéw powstatych w efekcie
porozumien i uméw grup spolecznych (np. stowarzyszenia pomocy chorym
i niepelnosprawnym dzieciom, organizacje ekologiczne, a takze stowarzy-
szenia duzych grup spolecznych, jak miasta i panistwa czy Unia Europejska),
znajomo$¢ i poszanowanie zwyczajow i tradycji réznych grup spotecznych
i narodéw, zwyczajow ludzi (np. dotyczacych swiat w réznych regionach Pol-
ski, ale i w réznych krajach).

Wiele z nich odnosi si¢ do zakresu orientacji w czasie historycznym (np.
powstanie panstwa polskiego, legendy z powstaniem godta i barw narodo-
wych, legendy dotyczace regionu), ale i do tematéw dotyczacych symboli
narodowych, wybranych regionalnych strojéw ludowych, $wiat narodowych
i innych waznych dni pamieci narodowej, patrona szkoly, miejscowosci,
problematyki kraju. Natomiast w edukacji przyrodniczej efekty uczenia sie
dotycza tematéw zwiazanych z krajem, miejscowoscia i regionem w kon-
tekscie miejsc charakterystycznych z punktu widzenia bogactwa przyrody
i przestrzeni geograficznej. Co zaskakujace, niewiele tresci kulturowych od-
nalez¢ mozna w obszarze edukacji muzycznej. Sformutowane efekty uczenia
sie¢ w dziedzinie muzyki zawieraja do$¢ ogdlne wskazania, a odnosza sie do
$piewania — nucenia (m.in. melodii dotyczacych $wiat, w tym $wiat narodo-

3 Juz w latach 90. XX wieku W. Okon przekonywal, iz takie okre$lenia wyrazaja

idee dawnej pedagogiki ,bez dziecka’, por. Okon, W. 1996. Nowy sfownik pedagogiczny.
Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Proponuje sie wiec w miejsce ,naucza-
nia” stosowad okreslenie ,ksztalcenia’, ktére wyznacza w realizacji procesu ksztalcenia
czynno$ci dwustronne: uczniéw i nauczycieli — dotyczy to zaréwno tresci, jak i innych
elementéw procesu ksztalcenia (celéw, metod itd.).
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wych, zwigzanych z tradycjami i zwyczajami polskimi, czy $§piewania piesni
patriotycznych i historycznych, hymnu polskiego, ,wybranych krétkich pio-
senek w jezyku obcym”) oraz wybranych tancéw ,integracyjnych, ludowych
polskich oraz innych krajéw Europy i §wiata” (Dz.U. 2017, poz. 356, zalacznik
nr 2, s. 45).

W obszarze edukacji jezykowej, na ktéry sktadaja sie trzy odrebne punkty,
odnalez¢ mozemy kolejne przyklady odniesienn do tresci regionalnych, jak
i wielokulturowych. W przypadku realizacji jezyka obcego nowozytnego (co
dotyczy wszystkich uczniéw na etapie edukacji wczesnoszkolnej) efekty ucze-
nia sie koncentruja si¢ wokdt zagadnien dotyczacych domu, szkoly, miejsco-
wosci i ogdlnej wiedzy o innych krajach postugujacych sie danym jezykiem
obcym. Podobnie, jak w przypadku przedszkola, zdecydowanie wiecej tresci
kulturowych dotyczy zaje¢, ktére kierowane sa do dzieci uczacych si¢ jezyka
mniejszo$ci narodowej lub etnicznej. Tu efekty koresponduja z tematyka wta-
snego dziedzictwa narodowego lub etnicznego, historii, jezyka, tozsamosci,
elementow przyrody, kultury materialnej i duchowej. W tej czesci podstawy
programowej réwniez zdecydowanie staranniej opracowana zostata tema-
tyka uczenia si¢ jezyka regionalnego — kaszubskiego. Efekty skupiaja si¢ na
samym uczniu, dotyczg ,najblizszego otoczenia i przezywanej codziennosci’,
bliskich, rodziny, domu, szkoly, przyrody, Kaszub jako srodowiska lokalnego,
$wiat i tradycji wraz z jej elementami. Wérdd tresci pojawia si¢ ponadto za-
gadnienie edukacji miedzykulturowej (w zakresie réznic pomiedzy polskimi
a kaszubskimi tradycjami). Warto podkresli¢, iz wiele efektéw odnoszacych
sie do poszczegélnych aktywnosci ucznia zostalo opatrzonych tu dodatko-
wymi szczegélami i waznymi wskazéwkami (np. co do sposobu ich realizacji
czy propozycji wykorzystania okreslonych srodkéw dydaktycznych).

Ostatni punkt w realizacji zaje¢ na etapie edukacji wczesnoszkolnej sta-
nowi etyka. Wiele uwagi skoncentrowano tu na samym pojeciu etyki, za-
gadnieniu godno$ci i wolnosci, relacji z innymi ludZmi, szacunku, wspdlnot
ludzkich oraz warto$ci. Niestety, tresci odnoszacych si¢ do edukacji regio-
nalnej i miedzykulturowej w zasadzie brak jest w edukacji polonistycznej, nie
znajdziemy ich réwniez w pozostalych obszarach — edukacji matematycznej,
plastycznej, technicznej, informatycznej czy w wychowaniu fizycznym. Na-
lezy zatem mie¢ nadzieje, iz zostaly one umieszczone w przepisach doty-
czacych realizacji wyzej wymienionych przedmiotéw na kolejnym juz etapie
edukacyjnym.
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Zakonczenie

Edukacja ma do spelnienia bardzo wazne kulturowe zadania. Czy jednak
wspolczesna o$wiata juz od najmlodszych lat przygotowuje do uczestnictwa
w kulturze? Na ile uczy wspoéttworzenia wlasnej kultury i ksztaltuje postawy
otwarte na odmienno$¢ kulturows, na ile inspiruje do kontaktéw miedzykul-
turowych? Odpowiedzi na powyzsze pytania dostarczy¢ moga tylko badania
naukowe, prowadzone oczywiscie na wszystkich etapach edukacyjnych.

W moim odczuciu okreslone w aktualnej podstawie programowe;j tre-
$ci (miedzy)kulturowe nie sa wystarczajace. Jednak praktyka edukacyjna,
jak i prowadzone badania naukowe* sa Swiadectwem tego, iz realizacja ta-
kich tresci w duzej mierze zalezy od samych nauczycieli — ich doswiadczen,
przygotowania i kompetencji. Bowiem rola nauczyciela, zwlaszcza nauczy-
ciela pracujacego w srodowisku wielokulturowym, zar6wno w kontekscie
ksztaltowania indywidualnej tozsamosci przez uczniéw, jak i budowania
$wiadomosci zwiazanej z funkcjonowaniem w $wiecie zréznicowanym kul-
turowo — jest ogromna. Kluczowe jest jednak, by rozpocza¢ taka edukacje
jak najwczes$niej. By umozliwi¢ kazdemu dziecku tworzenie siebie, pozwoli¢
na ksztaltowanie postaw odpowiedzialnosci i refleksji nad wltasnym dziata-
niem i dokonywanymi wyborami (Ogrodzka-Mazur, 2007). Przeglad aktual-
nych podstaw programowych pierwszych etapéw edukacyjnych dowodzi, iz
(zwlaszcza na etapie przedszkola) niewiele jest odniesient do réznorodnosci
kulturowej. Obecne zagadnienia dotycza raczej podstawowej wiedzy z obsza-
ru najblizszego otoczenia, postrzeganego bardziej w kategoriach jedno-, a nie
wielo-kulturowych. Ponadto zauwazy¢ nalezy, iz przyjety w podstawie zapis
osiggnie¢ dziecka i ucznia (dotyczy to bowiem obu etapéw edukacyjnych)
jest dos¢ ogdlny. Czy tak okreslone tresci umozliwiaja nauczycielom swobode
w ich doborze i realizacji? Czy wiaza sie raczej z wylacznym dazeniem do
osiggniecia zapisanych efektow? Te pytania wydaja si¢ do$¢ istotne w kon-
tekscie tradycyjnego postrzegania tresci ksztalcenia jako gotowego pakietu
wiedzy do przekazania uczniowi. Bowiem, jak zauwaza Dorota Klus-Stanska,
wspolczesnie powinni$my sie¢ w wiekszym stopniu interesowac ,,(...) nie tym,
w jakim stopniu uczniowie przyswoili tre$ci programowe, ale tym, jak my$la
i rozumieja rzeczywisto$c i jej elementy, jak si¢ w nia angazuja i jakie prze-

* Doskonatym przyktadem prowadzonych od wielu lat badar na ten temat sa
publikacje pedagogdéw cieszynskiego i biatostockiego srodowiska naukowego.
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widuja miejsce dla siebie w procesach spolecznego tworzenia prawomocnej
wiedzy” (Klus-Stanska, 2010, ss. 344—345).
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(Inter)cultural contents in the process of pre - and early school
education - based on an analysis of the current core curricula

Abstract: The aim of the article is to present the current core curriculum for
kindergartens and early childhood education in the context of cultural diversity.
Knowing your own local environment and the cultural canon of the region is an
important element of intercultural education. The basis for the analyses of the
core curricula are the assumptions of both regional and intercultural education.
Tasks and goals, defined in the core curriculum, are presented to be achieved by
modern kindergartens and schools. The learning outcomes that determine the
content planned in the learning and teaching process were also analyzed. The
theoretical basis for the considerations is the concept of intercultural identity by
Jerzy Nikitorowicz.
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