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Doswiadczenia z okresu dziecinstwa i ich znaczenie
w doroslosci — przyczynek do badan nauczycieli
przedszkoli i szkél z polskim jezykiem nauczania
na Zaolziu w Republice Czeskiej

Streszczenie: Artykul prezentuje wyniki badan ilosciowych i jako$ciowych prze-
prowadzonych wsréd nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach z pol-
skim jezykiem nauczania zlokalizowanych na terenie tzw. Zaolzia — w Republice
Czeskiej. Do$wiadczenia nauczycieli poddaje analizie z perspektywy konstruk-
tywistycznej wizji dziecka obecnej w pedagogice oraz koncepcji strukturacji
i restrukturacji do$wiadczenia Marii Tyszkowej (zaliczanej do nurtu konstrukty-
wistycznego). Podjete rozwazania i wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja
poznac¢ znaczenie do§wiadczen z dziecinstwa dla rozwoju zawodowego poczatku-
jacych nauczycieli. Moga przyczyni¢ sie do rozwoju §wiadomosci i odpowiedzial-
nosci nauczycieli za dostarczanie do§wiadczen dzieciom i mtodziezy. Doswiad-
czenia te beda mialy istotne znaczenie w p6Zniejszym zyciu dzieci i mlodziezy.

Stowa kluczowe: do$wiadczenia z okresu dziecifistwa, nauczyciele, rozwoj zawo-
dowy, przedszkola i szkoly z polskim jezykiem nauczania na Zaolziu, Republika
Czeska

Wprowadzenie

Optymalizowanie rozwoju zawodowego najczesciej wigzane jest ze wspoma-
ganiem lub oddzialywaniem na osoby dorosle bedace w trakcie uczenia sie
zawodu lub juz go wykonujace. Przyjmujac jednak, ze rozwdj i funkcjonowa-
nie zawodowe sa czescia szerszego zjawiska rozwoju calej osobowosci (Wolk,
2005, ss. 35-47; Mréz, 2009, ss. 85-93), trudno nie dostrzec znaczenia dzie-
cinstwa jako poczatkowego etapu tego procesu. W szczegdlnosci warto przyj-
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rze¢ si¢ temu czy doswiadczenia z dziecinstwa wytwarzaja dlugoterminowe
wzorce i jaki maja wplyw na reszte zycia (obecnie neurobiologia jest w stanie
potwierdzi¢ to zalozenie).

Dziecinistwo staje sie dla badaczy — jak stwierdza Bogustaw Sliwerski —
»nie tylko fenomenem biologicznym, ale socjologiczno-historycznym i pe-
dagogicznym” (Sliwerski, 2020, s. 11).

Psychologia i medycyna traktuja dziecinstwo jako kategorie biologicz-
no-psychologiczna, jako kluczowy okres w zyciu czltowieka, uksztaltowany
przy aktywnym jego udziale (Kielar-Turska, 2000; Schaffer, 2005; Jezierski,
2020, ss. 63-76). W socjologii, we wspdlczesnych nurtach badan nad dzie¢-
mi, mozna wyrézni¢ dwie tradycje: klasyczna perspektywe socjalizacji oraz
perspektywe konstruktywizmu (Albanski, 2017, ss. 73—88).

Pedagodzy w badaniach nad dzieckiem, dziecinstwem, wspétczesna kon-
tynuacja pajdocentryzmu (pedagogika dziecka) wskazuja na trzy odmien-
ne nurty (etnologiczny, konstruktywistyczny, historyczny) (Sliwerski, 2007,
ss. 83-99); ujmuja dziecko i dziecinstwo w perspektywie wertykalnej i hory-
zontalnej (Szczepska-Pustkowka, 2009, ss. 79-122), prowadza wielostronne
analizy wiedzy o dziecku i dziecinstwie z punktu widzenia uwarunkowan
jego zycia w srodowisku rodzinnym, szkolnym, kulturowym i spotecznym
(Binczycka, Smolinska-Theiss, 2005; Segiet, 2011).

W prowadzonych rozwazaniach dos§wiadczenie pojmuje za Maria Tysz-
kowa (1988, ss. 44—79) jako $lad (reprezentacje, efekt) uprzedniej aktywnosci
czlowieka w stosunkach ze §wiatem. Trescia tych sladow sa nie tyle sytuacje,
ile raczej zachowania, dzialania, przezycia i procesy psychiczne oraz fizyczne
czy fizjologiczne, dokonujace si¢ i doznawane w danej sytuacji. W tym ujeciu
do$wiadczenie wynoszone z wlasnej aktywnosci jednostki w jej relacjach ze
$wiatem moze by¢ réwniez traktowane jako system wiedzy praktycznej i pro-
ceduralnej (Liberska, 2017, ss. 113—-115).

Przedmiotem zainteresowan badawczych uczynitam doswiadczenie jed-
nostek we wczesnej dorostosci, rozpoczynajacych wykonywanie zawodu,
wchodzacych w sktad grupy nauczycieli — grupy ludzi, ktéra odgrywa wazna
role w ksztalceniu i wychowaniu dzieci oraz mlodziezy, decyduje o funkcjo-
nowaniu przedszkola, szkoty, uzyskiwanych przez uczniéw wynikach w na-
uce, ich postawach i zachowaniach.

Koncentruje si¢ na nauczycielach pracujacych w przedszkolach i szkotach
z polskim jezykiem nauczania — instytucjach o§wiatowych dla polskiej mniej-
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szo$ci narodowej zlokalizowanych na terenie tzw. Zaolzia' — w Republice
Czeskiej.

Problematyke nauczycieli pracujacych na pograniczu polsko-czeskim
ukazywano dotychczas gtéwnie w kontekscie historycznych dziejéw Slaska
Cieszynskiego (Panic, 2012; Nowak, 1999), dziejéw szkolnictwa polskiego
na Zaolziu (Jasinski, 1980, 1992; Macura, 1998), calo$ciowego opisu gru-
py zawodowej nauczycieli szk6t ludowych (Bogus, 2013), stanu, probleméw
i perspektyw szkolnictwa z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej
(Grabowska i Ogrodzka-Mazur, 2010, ss. 185-233). W publikacjach traktu-
jacych o zalozeniach i praktyce edukacji wielokulturowej i miedzykulturowej
wskazywano na powinnosci edukacji nauczycielskiej, trudnosci i wyznaczniki
(Lewowicki, 2008, ss. 13—24, 2010, ss. 19—-42; Jasinski, 2010). Doswiadcza-
nie, postrzeganie i rozumienie rzeczywistosci spolecznej i zawodowej oraz
praktyki dziatania pedagogicznego nauczycieli szkét polskich w Rzeczypo-
spolitej Polskiej i szkét z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej
byly przedmiotem moich wczeéniejszych analiz (Szczurek-Boruta, 2017b,
ss. 19-76). Nie uwzglednialy one jednak do$wiadczen z okresu dziecifistwa
nauczycieli, ich rozumienia, strukturacji i restrukturacji, nadawania im zna-
czenia w dorostosci. Refleksja podjeta w niniejszym opracowaniu odstoni
te nieznang rzeczywisto$¢, rzuci nowe $wiatfo na znana i stosunkowo do-
brze opisang zbiorowos$¢ nauczycieli pracujacych w przedszkolach i szkotach
z polskim jezykiem nauczania w Republice Czeskiej.

Zalozenia teoretyczne i metodologiczne badan wlasnych

Doswiadczenia nauczycieli poddaje analizie z perspektywy konstruktywi-
stycznej wizji dziecka obecnej w pedagogice oraz koncepc;ji strukturacji
i restrukturacji doswiadczenia Tyszkowej (zaliczanej do nurtu konstrukty-
wistycznego).

Konstruktywistyczna wizja dziecka stawia w centrum uwagi dzieci — akto-
réw — konstruktéw wlasnego rozwoju, zycia i rodowiska. W tym kontekscie

1 W okresie migdzywojennym region Slaska Cieszynskiego zostat podzielony decyzja

Rady Ambasadoréw w Spa 28 lipca 1920 roku miedzy Polske a Czechostowacje. Zaol-
zie to obszar po czeskiej stronie granicy zamieszkiwany przez autochtoniczna ludnosé¢
polska (Kadtubiec, 1997). W roku szkolnym 2019/2020 na Zaolziu dzieci i mtodziez
polskiej mniejszo$ci narodowej uczeszczaly do: 19 przedszkoli (772 dzieci), 21 szkét
podstawowych (2010 uczniéw), 1 szkoly $redniej (322 uczniéw) (Polské ndrodnostni
skolstvi v Moravskoslezském kraji, 2020).
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formulowane sa pytania: o dziecinstwo jako zespét dziecigcych doswiadczen,
przezy¢ i dzialan (dziecigcy $wiat przezywany), o Srodowisko zycia dziecka,
ktére jest kontekstem jego dzialania, tworzywem edukacyjnym, ktére wyko-
rzystuje, czerpiac z niego wiedze, tworzac wlasny obraz §wiata czy programy
dzialania (szerzej na ten temat: Sliwerski, 2007, ss. 83—-84; Szczepska-Pust-
kowka, 2009, s. 111).

Podstawowa ideg neokonstruktywizmu — koncepcji rozwoju psychicz-
nego, rozwijanej przez Tyszkowa, jest przekonanie, ze rozwdj psychiczny
jednostki polega na gromadzeniu i opracowywaniu do$wiadczenia, ktd-
re podlega procesom strukturacji i restrukturacji w rezultacie aktywnosci
przejawianej przez jednostke w calym cyklu zycia w stale podejmowanych
relacjach ze $wiatem. Rozwdj definiuje jako ciag zmian wynikajacych z or-
ganizowania sie struktur do§wiadczenia (strukturacja) i ich przeksztalcania
(restrukturacja). Do$wiadczenie jest materialem rozwoju (Tyszkowa, 1988).
Struktury doswiadczenia cechuja si¢ sp6jnoscia wewnetrzna, samosterowno-
$cig i zdolnos$cia do rozwoju. Restrukturyzacja doswiadczenia jest konieczno-
$cig, wymuszana jest przez nabywanie przez podmiot nowych doswiadczen,
a zarazem dostosowania jego dalszej aktywnosci — na drodze réwnowazenia
— do warunkéw $rodowiska zewnetrznego (Liberska, 2017, ss. 113—115).

Jaki jest zatem zwigzek miedzy tym, czego czltowiek doswiadczyt, do-
$wiadcza, a tym kim jest, jak funkcjonuje, jak podchodzi do innych ludzi, do
wlasnego rozwoju.

Przyjmuje, ze doswiadczenia z dziecinstwa nauczycieli przedszkoli i szkét
z polskim jezykiem nauczania na Zaolziu sa unikatowe i miedzykulturowe.
Gromadzone i opracowywane do$wiadczenia podlegaja procesom struktu-
racji i restrukturacji, staja si¢ budulcem struktur psychicznych, umozliwia-
ja konstruktywna adaptacje do warunkéw srodowiskowych. Indywidualna
organizacja doswiadczenia zyciowego nauczycieli jest rezultatem interakcji
czynnikéw wewnetrznych oraz zewnetrznych i spelnia podstawowa role
w regulacji ich zachowania.

Indywidualne doswiadczenia zawsze naznaczone sg kultura oraz szczegol-
noscia przezytych sytuacji. Rola kultury w rozwoju psychicznym i formowa-
niu wzoréw zachowania sie ludzi jest powszechnie rozumiana i doceniana we
wspolczesnej psychologii (Przetacznik-Gierowska i Tyszkowa, 2002). Kultu-
ra przenika $rodowisko cztowieka (Nikitorowicz, 1995). Uczenie si¢ kultury
zmienia i przebudowuje czynnosci psychiczne jednostki.

W opracowaniu tym, z uwagi na ograniczana objeto$c¢ tekstu, nawiazuje
do wybranych wynikéw badan ilosciowych prowadzonych w latach 2014—
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—2016? przywoluje wyniki badan jakosciowych realizowanych w roku 20173
i przedstawiam nowe wyniki badan jakosciowych przeprowadzonych w roku
2020* wéréd oséb we wezesnej dorostosci, kobiet, nauczycielek przedszkoli
i szkot dla polskiej mniejszosci narodowej zlokalizowanych w Republice Cze-
skiej na terenie Zaolzia. Zastosowano badania sondazowe oraz pogltebione
wywiady indywidualne (Frankfort-Nachmias i Nachmias, 2001). Analizujac
dane jako$ciowe zastosowano interpretywizm (Miles i Huberman, 2000,
ss. 8—9)° — osoba badana z perspektywy zapamietanych do§wiadczen i aktu-
alnego doswiadczenia nadaje znaczenie faktom, konstruujac teorie dotyczace
swojej pracy zawodowej. Elementem pracy analitycznej sa reprezentacje da-
nych. Zastosowano jedna z czesciej stosowanych form reprezentacji zebra-
nych danych ,,celowy wybér i odpowiednie przedstawianie szerszej narracji
cytatéw z wypowiedzi badanych” (Kubinowski, 2012, s. 251). Sa to dane o do-
$wiadczeniach zyciowych i zawodowych (doswiadczeniach z dziecinstwa,
doswiadczeniach nabytych w réznych sytuacjach zyciowych, ale i do§wiad-
czeniach zdobytych w toku pracy) nauczycieli.

2 Badania w latach 2014—2016 prowadzitam wspélnie z Anng Szafraniska. Badania-

mi ilo$ciowymi objeto reprezentatywna grupe nauczycieli. Charakterystyka badanej
grupy przedstawiona jest w opracowaniu: Szczurek-Boruta, 2017a, ss. 10—18. W tym
artykule pragne powrdci¢ do zasygnalizowanych wcze$niej kwestii, zglebic i poszerzy¢
je, umiesci¢ rozwazania w innym uktadzie teoretycznym i problemowym, niz miato
to miejsce wczedniej (cze$¢ materialu empirycznego, na ktéry powotuje sie w tym
artykule, prezentowana jest w tekscie: Szczurek-Boruta, 2017b, ss. 19-76).

3 Wywiady indywidualne poglebione, w roku 2017 przeprowadzono z 14 osobami

(nauczycielami szkét) drogg internetowa. W doborze préby zastosowano metody do-
boru nielosowego: dobér celowy (osoby biorace udzial w badaniach prowadzonych
w latach 2014-2016), dobér kuli $niegowej (dotarcie do nielicznej grupy badanych,
a nastepnie za ich posrednictwem do kolejnych znanych im jednostek w celu przepro-
wadzenia wywiadu). Cze$¢ materiatu empirycznego, na ktéry powotuje sie w tym ar-
tykule prezentowana jest w tekscie: Szczurek-Boruta, 2017¢, ss. 181-193. Rozwazania
pojete w tym artykule umieszczam w innym ukladzie teoretycznym i problemowym,
niz mialo to miejsce wczesniej.

* Wywiady indywidualne pogtebione, w roku 2020, przeprowadzono droga interne-
towa z 16 nauczycielami przedszkoli, zgodnie z procedurg wyzej opisana (przypis 3).

Material ten nie byl wczes$niej prezentowany.

> Miles i Huberman (2000, ss. 8—9) wskazuja na trzy podejscia do analizy danych

jako$ciowych: interpretywizm, antropologia spoteczna, kooperacyjne badania spo-
teczne.
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Analiza wynikéw badan wlasnych oraz dyskusja nad nimi

Analiza danych jako$ciowych — w mysl przyjetych zalozen teoretycznych —
pozwolita wyloni¢ kilka kluczowych obszaréw doswiadczen: do§wiadczenia
odnoszace si¢ do wlasnej osoby (w tym doswiadczenia edukacyjnej prze-
sztosci badanych, ich rozwoju zawodowego i pracy); doswiadczenia §wiata
zewnetrznego — srodowiska zycia, pogranicza; doswiadczenia w relacji jed-
nostka — §wiat zewnetrzny (relacji miedzy soba a $wiatem zewnetrznym).

Tak jak juz wcze$niej pisalam, istotna role w gromadzeniu i przeksztat-
caniu doswiadczen odgrywa ich kontekst kulturowy. Kultura pogranicza
(terytorialnego, tresciowo-kulturowego, interakcyjnego, standéw i aktow
$swiadomosci jednostek) (Nikitorowicz, 1995, ss. 11-15), dostarcza narzedzi
symbolicznych niezbednych do organizowania (strukturacji) i przeksztatca-
nia (restrukturacji) do§wiadczenia indywidualnego. Kultura ksztattuje i prze-
nika wszystkie komponenty srodowiska czlowieka, w interakcji z ktérymi
jego psychika ksztaltuje sig, rozwija i funkcjonuje. Wytworzona przez ludzi
i przyswajana przez nich kultura jest sita wspoéttworzaca czlowieka.

Doswiadczenia Zaolziakéw, mieszkancéw pogranicza polsko-czeskiego
— by¢ moze czesciej niz oséb zyjacych na innych terenach — sa wynikiem
zderzenia czynnika $wiadomego (ja aktualne) z cala sfera nieSwiadomosci:
indywidualng, spoleczno-kulturowa. Uwage zwracaja zlozone, tkwiace glebo-
ko u podstaw stosunkéw polsko-czeskich, relacje miedzy Polska a Czechami.
Czesta zmiana przynaleznosci tego terenu do réznych panstw, dluga i trudna
historia sasiedztwa Polski i Czech, przejawy tolerancji/nietolerancji, wzajem-
nej akceptacji, nawet sympatii, ale i niecheci, zmiana z obojetnego na kwestie
narodowe regionu, w region animozji miedzy Polakami i Czechami, w region
o specyficznej i silnej tozsamosci regionalnej, odcisnely sie w mentalnosci
jego mieszkancédw (zob. Chlebowczyk, 1961; Kowalczyk, 1992; Nowak, 1999;
Knyt, 2008 i inni).

Z biegiem czasu postepuja zmiany spoleczne i jezykowo-kulturowe, prze-
miany tradycji oraz konstruowanego w jej ramach obrazu $wiata; glebokie
transformacje autoidentyfikacji mieszkancéw Slaska Cieszyriskiego i to za-
réwno po czeskiej, jak i po polskiej stronie granicy (Kadtubiec, 1997; Siwek,
Zahradnik i Szymeczek, 2000; Studnicki, 2015; Szymeczek, 2012, 2017).
Zmienia sie struktura etniczna Zaolzia, wskazuja na to wyniki spisu ludnosci
z 2021 roku. Liczba Polakéw wcigz si¢ zmniejsza (S¢itani lidu, domt a bytdg,
2021).
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Praktyke zycia codziennego przedszkola i szkoly mniejszo$ciowej — za-
zwyczaj malej srodowiskowej placéwki — determinuja kultura polskiej mniej-
szos$ci narodowej, kultura lokalna Zaolzia, nie bez znaczenia pozostaje kul-
tura czeskiej grupy wiekszosciowe;j.

Dziedzictwo kulturowe Zaolzia — przy znaczacym udziale przedszkoli,
szkoél, nauczycieli, organizacji, stowarzyszen — w sposéb konserwatywny
i pieczotowity przekazywane jest z pokolenia na pokolenie. Na Zaolziu idea
regionalizmu znajduje szerokie odzwierciedlenie w praktyce spolecznej (zob.
Kadlubiec, 1994; Szczurek-Boruta, 2014, ss. 105—120).

Nauczyciele — jak pokazuja wyniki badan sondazowych — to posrednicy
kultury, ktérzy cenia wlasna kulture (zaolzianska) (57,9%); dbaja o zabezpie-
czenie ciaglosci, trwatos¢ kultury polskiej (49,1%) (Szczurek-Boruta, 2017b,
s. 32).

Dla nich, jako cztonkéw polskiej mniejszosci narodowej zyjacej od poko-
len na Zaolziu, istotne sa zwiazki z terytorium, na ktérym mieszkaja, lokal-
na kultura. Ich poczucie odrebnosci etniczno-kulturowej ksztaltuja folklor
(muzyka, stroje, literatura, zwyczaje, legendy, muzyka, sztuka) (Szyndler,
2011) oraz gwara. W codziennych kontaktach (pozazawodowych) w wiek-
szosci postuguja sie gwara — ,,po naszymu” (Bogocz, 2019, ss. 7—18), ktéra
okreslana jest jako pierwszy jezyk zdecydowanej wigkszosci polskich rodzin
zaolzianskich, wyznacznik regionalnosci, ale i narodowosci (Kadlubiec i Mi-
lerski, 2001). Zauwazy¢ nalezy, ze gwara wspolczesnej mtodej generacji Za-
olziakéw, do ktérej naleza badane nauczycielki, ,naszpikowana jest bohemi-
zmami” (Bogocz, 1998) (wskazuja na to przytaczane w dalszej czesci tekstu
oryginalne wypowiedzi nauczycieli).

Badane nauczycielki na co dzien obcuja z czeska wigkszoscia, wiele z nich
zawarlo malzenistwa mieszane. Dwujezyczno$¢ — umiejetnosci w zakresie
postugiwania sie dwoma jezykami (Roctawska-Daniluk, 2011, s. 11) — jest
standardem w ich rodzinach i postrzegana jest jako korzystna na pograniczu
polsko-czeskim, traktuje sie ja jako $rodek albo cel (Bradacova, 2020). Data
ona nauczycielkom wigksze mozliwosci podjecia studiéw w Polsce (uczest-
niczace w badaniach jako$ciowych osoby ksztalcily sie¢ w zakresie pedagogiki
na studiach pierwszego i drugiego stopnia oraz studiach podyplomowych
w Polsce).

Przedszkola i szkoly z polskim jezykiem nauczania promuja dwujezycz-
nos¢, wskazujac na jej zalety: szybszy rozwdj dziecka, lepsze myslenie abs-
trakcyjne, tatwiejsza nauka kolejnego jezyka, wieksze szanse na rynku pracy,
spowolnienie starzenia si¢ mézgu (przykladem jest akcja promocyjna, ktérej
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autorem jest Kongres Polakéw w Republice Czeskiej) (Piec pluséw dwuje-
zycznosci, 2017).

Dostrzec mozna dwa rézne stanowiska Zaolziakéw, w tym i nauczycieli,
w odniesieniu do misji szkoly oraz przyszlosci polskiej mniejszosci narodo-
wej w Republice Czeskiej. Pierwsze, koncentruje sie tylko na funkcji narodo-
wej szkot, koniecznosci trwania i obrony przed czechizacja, zamykaniu si¢ na
$wiat i Czechdw, ,,zyciem mocno przedawnionym obrazem macierzy. Polski,
ktérej juz dawno nie ma, czyli pamiecia, lub raczej ,romantyczno-pozytywi-
styczna iluzjg” (Drobik i Legierski, 2014, ss. 228—229), ,,okopywaniem sig¢”,
zyciem w tzw. ,bance mydlanej” (szerzej pisatam o tym: Szczurek-Boruta,
2017¢).

Drugie stanowisko misje szkoly postrzega w tworzeniu podwalin tozsamo-
$ci narodowej i obywatelskiej, w stwarzaniu szans edukacyjnych i zyciowych
absolwentom tych szkdt poprzez rozwijanie kompetencji miedzykulturo-
wych, zdolnosci do funkcjonowania w dwdch kulturach, rozwéj zaintere-
sowan i pasji, indywidualne podejscie do ucznia, budowanie otwartosci na
spoleczno$¢ wiekszosciowa (Szymeczek, 2017 i in.; Szczurek-Boruta, 2017c¢).

Wysoki poziom nauczania, niewielkie liczebnie klasy, mozliwo$¢ uzyskania
przez uczniéw podwdjnych kompetencji jezykowych, wysokie kompetencje
nauczycieli, bardzo dobre wyposazenie, szeroka oferta zaje¢ pozalekcyjnych
sprawiaja, ze szkoly dla polskiej mniejszosci narodowej cieszg si¢ zaintereso-
waniem wsréd Czechdw oraz Polakéw zamieszkujacych na terenie Rzeczpo-
spolitej Polskiej — uczniéw, takze nauczycieli podejmujacych prace w Republice
Czeskiej (zob. Horowski, 2017; Nauczyciele emigruja do Czech, 2017).

Najwazniejsze — jak sadze — sa przeobrazenia dokonujace sie w §wiado-
mosci pewnej czesci nauczycieli, rodzicéw, dziataczy organizacji, stowarzy-
szen (Kongres Polakéw w Republice Czeskiej, oddzialy Polskiego Zwiazku
Kulturalno-O$wiatowego), ktérzy kooperuja ze soba, ze szkolami czeskimi,
elastycznie reaguja na wyzwania rynku edukacyjnego, zapewniajac korzystne
warunki egzystencji i rozwoju dzieciom oraz mlodziezy.

Swiat dzieciecych do$wiadczen badanych nauczycielek jest bogaty, mie-
dzykulturowy. Jego atrybutami s3: zdziwienie §wiatem (np. podczas wizyt
dzieci z polskiej mniejszosci narodowej w czeskim przedszkolu), aktywnos¢
w oswajaniu $§wiata (wspélne zabawy, cechujace sie spontanicznoscia, $wiezo-
$cig postrzegania i rozumienia oraz bogata wyobraznia), a takze doswiadcze-
nia budowane w spotkaniach i dziataniach (z réwiesnikami, w tym réwniez
w spotkaniach z dorostymi). Kwestie te ilustruje ponizsza wypowiedz:
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Odwiedziny odbywaly kilka razy w roku, zazwyczaj kiedy byta tadna
pogoda, bo do czeskiego przedszkola zawsze chodzilismy na piechote.
Pamietam, wspdlne zabawy z dziecmi i nawet zupetnie ,widze” to, jak
wygladata sala zabaw, w ktérej byta fajna kuchenka do zabawy. Dzieci
z czeskiego przedszkola takze odwiedzatly nasze przedszkole, ale tego juz
tak doktadnie nie pamietam. Bylam wtedy w wieku 4—6 lat. [pisownia
oryginalna] (Wywiad 16)

Dziecinstwo jest czyms, co jest stale obecne w czlowieku. Wpisujac sie
w continuum czasowe (od przeszlosci, poprzez terazniejszo$¢, po przysziosc)
jest rdzeniem kazdego czlowieka (Brzezinska, 2006, ss. 47-77) i moze by¢
przywolywane pod postacia pamieci dziecinistwa — pamieci autobiograficz-
nej, ktéra ,rejestruje i przechowuje wspomnienia czasu i miejsca (...) ktéra
stuzy rekonstruowaniu osobistych wen uwiklan — zakotwiczona w przeszlo-
$ci w wielu przypadkach daje cztowiekowi wiedze na jej temat” (Szczepska-
-Pustkowska, 2005, s. 44). Ilustracja jest ponizsza wypowiedz:

Swojg przygode z edukacjg rozpoczetam w wiejskim przedszkolu z pol-
skim jezykiem nauczania, gdzie w rodzinnej atmosferze poznawatam
swoich rowiesnikow, uczytam sie wspélpracy, zabawy w grupie, szacunku
wobec 0s6b obcych, poznawatam naszqg kulture (polska, zaolziariska)
(-..). Tutaj tez pierwszy raz w zyciu miatam kontakt z zywym jezykiem
polskim, w domu postugiwalismy sie wylacznie gwarg. (...). Te doswiad-
czenia miaty na pewno decydujgcy wplyw na ksztattowanie sie moich
pogladow, wartosci i postaw zyciowych, wylaniania sie tozsamosci,
przede wszystkim nieodlgcznej czesci stanowigcej o tym kim jestem, skad
pochodze, gdzie naleze i dokad zawsze wracam oraz na to, ze jestem
nauczycielem. (Wywiad 3)

Wypowiedzi badanych wskazuja, iz wdrazanie mlodych generacji w kultu-
re odbywalo i odbywa si¢ w sposéb systematyczny w dziatalnosci edukacyj-
no-kulturowej przedszkola i szkoly. Dla celéw tej dzialalnosci dokonuje sie
wyboru i preparacji tych fragmentéw czy watkéw kultury, ktére sg uznawane
za szczegOlnie istotne z punktu widzenia przystosowania dzieci i mlodzie-
zy do uczestnictwa w zyciu i rozwoju polskiej mniejszosci narodowej w Re-
publice Czeskiej. W tym kontekscie spoteczna funkcja kultury wydaje sie
oczywista. Edukacja to Zrédto doswiadczen spolecznych, daje jasna oferte
aksjologiczng, przyczynia si¢ do poznawania i zachowania polskiej kultury,
jezyka, tworzy warunki do nabywania polskiej tozsamosci narodowe;j.

Szczegdlna misja oswiaty dla polskiej grupy mniejszosciowej w Republice
Czeskiej silnie artykulowana jest obecnie m.in. w dokumencie strategicznym
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Wizja 2035, Strategia Rozwoju Polsko$ci na Zaolziu przygotowanym przez
Kongres Polakéw w RC (Wizja 2035, 2015).

Wiele wskazuje na to, ze do§wiadczenia z dziecinistwa odegraly istotna
role w wyborze zawodu nauczyciela przez badane osoby, a bogaty swiat dzie-
ciecych do$wiadczen stal sie osnowa w budowaniu ich tozsamosci spotecz-
no-kulturowej oraz koncepcji pracy zawodowe;j.

Jednym z istotnych wyznacznikéw tozsamosci spoteczno-kulturowej ba-
danych nauczycieli jest Swiadomo$¢ ,bycia” w przestrzeni pogranicza, §wia-
domo$¢ ztozonosci sytuacji, trudnosci w okreslaniu tozsamosci — dziedziczo-
na, nabywana, wybierana (Nikitorowicz, 2017, ss. 327-364). Opublikowane
wyniki badan ilo$ciowych przeprowadzonych w tym $rodowisku wskazuja
na obecno$¢ réznych profili tozsamosciowych jego mieszkancéw, w tym na-
uczycieli (Szczurek-Boruta, 2017b, s. 60). Ilustracje stanowia takze wyniki
badan jakosciowych.

(...) na pograniczu wieksza jest tolerancja dla réznorodnosci, otwartosc;
bardziej dojrzata tozsamosc bedgca m.in. skutkiem czestszego zadawa-
nia pytan kim jestem i refleksja na ten temat. (...) W Polsce jestem Czesz-
kg, w Czechach jestem Polkq. Pojawia sig sSwiadomosc, iz nie ma tatwych
i prostych odpowiedzi, (...) Swiat nie jest czarno-biaty i zero-jedynkowy.
(Wywiad 29)

Osadzenie prowadzonych analiz w systemie jednostka — $wiat zewnetrz-
ny uzasadnia stwierdzenie, ze jednostka podejmujac okreslone formy aktyw-
nosci i dokonujac wyboru celéw oraz zadan zgodnie z wlasnym systemem
wartosci tworzy warunki do zdobywania nowego do$wiadczenia, ktore staje
sie czescig jej doswiadczenia zyciowego i zawodowego. Z tego punktu wi-
dzenia czlowiek jest twérca wlasnej biografii i posrednio kreatorem samego
siebie (Liberska, 2017, s. 115). Badane stwierdzaja:

Bycie mniejszoscig w cudzym kraju powoduje, Ze pielegnujemy swojg
kulture, ostroznie strzezemy skarbu naszych przodkow, czesto sie spoty-
kamy, by si¢ wzajemnie wspierac, od dziecka konfrontujemy sie z pyta-
niem kim jestesmy, czemu mowimy inaczej niz nasi znajomi i wiekszosc¢
ludzi w kraju. (Wywiad 4)

Kontakty miedzykulturowe na pograniczu polsko-czeskim sg codzienno-
$cig. Ich wynikiem jest zar6wno wzbogacenie wlasnej kultury o asymilowa-
ne pierwiastki obce, jak i uruchomienie dziatann obronnych, prowadzacych
do konserwowania dawnych, uznanych za wlasne wartosci. Sa to procesy
ztozone i dlatego warto je badad, jak tez okresla¢ zakres ich oddzialywan.
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Interakcjom miedzygrupowym towarzysza kontakt kulturowy (moze on mie¢
wymiar przestrzenny, spoteczny, ekonomiczny, polityczny itp.) oraz konflikty
i nieporozumienia, ktére sa nieuniknione. ,Rozumiejace doswiadczenie” —
jak zauwaza Tadeusz Lewowicki (2000, s. 27) — w takich relacjach uruchamia
dialog jako podstawe negocjacji, kompromisu, porozumienia. Przykltadem
jest ponizsza wypowiedz:

Przyjazin miedzy przedszkolami trwa ponad 20 lat. Ostatnimi czasy
dzieci odwiedzajq sie 4 razy w roku, dwa razy idg polskie dzieci do cze-
skiego przedszkola a dwa razy na odwrdt. Zazwyczaj potgczone jest to
z jakas konkretng okazja, na przykiad, kiedy byt w czeskim przedszkolu
zaproszony gos¢ miejscowy gajowy, to przyjechaly postuchac ciekawych
opowiesci takze dzieci z polskiego przedszkola. Albo na przyktad kie-
dy dzieci z polskiego przedszkola mialy wystep dla rodzicéw, dziadkow
i babc, to zaprosily dzien wezesniej na probe generalng dzieci z czeskiego
przedszkola i zagraly dla nich scenke. Zawsze jednak Panie zostawiajg
dzieciom czas na wspélng zabawe. (Wywiad 24)

Zycie codzienne na pograniczu to szukanie kompromiséw, kooperacja,
nieustanna rywalizacja o wplywy. Rozumieja to nauczyciele szkét dla mniej-
szosci, dla ktérych wazne sa zdolno$¢ do komunikacji ludzi pochodzacych
z réznych kultur (94%), zrozumienie kultur (93%) i zdolno$¢ do uznawania
wspoélnego dziedzictwa (82,5%) (Szczurek-Boruta, 2017b, s. 34).

Myslenie o rozwoju zawodowym nauczycieli przez pryzmat do$wiad-
czen z dziecinstwa (pamie¢ autobiograficzna) oraz aktualnych doswiadczen
zdobywanych codziennie wynika z przekonania, ze ciagly rozwdj zawodowy
nauczycieli oparty na wiedzy fachowej, kompetencjach i do§wiadczeniach —
»hauczyciele ucza si¢ poprzez zdobywanie doswiadczenia” (Day, 2000, s. 84).
Nalezy tez zauwazy¢, ze w dorostosci zwieksza si¢ umiejetnos¢ odkrywania
i formulowania probleméw (Arlin, 1989, ss. 197-216), a przy ich rozwazaniu
uwzgledniania sprzecznych perspektyw i znaczenia czynnikéw spoleczno-
-emocjonalnych (Michalska, Trempala, Szymanik-Kostrzewska i Gurba,
2016, ss. 55-71).

Nabieranie do§wiadczenia i stawanie sie przez nauczyciela profesjonalista
jest skomplikowane. Nie mozna tu ignorowac ztozonosci i dynamiki zycia
w grupie przedszkolnej, klasie zréznicowanej narodowosciowo, uczenia sie
i wagi ciagtych, regularnych okazji do podejmowania refleksji nad i o do-
$wiadczeniu, patrzenia na doswiadczenia w szerszym kontekscie i wigksze
ich zrozumienie.
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Trzeba miec dobre relacje miedzy sobg [Polakami i Czechami — A.Sz.-B.],

poniewaz jesteSmy w jednym budynku i nie chcemy zZadnych konfliktow.
Co sig mi podoba, to kiedy wymieniamy sie z czeskimi nauczycielkami
réznymi inspiracjami co do przedstawien np. na: Dzieri Babci i Dziadka,
Jasetka, przywitanie wiosny, Dzieri Matki oraz festyny. Kiedy mamy juz
przygotowany program, przychodzi do naszego oddziatu czeski oddziat
i obserwujg nasze przygotowanie na premiere — zazwyczaj premiera
jest za dwa dni. Pytamy sie czeskich dzieci, czy sie im podobalo, co nie
i co jeszcze zmieni¢. Najwiecej spostrzezern majq czeskie nauczycielki.
Za komplementy jestesmy bardzo wdzieczne. I kiedy czeskie przedszkole
tez przygotowuje jakis program, to przychodzi znow polski oddziat do
czeskiego i wszystko odgrywa sie tak samo. (Wywiad 24)

Zgromadzone przez badane nauczycielki do§wiadczenia, po ich opracowa-
niu poznawczym, afektywnym i ewaluatywnym w aparacie psychicznym, staja
sie budulcem jego struktur i w konsekwencji przyczyniaja si¢ do zmian kon-
strukcyjnych i funkcjonalnych. W ten sposéb aktywnos¢ umozliwia realizacje
wlasnego potencjalu rozwojowego w okreslonych warunkach wewnetrznych
i zewnetrznych. Aktywnosc¢ generuje doswiadczenia indywidualne i w tym sen-
sie dostarcza materiatu do budowy i przebudowy struktur psychiki — w sposéb
umozliwiajacy konstruktywna adaptacje do warunkéw srodowiskowych.

Konkluzje

Badaniami jako$ciowymi objeto grupe nauczycielek znajdujacych si¢ w okre-
sie wczesnej dorostosci. Jest to szczegélnie interesujacy czas w cyklu zyciu
czlowieka. Mlody nauczyciel osiaga bowiem pelnie sit i potencjalu energe-
tycznego, umozliwiajacych mu dziatanie na niedostepnych do tej pory ptasz-
czyznach. Do$wiadcza tez catego spektrum trudnosci zwigzanych z wcho-
dzeniem w nowe role spoteczne.

Na doswiadczenia z dziecinstwa i do§wiadczanie dziecinstwa przez Za-
olziakéw nalezy spojrzec z perspektywy miedzykulturowej, tj. nawiazywa-
nia trwatych dynamicznych interakcji miedzy nosicielami odrebnych kultur
polskiej, czeskiej; wyzwalania i kreowania wymiany i interakcji; wywolywa-
nia specyficznej komunikacji miedzykulturowej (bycia rozumianym przez
audytorium o innej kulturze); potrzeby wychodzenia poza granice wlasnej
kultury; ksztaltowania umiejetnosci bycia i funkcjonowania na réznych po-
graniczach kulturowych, intelektualnych, psychicznych, spotecznych, poli-
tycznych; transkulturowego charakteru proceséw uczenia sie.
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Na tle wynikéw przedstawionych badan mozna moéwic¢ o dziecinstwie
jako konstrukcie spoteczno-kulturowym, osadzonym w polistrukturalnej
réznorodnosci kultury Zaolzia (wzajemnie przenikaja, krzyzuja si¢ ze soba
struktury, np. ze wzgledu na realizacje zadan dydaktyczno-wychowawczych,
egzystencjalno-spolecznych, funkcjonowanie wychowankéw, zaspokajanie
potrzeb), o konstrukcie odgrywajacym istotna role w strukturze kazdej spo-
tecznosci, nie tylko zaolzianskiej.

Podjete rozwazania i wyniki przeprowadzonych badan sa wazne dla pe-
deutologii z co najmniej z dwoch powodéw. Po pierwsze, pozwalaja poznac
znaczenie do$wiadczen z dziecinistwa dla rozwoju zawodowego poczatkuja-
cych nauczycieli. Po drugie, moga przyczynic sie do rozwoju §wiadomosci
i odpowiedzialnosci nauczycieli za dostarczanie doswiadczen wychowankom,
ktére zaleza w duzym stopniu od os6b odpowiedzialnych za wychowanie
dzieci. Doswiadczenia te beda mialy istotne znaczenie w ich p6zniejszym
zyciu.

Zaprezentowane w artykule ujecie problemu i wyniki przeprowadzonych
badan stanowia bardziej przestrzen do stawiania pytan niz formulowania od-
powiedzi. Uzyskane wyniki mozna potraktowac jako przyczynek do dalszych
badan na wigkszej prébie, takze badan poréwnawczych wsréd nauczycieli
polskich i czeskich.
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Childhood experiences and their significance in adulthood - a supplement
to the studies among teachers from kindergartens and schools with Polish
as the teaching language in Zaolzie in the Czech Republic

Abstract: The article comprises a presentation of quantitative and qualitative
studies, conducted among teachers working in kindergartens and schools with
Polish as the teaching language in the territory of Zaolzie in the Czech Republic.
Teachers’ experiences are analysed from the perspective of both the construc-
tivist vision of a child, present in pedagogy, and Maria Tyszkowa’s concept of
structuration and restructuration of experience (considered to be a part of the
constructivist current). The undertaken reflections and the research results enable
the recognition of the significance of childhood experiences for the professional
development of beginners in teaching careers. Those reflections and outcomes
can also enhance the development of teachers’ awareness and responsibility for
providing children and youth with experiences that will be of crucial importance
in their later life young.
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