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Rozwijanie inteligencji wielorakich i kompetencji
kluczowych dzieci w kontekscie edukacji nieformalne;j.
Studium przypadku konkursu ,,Stoneczniki”

Streszczenie: Dziatania edukacyjne prowadzone w instytucjach kultury sa wspét-
cze$nie rozwijane w réznych przestrzeniach na calym swiecie. Szczegélnie mozna
zaobserwowac pojawianie sie nowych form edukacji skierowanej do dzieci w mu-
zeach, teatrach, centrach kultury i rozrywki. Globalne wyzwania edukacyjne sa re-
alizowane w lokalnych srodowiskach kulturowych. Znamienng wartoscia wspdlna
jest ich ukierunkowanie na rozwijanie zdolnosci i potencjatu inteligencji wielora-
kich dziecka juz od najmlodszych lat. Wielo$¢ i réznorodnos¢ ofert kulturalnych
jest niewatpliwie zaleta, ale i problemem. Stad rodzi si¢ pytanie o to, ktére pro-
pozycje sa szczeg6lnie wartosciowe i wyrdzniajg sie jakoscia na tle innych? W ar-
tykule analizie podano krakowski konkurs ,Stoneczniki” — w kontekscie edukacji
pozaformalnej, ktéra jest wspdlczesnie postrzegana jako istotny obszar ksztatto-
wania kompetencji kulturowych.

Stowa kluczowe: edukacja pozaformalna, globalizacja, dziecko, inteligencje wie-
lorakie, kompetencje kluczowe, konkurs ,,Stoneczniki”

Wprowadzenie

Edukacja i rozwijanie kompetencji kulturowych w globalnym $wiecie jest
przedmiotem badan réznych dyscyplin naukowych: pedagogéw, psycho-
logéw, socjologéw, kulturoznawcéw i innych. Mozna zaobserwowacé coraz
wieksze zainteresowanie badaczy praca moézgu i procesami poznawczymi
czlowieka. Jedna z koncepcji, ktéra zyskala duza popularnos¢ wéréd bada-
czy nauk spotecznych jest teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera.
Inteligencja ujmowana jest tutaj zaréwno w kategoriach czynnikéw indywi-
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dualnych, jak i kulturowych. Zdolnosci indywidualne wymagaja struktur i in-
stytucji spotecznych, srodowiskowych, ktére umozliwiaja ich ksztaltowanie.
W takim ujeciu inteligencja staje si¢ elastycznym konstruktem, zaleznym od
kultury (Gardner, 2009, s. 264).

W niniejszym opracowaniu prezentujemy namyst nad dzialaniami edu-
kacyjnymi kierowanymi do dzieci przez organizatoréw dziatan kulturalno-
-o$wiatowych w przestrzeni miasta w kontekscie edukacji nieformalnej, in-
teligencji wielorakich, edukacji kulturowej i miedzykulturowej. Przedmiotem
badania jest realizowany od kilku lat przez ogélnopolski portal CzasDzieci.
pl konkurs ,Stoneczniki’, w ramach ktérego rodzice wytaniaja najbardziej
rozwojowe inicjatywy edukacyjne dla dzieci w wieku do czternastu lat'.

W opracowaniu uwzgledniono kryteria oceny nominowanych dziatan
w szesciu kategoriach, a w szczegdlnosci edukacyjny wymiar realizowanych
tresci, form i metod.

Zastosowano metodologie badan jakosciowych. Przeanalizowano mate-
rialy dotyczace zgloszonych nominacji konkursowych: opisy inicjatyw i ko-
mentarze rodzicow, strony internetowe organizatoréw, opinie ekspertéw.
Badanie wpisuje si¢ w szerszy kontekst problematyki badan nad edukacja
nieformalna dzieci (Zwiernik, 2020).

Aktualne wyzwania edukacji kulturowej i miedzykulturowe;j

Wspoélczesno$¢ wymaga nowego spojrzenia na miejsca i przestrzenie edukacji
oraz kultury w zyciu cztowieka (Nowotniak, 2018, s. 9) — Zyjacego tu i teraz,
ksztaltujacego przyszto$¢ w wymiarze zaréwno indywidulanym, jak i wspélno-
towym. Spoleczne migracje i postepujacy rozwdj nowych technologii powo-
duja dynamiczne zmiany w transformacji kulturowej. Postepujaca unifikacja
zycia nakazuje spojrze¢ na problemy jednostki w ujeciu zagrozen cywiliza-
cyjnych, kulturowych, ekologicznych, egzystencjalnych. Antidotum na te pro-
blemy moze by¢ edukacja rozumiana jako pomost taczacy nie tylko pokolenia
i kultury, ale takze srodek umozliwiajacy wielokulturowym spotecznosciom
nabywanie wiedzy i umiejetnosci niezbednych do rozwiazywania aktualnych
probleméw komunikacji miedzykulturowej (Lewowicki, 2013, s. 31).

Jesli spojrzymy na edukacje w szerszym kontekscie miedzykulturowym,
to punkt ciezkosci moze zosta¢ potozony na projektowanie/organizowanie
procesu rozwijania u jednostki inteligencji wielorakich i kompetencji klu-

1 https://sloneczniki.czasdzieci.pl/ (12.01.2022).
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czowych. Ksztaltowanie si¢ struktur poznawczych cztowieka zalezne jest
bowiem od indywidualnych uwarunkowan biologicznych i psychologicz-
nych, ale takze od organizacji struktur spoteczno-kulturowych (Brzezinska,
2021). Dlatego tez obszar edukacji pozaformalnej jest istotny w kategoriach
oddzialywania spolecznego. Wage tych zagadnien dostrzegaja prowadzone
polityki kulturalne i edukacyjne na poziomie poszczegdlnych panstw Unii
Europejskiej. Programy proponuja dzialania wpisujace si¢ w polityki eduka-
¢ji miedzykulturowej — edukacji dla lepszego jutra, dla pokoju (Bteszynska,
2020; Pukin, 2019).

Kompetencje kluczowe i edukacja pozaformalna

W tym miejscu warto przypomnie¢, ze rozkwit zréznicowanych inicjatyw
edukacji kulturalnej, kulturowej, miedzykulturowej, pozaformalnej mial
miejsce w Polsce po 1989 roku, jako konsekwencja zmian systemowych. Po-
jawily sie nowe mozliwosci realizacji dzialann w obszarze edukacji kulturowej
i miedzykulturowej. Zdaniem ekspertéw i badaczy to wtasnie edukacja mie-
dzykulturowa powinna proponowac korzystny poznawczo program wiedzy
o Innych, réznych kulturach, a jednoczesnie o wartosciach, mozliwo$ciach
wspolnych pozytecznych przedsiewzieé, szansach i pozytkach wspétpracy
(Lewowicki, 2013). Wspieranie proceséw edukacji kulturowej i miedzykul-
turowej propaguja strategie, programy i zalecenia kierowane przez Uni¢ Eu-
ropejska i Rade Europy. Odnosza sie do potrzeby wspierania réznorodnosci
kulturowej i poszanowania réznic miedzykulturowych (Pukin, 2019).

Kompetencje kluczowe sa rozwijane w réznych kontekstach edukacji,
w tym pozaformalnej, ktéra charakteryzuje si¢ dobrowolnoscia udziatu,
zorganizowanym i przemys$lanym dzialaniem, odbywa sie w czasie wolnym,
poza szkola czy uczelnig. Zwraca si¢ w niej uwage na kreatywnos¢ oraz sa-
moekspresje, indywidualne i grupowe zaangazowanie. W procesie edukacji
pozaformalnej moga uczestniczy¢ rézne podmioty, w tym instytucje kultury
czy organizacje pozarzadowe®. Ksztalcenie pozaformalne powinno odbywac
sie z udzialem wykladowcy, instruktora lub nauczyciela. Prowadzi zazwyczaj
do zdobywania i poszerzania umiejetno$ci w réznych dziedzinach zycia za-
wodowego, spotecznego, jak réwniez kulturalnego®.

> http://czytelnia.frse.org.pl/media/FRSE_RAY_wartosc-edukacji_www.pdf

(4.03.2021).
3 Ksztalcenie pozaformalne (j. ang. Non-formal education) definiowane przez Gtéwny
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Zalecenia Rady Europy z 2018 roku podnosza kwesti¢ rozwijania kompe-
tencji kluczowych w okresie catego zycia. Autorzy dokumentu podkreslaja
istotna role edukacji pozaformalnej w procesie enkulturacji, wage rozwijania
umiejetnosci interpersonalnych, komunikacyjnych i poznawczych, a przede
wszystkim krytycznego myslenia, umiejetnosci analitycznych, kreatywno-
$ci, umiejetnosci rozwigzywania probleméw i ogélnej odpornosci (Stawinski,
2014; Warchol, 2018; Bratek i Miton, 2014)%.

Wspolczesne badania nad dzieckiem i dziecinstwem

W kontekscie edukacji calozyciowej szczegdlne znaczenie ma okres dziecin-
stwa. Jego optymalizacji stuza badania nad dzieckiem i dziecinstwem (Kehily,
2001; Szczepska-Pustkowska, 2009). Polscy badacze sytuuja problematyke
dziecka i dziecinistwa w zalozeniach ontologicznych, epistemologicznych
i metodologicznych (Barbara Smoliriska-Theiss, Wiestaw Theiss, Bogustaw
Sliwerski, Dorota Klus-Staniska, Maria Szczepska-Pustkowska, Urszula Mar-
kowska-Manista, Katarzyna Segiet i inni (Jarosz, 2017, s. 76). Pod koniec XX
wieku dokonala si¢ zmiana paradygmatu w sposobie konstruowania kategorii
dziecka i dziecinstwa zapoczatkowana przez socjologéw, a dotyczaca nowe-
go sytuowania dziecka w strukturze spotecznej (Theiss, 2010, s. 15; Jarosz,
2017). Ukazala dziecko jako sprawczego aktora spolecznego — zaangazowa-
nego w sprawy codziennego zycia. Wiedza ksztaltowana, bedaca wynikiem
jednostkowych i wspdélnotowych doswiadczen i przezy¢, stanowi znaczacy
kapitat biograficzny, poréwnywalny do tego, ktérego zrédlem jest formalna
edukacja instytucjonalna (Zwiernik, 2015). Zyskujace coraz wieksze zainte-
resowanie badania nad dzieckiem i dziecinstwem pozwalaja lepiej poznaé
procesy poznawcze oraz zaleznosci ich ksztaltowania sig¢ (Smoliniska-Theiss,
2014). Pomagaja tez wskazywac réznice w przyswajaniu wiedzy i umiejet-
nosci w zakresie inteligencji wielorakich (Gardner, 2009), ktére warunkuje
srodowisko spoleczno-kulturowe od pierwszych dni zycia (Ornacka, 2013;
Mendel, 2017). Konwencja Praw Dziecka (1989) wzmocnila status dziecka
w sferze prawnej, spotecznej i politycznej. Dziecinstwo jest postrzegane jako
wazny okres zycia kazdego cztowieka. Dziecko jest pelnoprawnym czton-

Urzad Statystyczny: https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stoso-
wane-w-statystyce-publicznej/2811%2Cpojecie.html (10.03.2021).

* Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w pro-
cesie uczenia sie przez cale zycie. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/
PDF/?uri=0J:C:2018:189:FULL&from=DE (4.03.2021).
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kiem spotecznosci z cala swoja specyfika funkcjonowania. Dlatego wazne jest
wprowadzanie nowych metod edukacji, ukierunkowanych na poznawanie
wlasnej tozsamosci, uczenie si¢ otwarcia na réznorodnos$¢ kulturows, , filozo-
fowanie” od najmlodszych lat (Szczepska-Pustkowska, 2020). ,Uczestnictwo
dzieci w kolektywnych praktykach spotecznych z réwiesnikami i dorostymi,
z ktérymi tworza lokalna spolecznos$¢ usytuowana we wspdlnie (re)kon-
struowanej przestrzeni zycia, to proces edukacji nieformalnej, stanowiacej
przedmiot zainteresowan pedagogéw” (Zwiernik, 2020, s. 45). Réznorodne
inicjatywy edukacyjne proponowane w czasie wolnym, w obszarze edukacji
pozaformalnej rozwijaja kreatywno$¢, wprowadzaja w kulture i sztuke (lokal-
ny, regionalng, narodowa i wielokulturowa), ksztattuja tozsamos$¢ kulturo-
wa (Ogrodzka-Mazur, Szuscik i Szafranska, 2019; Pater, 2017)°. Przykladem
wspierania tego typu dzialan jest konkurs ,,Stoneczniki”

Konkurs ,,Stoneczniki” w Krakowie

Konkurs ,Stoneczniki” zostal zainicjowany w Krakowie w 2011 roku przez
fundacje CzasDzieci.pl. Aktualnie realizowany jest w trzech miejscach w Pol-
sce: w Krakowie, Warszawie i Katowicach. Odbywa si¢ raz w roku po letnich
wakacjach i sklada sie z kilku etapow. Pierwszy obejmuje zglaszanie przez ro-
dzicéw nominacji konkursowych w szesciu kategoriach, ktére odnosza si¢ do
koncepcji inteligencji wielorakich Gardnera, tj.: jezyk, muzyka, sztuki wizu-
alne, logika, przyroda, ruch. Zajecia dotyczg inicjatyw prowadzonych w da-
nym roku szkolnym przez réznego typu podmioty (publiczne, niepubliczne,
prywatne). Kolejny etap zawiera poddanie zgloszonych projektéw opinii ro-
dzicéw. ,,Stoneczniki skupiaja si¢ na oddaniu glosu wlasnie im — opiekunom
i wychowawcom, ktérzy znajduja sie¢ najblizej swoich dzieci i jak nikt inny
potrafig ocenié, czy dane przedsiewzigcie stuzy ich rozrywce i rozwojowi™.
Nastepny etap konkursu to ocena ekspercka. W jury zasiadaja specjalisci
z zakresu psychologii i pedagogiki oraz przedstawiciele wladz lokalnych. Bio-

> Instytucje kultury, np. muzea, wspieraja dzisiaj rodzicow, opiekunéw, wychowaw-
céw w edukacji kulturalnej, kulturowej, wielokulturowej i miedzykulturowej dziecka.
Zob. https://artmuseum.pl/pl/edukacja/dla-dzieci; https://www.wilanow-palac.pl/
edukacja/program_dla_rodzin; https://ethnomuseum.pl/muzeum-dla-dzieci/zajecia/
internet-pelen-emocji/; https://mnk.pl/rodzice-i-dzieci;http://muzeumkrakowa.pl/

aktualnosci/sila-sieci-w-edukacji (16.02.2021).

® Cytat pochodzi ze strony internetowej portalu CzasDzieci.pl, Stoneczniki Czas-

Dzieci.pl — 2021 (13.03.2021).
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ra oni pod oceng: ogdlne podejscie prowadzacego do najmlodszych, dostoso-
wanie oferty do potrzeb rozwojowych dziecka (ukierunkowanie na rozwijanie
kompetencji kluczowych i inteligencji wielorakich), atrakcyjnos¢ inicjatywy
(oceniana w odniesieniu do zaangazowania emocjonalnego dziecka).

W kazdej kategorii zwyciezcdw wylaniaja rodzice (nagroda w plebiscycie
rodzicow) i zespol ekspertéw (statuetka zlotego stonecznika). Zgodnie z re-
gulaminem inicjatywy, ktére zostaly nagrodzone przez jury w danym roku,
nie moga ich otrzymaé ponownie w roku nastepnym w tej samej kategorii.
Zasada ta nie dotyczy Nagrody Rodzicéw®. W rekomendacji zgtaszanych
przez rodzicéw inicjatyw, czestym motywem wyboru jest zadowolenie dzieci
i chetnie podejmowane dzialanie. Niektérzy rodzice pytali dzieci wprost o re-
komendacje. Wskazywali na samodzielno$¢ w wyborze oferty zgodnie z ich
zainteresowaniami. W tych preferencjach mozna odczytac z jednej strony
wzrastajaca role dziecka, jako spolecznego aktora wlasnych wyboréw w ob-
szarze edukacji nieformalnej, z drugiej — rodzicielskie oczekiwania realizacji
zainteresowan dziecka wpisanych w kulture dziecinstwa.

Na przestrzeni ostatnich szesciu lat w gronie krakowskich laureatéw zna-
lazlo si¢ 107 inicjatyw, z czego 36 zostalo uhonorowanych statuetka stonecz-
nika, 37 nagroda rodzicéw, a 34 przyznano wyréznienia’. Ich organizatorami
byly zaréwno miejskie instytucje kultury (muzea, teatry, filharmonie, opery;,
domy kultury, biblioteki), jak i podmioty prywatne (ksiegarnie, kina, pracow-
nie artystyczne).

Kategoria ,jezyk” odnosi sie do projektéw, ktore rozwijaja i doskonala
kompetencje jezykowe, upowszechniajac czytelnictwo i ksztaltowanie sie
tozsamosci kulturowej. Do najczesciej nagradzanych projektéw naleza: ,Bajki
i basnie japoniskie” (Muzeum Sztuki i Techniki Japonskiej Manggha), ,Klub
Stuchajacego Malucha” (Biblioteka Krakow) czy ,Bajki pod Globusem” (Ksie-
garnia Pod Globusem). Organizatorem dziatan sa zaréwno miejskie instytu-
cje kultury, jak i podmioty prywatne.

W tej kategorii nagrodzono réwniez dzialania sceniczne. Teatr w szcze-
golny sposdb ksztattuje wrazliwo$¢ mlodego odbiorcy, pelniac wobec niego
liczne funkcje: wychowawcza, spoteczna czy terapeutyczna (zob. Olszew-

7 Patrz: Regulamin Konkursu ,Stoneczniki’, Regulamin_Sloneczniki_2019.pdf (czas-

dzieci.pl) (13.03.2021).

8 Tamze.

 Opracowanie wlasne na podstawie danych ze strony internetowej portalu Czas-

Dzieci.pl, Stoneczniki CzasDzieci.pl — 2021 (13.03.2021).
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ska-Gniadek, 2009). Wéréd nagrodzonych inicjatyw znalazly sie propozycje
zaréwno teatréw zawodowych (Teatr Groteska za premiery dla dzieci; Teatr
taznia Nowa za festiwal ,Mata Boska Komedia”; Krakowski Teatr Scena STU
za spektakl ,Maly Ksiaze”), jak i amatorskich (Nowohuckie Centrum Kultury
za Teatrzyk Muzyczny ,Kamyczek”).

W kategorii ,muzyka” nagrodzono inicjatywy, podczas ktérych dzieci po-
znaja instrumenty muzyczne, rozwijaja inteligencje muzyczna poprzez twér-
cza zabawe i ¢wiczenia. Do najpopularniejszych nalezg: ,Smykowe granie”
(Filharmonia im. Karola Szymanowskiego w Krakowie), ,Na ludowa nute”
(Opera Krakowska). Szczegdlnie duzym zainteresowaniem ciesza si¢ zajecia
umuzykalniajace dla najmlodszych: warsztaty perkusyjne DrumKids (Drum-
Kids Miriam Mazur-Siatkiewicz) czy ,Do-Re-MISIE” (Iriny Utienkowej-Sza-
tapak).

Wisréd inicjatyw z kategorii ,,sztuki wizualne” nagradzane i wyrézniane
przez rodzicéw oraz jury byly propozycje muzeéw i doméw kultury. Prze-
miany jakie dokonaly sie w ostatnich latach w muzeach i domach kultury od-
zwierciedlaja konstruktywistyczny paradygmat edukacji i partycypacji — ak-
tywnego uczestnictwa w kulturze dziecigcej (Pater, 2017). Przykladem takich
dzialan s3 nagradzane wielokrotnie programy: , Konik muzealny’, ,MAMBA
— Mata Ambasada Muzealna” (Muzeum Narodowe w Krakowie), ,Warsztaty
w Crikotece” (Osrodek Dokumentacji Sztuki Tadeusza Kantora Cricoteka),
»Warsztaty animacji poklatkowej dla dzieci i mlodziezy” (Staromiejskie Cen-
trum Kultury Mlodziezy) czy warsztaty sztuki witrazowej ,Sobotnie poranki”
(Pracownia i Muzeum Witrazu).

Kategoria ,logika” okresla si¢ w konkursie inicjatywy popularyzujace wie-
dze z zakresu nauk $cistych, gtéwnie matematyki i informatyki. Podkresla
si¢ potrzebe ksztaltowania kompetencji matematycznych wsréd najmtod-
szych poprzez zajecia, ktdre ,ucza spostrzegawczosci, doktadnosci, dzia-
tania zgodnego z instrukcja, logicznego myslenia, kreatywnosci oraz pracy
w grupie. Tutaj poprzez logiczna zabawe rozwijane sa kompetencje mate-
matyczne i spoteczne przedszkolakéw i uczniéw”'®. Do najczesciej nagra-
dzanych nalezg: ,Warsztaty matematyczne i programowania” (Matplaneta),
»Warsztaty z zakresu konstruowania i programowania robotéw” (Robotowo).
Wsréd laureatoéw sa warsztaty z projektowania przestrzennego i architek-
tury: ,Akademia Miarologii” (Marzeny Dranka), a takze projekty z zakresu
detektywistyki: ,Dziecigce Biuro Detektywistyczne — spacery po Krakowie”

10 Tamze.
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(Fishka Krakow Tours), ,Zostan asem wywiadu” (Muzeum Armii Krajowej).
Jak wskazuja badania, duza role w dziecinstwie odgrywa przyroda — wazny
kontekst dzieciecych zabaw (Zwiernik, 2020, s. 53; Pater, 2016). W tej katego-
rii czesto nagradzane s3 ,Ogélnopolskie Dni Owada” (Uniwersytet Rolniczy
w Krakowie), ,Malopolska Noc Naukowcow” (Urzad Marszatkowski Woje-
woédztwa Malopolskiego) oraz inicjatywy o mniejszym zasiegu, skierowane
np. do rodzin ,Miodowa Rodzinna Niedziela” (Zydowskie Muzeum Gali-
cja), spacery i wycieczki krajoznawcze ,Mikrowyprawy w nature” (Fundacja
Dzieci), zajecia promujace wiedze z zakresu zoologii, botaniki czy ekologii
»Grzadka Sztuki” (Centrum Kultury Podgérze — Klub Przewdz), ,Warsztaty
pszczelarskie” (Centrum Sztuki Wspoélczesnej Solvay).

Ostatnia kategoria dotyczy ruchu. Wyréznione inicjatywy rozwijaja zdol-
nosci zaréwno w obszarze motoryki duzej, jak i malej. W tej pierwszej grupie
znalazly sie takie propozycje, jak: gimnastyka ogdélnorozwojowa: ,Pelzajace
gasieniczki” (Centrum Sportowo-Rekreacyjne SkakAnka); zajecia baleto-
we: ,Koncerty Baletowe” (Edukacja Artystyczna Dzieci); zajecia pilkarskie,
np. ,Pitkarska Akademia Przedszkolaka” (Klub Sportowy Polonia Krakéw),
taniec ludowy: Warsztaty taneczne ,Na ludowa nute” (Opera Krakowska).
W drugiej grupie za$ znalazly sie réznorodne warsztaty ksztaltujace zdolno-
$ci manualne: m.in. ,Rodzinna Pracownia Stolarska” (Muzeum Etnograficzne
w Krakowie) czy ,Warsztaty dla rodzin w Ogrodzie Doswiadczen” (Muzeum
Inzynierii Miejskiej). Wszystkie wymienione inicjatywy zostaly nagrodzone
»Za propagowanie aktywnosci fizycznej wsréd dzieci i mtodziezy, za wycho-
wywanie w duchu zdrowej rywalizacji, za stworzenie atrakcyjnej alternatywy
dla spedzania wolnego czasu przed komputerem czy smartfonem”*.

Wsréd nagrodzonych projektéw pojawily sie rowniez propozycje zajec dla
kobiet w ciazy (,Z muzyka od poczecia” — warsztaty muzykoterapeutyczne
dla kobiet w ciazy i ich dzieci w okresie prenatalnym) oraz oséb niepetno-
sprawnych (np. ,Spotkania z Pania Melodia” — Filharmonia im. Karola Szy-
manowskiego w Krakowie).

Wnioski
W obliczu wspoélczesnych wyzwan zwigzanych z integracja spoteczng czy edu-

kacja wlaczajaca wazne jest nie tylko poznawanie odmiennosci jezyka i historii
innych krajéw, specyfiki funkcjonowania mniejszosci narodowych, etnicznych

1 Tamze.
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czy religijnych, ale poszukiwanie wspdlnych korzeni, budowanie mostéw dla
wzajemnych relacji. Sztuka, nauka, sport moga sta¢ si¢ punktem wyjscia do
spotkania z drugim czltowiekiem. Aktywno$¢ zespotowa w obszarze literatury,
muzyki, sztuk wizualnych, nauk $cistych, humanistycznych, jak réwniez dyscy-
plin sportowych uruchamia u dzieci naturalne procesy nabywania réznorod-
nych kompetencji i rozwija wielorakie inteligencje. W czasie zaje¢ ksztaltowany
jest tez system wartosci, co przeklada si¢ na poziom empatii i tolerancji w roz-
maitych wymiarach funkcjonowania spotecznego.

Dzialalno$¢ lokalnych instytucji kultury i konkurs ,,Stoneczniki” sa przy-
ktadem synergicznego wspdétdziatania, ktérego celem jest pomoc rodzicom
w wyborze warto$ciowych propozycji edukacyjnych skierowanych do naj-
mlodszych odbiorcéw. Réznorodna oferta dziatan edukacyjnych dla dzieci
ukazuje nowy wymiar przestrzeni i miejsc funkcjonowania dziecka, gdzie
organizatorzy juz na etapie projektowania zaje¢ odwoluja sie do najnowszej
wiedzy psychopedagogicznej. Proponowane dziatania ukierunkowane s na
rozwijanie potencjalu dziecka juz od wczesnych lat zycia (nawet wieku pre-
natalnego).

Przypadek konkursu ,Stoneczniki” pokazuje zaangazowanie podmiotéw
i wielo$¢ proponowanych inicjatyw, ktére moga by¢ przykladem budowania
warto$ciowych relacji z rodzicami, opiekunami, wychowawcami, dla ,,dobra
dziecka” Konkurs ,Stoneczniki” nagradza wysitek i zaangazowanie eduka-
toréw. Satysfakcja ptynaca z realizowanych dzialan oraz spoleczne uznanie
motywuja organizatoréw, jak sami przyznaja, do podejmowania nowych wy-
zwan.
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The developing of children’s multiple intelligences and key competences
in the context of non-formal education. A case study of the competition
“Stoneczniki [Sunflowers]”

Abstract: Educational activities organized by cultural institutions are nowadays
developed around the world in spaces other than schools. In particular, some new
forms of education for children emerged, which are situated in museums, theatres,
and cultural and entertainment centres. Global educational challenges are under-
taken in local cultural environments. Their shared value is the focus on developing
children’s abilities and the potential for multiple intelligences from an early age.
The multiplicity and diversity of cultural offers is undoubtedly an advantage, but
also a problem. Hence, the question arises which of these cultural proposals are
particularly valuable, compared to others, and stand out in terms of quality. The
article presents a case study of the “Sunflowers” competition, held in Krakow, in
the context of research into children’s cultural and intercultural education. The
materials made available by the organizer of the competition were analyzed in the
article. Non-formal education has been discussed as an important area of educa-
tional influence and the formation of cultural competence.

Keywords: non-formal education, globalization, child, multiple intelligences, key
competences, “Sunflowers” competition
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