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Prakseologiczny wymiar literatury w edukacji
miedzykulturowej na przykladzie wybranych
podrecznikéw do nauki jezyka francuskiego

Streszczenie: W dobie wspolczesnej edukacja miedzykulturowa nabiera istotnego
znaczenia ze wzgledu na wyzwania gospodarcze, spoteczne i ideowe, przed jakimi
stoja kraje cztonkowskie Unii Europejskiej. Wzajemne zrozumienie i porozumie-
nie dokonuja sie¢ miedzy innymi na poziomie instytucjonalnym szkoly, poprzez
poznanie jezyka innego narodu, a poprzez to — sposobdw rozumienia otaczajacej
rzeczywisto$ci. Dobér odpowiednich $rodkdéw, ktére przyczynic sie moga do re-
alizacji tych zalozen, dotyczy takze tresci literackich, ktére stuza jako przyktad
kulturotwérczej aktywnosci cztowieka, a takze jako wyraz konkretnych do$wiad-
czen ludzi zyjacych w danej spolecznosci, ktéra postuguje sie innym jezykiem
i uznaje odmienne perspektywy wyznaniowe czy ideowe. Ksztalcenie jezykowe
i edukacja kulturowa wedtug wyznacznikéw zapisanych w dokumencie CECR
powinny uwzglednia¢ przygotowywanie ucznia do aktywnego wspotdzialania na
rzecz otaczajacego go $srodowiska. Celem artykulu jest analiza, przy wykorzystaniu
metody ilo$ciowej i jako$ciowej, miejsca i znaczenia literatury w edukacji mie-
dzykulturowej na przykladzie wybranej préby podrecznikéw do nauczania jezyka
francuskiego i fragmentéw tekstéw literackich w nich zawartych. W perspektywie
wyzwan spolecznych nauczanie literatury nabiera wymiaru prakseologicznego —
jako jeden z warunkéw skutecznosci oddzialywan edukacyjnych. Materia literacka
podlegajaca ekstrahowaniu stanowi jedynie reprezentacje rozlegtego obszaru lite-
ratury, niemniej jej dobér w perspektywie FLE przyczynia sie do realizacji zadan
edukacji miedzykulturowej, ktérej dazeniem jest poznanie i nawiazywanie relacji
miedzy kulturg ojczysta i obca.

Stowa kluczowe: literatura frankofonska w edukacji miedzykulturowej; fragment
tekstu literackiego; kryterium spotecznego odniesienia
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Wprowadzenie — perspektywa badan teoretycznych nad edukacja
miedzykulturowa we Francji

Przedmiotem mojego zainteresowania jest rola literatury w ujeciu badan nad
edukacja miedzykulturowy, ktérej podmiotem sa uczniowie polscy poznaja-
cy kulture francuskiego obszaru jezykowego. Nauczanie literatury w aspekcie
miedzykulturowym wraz z wyznaczonymi dla niej celami, definiowanymi przez
dokument Rady Europejskiej z 2001 r., wpisuje sie w podstawowe zalozenia po-
lityki jezykowej realizowanej w jednoczacej sie Europie, ktérej przy$wieca pro-
mocja mobilnosci, respektujaca poszanowanie tozsamosci i réznorodnosci kul-
turowej komunikacja miedzynarodowa oraz budowanie dogodnych stosunkéw
pracy i wzajemnego zrozumienia czlonkéw réznych spotecznosci jezykowych.
Wyzwania, przed ktérymi staja nauczyciele jezykéw obcych, w tym i literatury,
wykraczaja w tym kontekscie poza cele definiowane jako jezykowe czy litera-
turoznawcze; dotycza one sfery spolecznej, wigzania sposob6w ksztaltowania
$wiata wewnetrznego ucznia z rzeczywisto$cia §wiata zewnetrznego, czego
manifestacja sa umiejetnosci budowania relacji miedzyludzkich, Kompeten-
cje spofeczne i stuzace temu umiejetnosci dyscyplinarne, doskonalone przez
ucznia w procesie nabywania znajomosci jezykéw obcych, staja sie zatem klu-
czowe dla wlasciwego przeprowadzenia tego procesu, a takze dla rozumienia
gléwnego politycznego, spotecznego i ekonomicznego przestania dokumentu
Le Cadre européen commun de référence.

Zwiazki zachodzace migedzy ludZmi lub grupami spolecznymi, u podstaw
ktérych lezy zrozumienie i wlagciwa ocena zjawisk o charakterze miedzykul-
turowym, moga powstawac jedynie dzieki wlasciwemu ksztaltowaniu postaw
ucznia: poprzez ,wspieranie harmonijnego rozwoju osobowosci i tozsamosci
uczacego si¢ w odpowiedzi na wzbogacajace do§wiadczenie innosci jezyko-
wej i kulturowej” (CECR 2001, s. 12), ktére poglebia znajomos¢ dziedzictwa
kulturowego danego kraju. Literatura, jako dziedzina aktywnosci kulturowej,
ktéra obejmuje doswiadczenia i wyobrazenia o $wiecie konkretnych twércéw,
ma zdolnos¢ ksztaltowania §wiadomosci ucznia poprzez odwolywanie sie
do poje¢, wyobrazen i pogladéw zakorzenionych w rzeczywistosci ludzkiej.
Spoleczny charakter literatury oraz jej zanurzenie w kontekstach problemoéw
bliskich autorowi i czytelnikowi jest tym aspektem, ktéry przyciaga uwage
zaréwno nauczycieli jezykow obcych, jak i samych uczniéw. Literatura, wyra-
zajac mysl pracy intelektualnej, pozostaje w stalym obiegu kulturowym, a tym
samym oddzialuje na odbiorcéw. Pierwiastek afektywny, wyobrazeniowy, po-
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znawczy, obecny w twérczosci literackiej, stanowi ten element oddziatywania
literatury, ktéry — poprzez nawiazanie do mysli innego narodu — moze zapo-
biega¢ ksztaltowaniu si¢ postaw ksenofobicznych wobec odmienno$ci innych
kultur. W swoim oddzialywaniu na czytelnika literatura pozostaje jednym
z istotniejszych mediéw, poprzez ktére odbiorca-uczen moze odczytywac
otaczajaca rzeczywisto$¢, rozumiec ja i doswiadczad, a takze ksztaltowac au-
tonomicznos¢ wlasnego osadu. Pod wzgledem spotecznego znaczenia litera-
tura staje si¢ zatem istotnym elementem dynamiki kulturowej, a jej wartos¢
podnoszona jest systemowo przez réznorodne instytucje edukacyjne, ktére
podkreslaja jej spoleczny charakter, dotykajacy relacji miedzyludzkich — tak-
ze w sferze miedzykulturowej'.

Wazne z punktu widzenia celéw i metod nauczania w obszarze jezykéw
obcych wydaje si¢ przypomnienie zasad edukacji miedzykulturowej, kto-
re przyjeli autorzy dokumentu Rady Europy CECR w 2001 r.> W rozdziale
5.1.2.2 czytamy: ,Umiejetnosci i kompetencje miedzykulturowe obejmuja
umiejetno$¢ nawigzywania relacji miedzy kultura ojczysta i obca” (CECR
2001, s. 84). Ta podstawowa definicja zaktada ksztaltowanie §wiadomosci
kulturowej, umiejetnosci budowania relacji miedzyludzkich, przekraczanie
stereotypéw. Jednoczesnie twierdzenie to obejmuje zakladana u ucznia ak-
tywna postawe, a u nauczyciela — troske o takie ksztaltowanie postaw ucznia,
by byl on gotéw podja¢ wysitek stosowania nabytej wiedzy jezykowej w du-
chu respektowania dokonan innej kultury i jej przedstawicieli. Autorzy CECR
podkreslaja przy tym, ze gléwna perspektywa odniesienia jest dzialanie, gdyz
pojmuje ona

uzytkownika i uczacego sie jezyka jako aktoréw spolecznych, ktérzy

muszg wykonac¢ zadania (nie tylko jezykowe) w danych okolicznosciach
i sSrodowisku, w ramach okreslonego obszaru dziatania [...] i [...] aby

! Badania objete zainteresowaniem dydaktykéw w zakresie edukacji miedzykultu-

rowej sa niezmiernie bogate. Wéréd francuskich badaczy zajmujacych sie szczegdlnie
znaczeniem tekstéw literackich w edukacji miedzykulturowej wymieni¢ mozna takie
postacie jak: Martine Abdallah-Pretceille, Louis Porcher (Education et communication
interculturelle, 1996), Luc Colles (Littérature comparée et reconnaissance interculture-
lle, 1994), Jean-Louis Dufays, (Stéréotypes et respect des différences, 1993), Noélle De
Smet, Nathalie Rasson (A lécole de Uinterculturel, 1993). Przy czym lista ta w sposéb

oczywisty nie wyczerpuje kregu zainteresowanych tematyka.

> Na potrzeby niniejszych analiz przyjeto wersje dokumentu CECR (Cadre Européen

Commun de Référence pour les Langues) w jezyku francuskim dostepna www.coe.int/
lang-CECR (10.02.2021).
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osiagnac okreslony rezultat. Perspektywa dzialania uwzglednia zatem
takze pierwiastki poznawcze, afektywne i wolicjonalne oraz wszystkie
zdolnosci, ktére posiada i wykorzystuje uczestnik zycia spotecznego”
(CECR, 2001, s. 15).

Z powyzszej perspektywy rola, jaka przypada literaturze w budowaniu
$wiadomosci kulturowej oraz osi porozumienia na rzecz Innego w kulturze,
jest nadzwyczaj wazna. Dyskurs literacki pozostaje jednym z wielu, z kté-
rych czerpia dydaktycy jezykow obcych, autorzy podrecznikéw czy wreszcie
nauczyciele w celu ksztaltowania u ucznia §wiadomosci zaangazowania na
rzecz nabywania kompetencji spolecznych o charakterze miedzykulturowym.
Wart jest podkresélenia fakt, ze literatura nie stanowi gtéwnego zrédla od-
niesienia w procesie ksztalcenia jezyka obcego; pozostaje jasnym wyznacz-
nikiem warto$ci estetycznych, a takze zacheta do podejmowania aktywnosci
wypowiedzeniowej w formie pisemnej lub ustnej, w tym recytatorskiej. Au-
torzy podrecznikéw dokonuja starannego wyboru fragmentéw literackich
proponowanych uczniom; w tym duchu ich dziatania maja prakseologicz-
ny wymiar (Mises, 2005), gdyz autorzy ci proponuja $rodki konieczne do
skutecznego osiagniecia celow zdefiniowanych jako spoteczne, u podstaw
ktérych lezy dzialanie i relacyjnos$¢ zwiazkéw miedzyludzkich. Poprzez pro-
ponowany uczniom dobdr tekstéw autorzy podrecznikéw oraz nauczycie-
le staraja sie ksztaltowaé postawy spolecznego zaangazowania; podejmuja
problematyke ukierunkowang na otaczajaca rzeczywistos$¢, wartosciujaca
postawy tolerancji, empatii oraz dazenia do zrozumienia motywéw dziatan
Innego — czlowieka, aktywnego uczestnika zycia kulturowego, spolecznego
i politycznego.

Badanie fragmentow literackich zostanie przeprowadzone za pomoca me-
tod ilosciowych i jakosciowych, ktére pozwola na ustalenie udziatu dyskur-
su literackiego (Maingueneau, 2015) wéréd innych tekstéw proponowanych
uczniom przez autoréw wybranych podrecznikéw, a takze na okreslenie te-
matyki, warto$ci, rodzaju przezy¢, czyli kryteriow branych pod uwage przy
wyborze tekstow literackich w zakresie edukacji miedzykulturowej. Badanie
ma charakter proby, gdyz dotyczy dwéch podrecznikéw do nauczania je-
zyka francuskiego: Echo B1 (2010) oraz Echo B2 (2008), wykorzystywanych
w lokalnym o$rodku Alliance Francaise. Opinie nauczycieli o szerokich moz-
liwosciach zastosowania tego podrecznika przyczynily si¢ do jego wyboru
na potrzeby niniejszych analiz; stanowi on bowiem egzemplifikacje decyzji
autoréw podrecznikéw co do doboru tresci literackich, przy wykorzystaniu
tak zwanych metod nauczania jezyka francuskiego (méthode de francais).
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Badanie to uwzglednia prakseologiczne zalozenia skuteczno$ci wybranych
srodkéw przy realizacji celéw dydaktycznych i pedagogicznych w procesie
nauczania opartym na dziataniu (np. Freinet, 1994) oraz w odniesieniu do tak
zwanego ,celu spolecznego odniesienia’; opisanego w artykule po§wieconym
zagadnieniem edukacji miedzykulturowej przez Christiana Puren (2006). Po-
dajac definicje tego kryterium i jego zastosowanie w badaniach we Francji,
Puren podkresla, ze objectif social de référence nalezy rozumiec jako

zbior dziatan spolecznych, w ktére uczniowie sa w stanie sie zaangazo-
wac. W tym celu szkola proponuje im wykonanie réznorodnych zadan,
ktore majg ich przygotowac do tych dzialan (s. 28).

Nauczanie jezykowe i edukacja miedzykulturowa w kontekscie celow
spolecznych ewoluowaly we Francji, poczawszy od pierwszej potowy XX
wieku. Ostatnie zmiany, zachodzace w okresie siegajacym wspoélczesnego
nam XXI wieku, ze wzgledu na pogtebiajaca sie integracje Unii Europejskiej
przyczynialy sie jeszcze bardziej do uwzglednienia perspektywy spotecznej,
zorientowanej na dzialanie w odniesieniu do wspdlnych rynkéw pracy oraz
przygotowania do pracy w wielonarodowych zespotach we wlasnym kraju
lub za granica. Jak twierdzi Ch. Puren (2006, s. 34):

Nie chodzi juz tylko o komunikowanie si¢ z Innym (informowanie sie
i informowanie Innego), ale o dziatanie z Innym w obcym jezyku; [...]
zdolno$¢ dzielenia z nim tych samych koncepcji wspdlnego dziatania,
tzn. tych samych celéw, zasad, norm, metod i sposobéw oceny dziata-
nia, jak réwniez wartosci, na ktorych sie one opieraja.

Miejsce literatury w edukacji miedzykulturowej wedlug twércéw
dokumentu CECR

Jednym z dyskurséw, ktéry wspiera realizacje wyznaczonej w dokumencie
CECR perspektywy nakierowanej na dzialanie, jest dyskurs literacki. Gtéwny
wyznacznik polityki jezykowej realizowanej w procesie ksztalcenia jezyka
i edukacji miedzykulturowej to z cala pewnoscia wielojezycznos¢. Obszar
literatury i jej rola w poznawaniu Innego obejmuje zatem gtéwnie zada-
nia z zakresu komunikacji jezykowej. Termin ,literatura” wymieniany jest
w CECR w rozdz. 4.3 (CECR 2001, s. 46), gdzie omawiane sa zadania komu-
nikacji jezykowej i ich cele. Niemniej literatura nabiera szczegélnego znacze-
nia, gdy uzytkownicy jezyka moga poznac jego estetyczna i poetycka funkcje.
Autorzy CECR podkreslaja wéwczas role literatury, definiujac ja jako obszar
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wzajemnego poznania kultur, formowania sie¢ gustow i zrédla przyjemno-
$ci estetycznej. Mamy jednak do czynienia z zastosowaniem jezyka bardziej
w celu uzyskania efektu subiektywnej satysfakcji poznawczej niz wdrazania
ucznia w tajniki estetycznych form wypowiedzi. Nalezy przy tym uznad, ze
cele epistemologiczne nauczania jezyka i edukacji kulturowej, wyznaczone
dla literatury w perspektywie CECR, nie koncentruja si¢ na erudycyjnosci
czy tez poglebionym poznaniu reprezentatywnych dla danej kultury dziet
literatury pieknej. Cele dotyczace wiedzy i umiejetnosci wiaza sie scisle z ce-
lami komunikacji jezykowej, w horyzoncie celé6w spotecznego odniesienia
i dziatania w tym zakresie. W rozdziale 4.3.5 czytamy:

Uzywanie jezyka dla marzenia lub dla przyjemnosci jest wazne z punktu
widzenia celéw edukacyjnych, ale takze samo w sobie. Formy estetyczne
moga by¢ obserwowane zaréwno w zakresie praktyk produktywnych,
odbiorczych, interaktywnosci lub mediacji i moga by¢ ustne lub pisem-
ne (CECR, 2001, s. 47).

Autorzy podkreslaja przy tym, ze odwotanie sie do literatury ma ,wiele
celow edukacyjnych, intelektualnych, moralno-emocjonalnych, jezykowych
i kulturowych, a nie tylko estetycznych” (CECR, 2001, s. 47). Niemniej to
nauczyciele i autorzy podrecznikéw maja sposobnos¢ doprecyzowania tych
celéw, ktore zarysowane sa w ramach dokumentu Rady Europy. Istota lite-
ratury jest jej aksjologiczny i epistemologiczny aspekt. Zaréwno literatura
narodowa, jak i obca stanowia element dziedzictwa kulturowego, ktére Rada
Europy postrzega jako ,bezcenny wspélny zaséb, ktéry nalezy chronié i roz-
wija¢” (CECR, 2001, s. 47). W tym sensie literatura ma pozwoli¢ nam poznac
kulture Innego, zrozumiec ja, dzieli¢ przekonania i poznawac kluczowe dla
niej pojecia oraz sposoby rozumienia i przezywania rzeczywistosci. Tekst
literacki powinien funkcjonowac jako jeden z typéw dyskursu, definiowany
jako ,kazda ustna lub pisemna sekwencja dyskursu, ktéra uzytkownicy/na-
uczyciele odbieraja, produkuja lub wymieniaja” (CECR, 2001, s. 75). Warto
zatem przeanalizowad, w jaki sposéb dokonywany jest dobér tresci literac-
kich przydatnych do realizacji wyznaczonych celow.

Fragment literacki w praktyce szkolnej
Pojecie dzieta literackiego czytanego w calosci wystepuje w dokumencie

CECR trzykrotnie, podczas prezentacji pozioméw kompetencji, na poziomie
C2: gdy uzytkownik jezyka moze ,przeczytac dzieto literackie” (CECR, 2001,
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s. 27), ,napisa pisemne streszczenie lub recenzje dzieta literackiego” (CECR,
2001, s. 27), ,ocenic¢ krytycznie manuskrypt dzieta literackiego, w przejrzysty
sposéb” (CECR, 2001, s. 52). Dzielo literackie funkcjonuje w podrecznikach
do nauki jezykéw obcych i kultury jako pomoc dydaktyczna (suport) przede
wszystkim we fragmentach tekstéw. Ekstrahowanie literatury na potrzeby
szkolnej edukacji w zamiarze realizowania réznorodnych celéw dydaktycz-
nych, zaréwno w zakresie kompetencji jezykowych, jak i kulturowych, w tym
literaturoznawczych, w jezyku ojczystym i obcym sita rzeczy prowadzi do
powstania wyodrebnionego ,przedmiotu poznania” (objet enseignable), jakim
jest fragment literacki. Definiowany przez A. Chervel (1988, s. 33) przedmiot
poznania literackiego oddzielony jest od catego dzieta; prowadzi do powsta-
nia i wprowadzenia do obiegu dydaktycznego nowego zjawiska literackiego,
ktore funkcjonuje w ogélnym dyskursie nauczanych tresci, bez powiazan
z tradycyjnym pojmowaniem literatury, bez chronologii czasowej, bez zwiaz-
kow kontekstowych o charakterze teoretycznoliterackim. Zgodnie z definicja
podana w zasobach leksykalnych Narodowego Centrum Badan Tekstowych
i Leksykograficznych (CNRTL), ekstrahowanie w odniesieniu do literatury
oznacza ,wybor, z calosci utworu, ciekawego i znaczacego fragmentu”. Frag-
ment ten powinien zatem stanowi¢ pewna reprezentacje dziela.

Fragment tekstu literackiego jest trwalym elementem, zapisanym w na-
uczaniu, wpisujacym sie w proces ksztalcenia literatury zaréwno jezy-
ka ojczystego, jak i obcego. Zastosowania, trwalo$¢ i réznorodne funkcje
przypisywane fragmentom tekstéw literackich definiuja w pewnym stopniu
ewolucje przedmiotu nauczania, jakim jest literatura. Ponadto fragment li-
teracki to wynik procesu ekstrakcji wedtug operacji, ktére zdaniem Kuentza
(1972) obejmuja selekcje, ttumaczenie, ekstrakcje, kanonizacje. Wybér jed-
nego fragmentu jest réwnoznaczny z jego dowartosciowaniem. Co wiecej,
fragmenty literackie nie sg tekstami wyizolowanymi na karcie podrecznika,
lecz zwykle sa rozpatrywane jako calo$¢ tematyczna czy gatunkowa. Frag-
ment nabiera autonomicznego sensu w powigzaniu z tytutami, poleceniami,
odno$nikami, ilustracjami itd. Wreszcie fragment zaklada praktyczna tatwos¢
zastosowania. ,W przeciwienstwie do dzieta literackiego, ktére powiazane
jest z ekonomia dobr kultury, fragment jest wolny od praw, bezplatny i tatwo
rozpowszechniany” (Belhadjin, Bishop et Perret, 2020, s. 13). Funkcje frag-
mentu literackiego w podreczniku do nauczania jezyka obcego sa réznorod-
ne: poczawszy od zachety do czytania utworu w calosci, o czym wspomina
Nathalie Denizot (2020), gdy pisze, ze fragment literacki moze stuzy¢ jako
wprowadzenie i pomoc do odczytania ,lektury w calosci” (s. 24), poprzez
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material tekstowy do ¢wiczen jezykowych czy wreszcie zaproszenie do dys-
kusji i zapoznania sig¢ z kregiem zainteresowan uczestnikéw danego obszaru
jezykowego. W kontekscie powyzszego interesujace wydaje sie przesledzenie
miejsca i roli fragmentdw literackich jako $rodka realizujacego zamierzenia
poznawcze, w tym takze o charakterze spolecznym, w perspektywie edukacji
miedzykulturowej w obszarze kultury frankofonskiej.

Analiza podrecznikéw Echo BI oraz B2 — kryterium iloéciowe
i jakosciowe

Na potrzeby niniejszej analizy przyjmuje metodologie proponowana przez
Laurence Bardin (2013), polegajaca na ilo§ciowym i jako$ciowym ogladzie
danych. Analiza ilo§ciowa pozwoli na okreslenie liczby fragmentéw literac-
kich, ktére zostaly wybrane przez autoré6w omawianych metod nauczania je-
zyka francuskiego. Perspektywa jako$ciowa pozwoli natomiast na okreslenie
tematéw poruszanych we fragmentach literackich, co z kolei przyczyni sie
do sprecyzowania problematyki i obszaréw zainteresowania autoréw pod-
recznikéw pod wzgledem skuteczno$ci realizacji zalozen, jakie przypisano
materii literackiej w zakresie ksztaltowania wiedzy i umiejetnosci o charak-
terze jezykowym, literackim lub miedzykulturowym w programie nauczania
FLE. Autorzy precyzuja juz na wstepie, ze w ramach tak zwanej approche
actionnelle, czyli metody koncentrujacej si¢ na dziataniu w perspektywie
spotecznej, podreczniki Echo BI i Echo B2 przygotowuja ucznia do bycia
aktywnym aktorem zycia spotecznego, do podejmowania si¢ réznych zadan
w zyciu osobistym, spolecznym lub zawodowym. Jak twierdza: ,wszystkie
srodki jezykowe sa zatem dostosowane do tych zadan. Stosowana metoda
determinuje cele, ale takze metodologie” (Echo B1, 2010, s. 3). Prowadza one
ucznia do czynnego uczestnictwa w wymianie opinii, do§wiadczen, w tym
takze podczas zadan realizowanych metoda projektows, gdy dokonuje sie
wlasciwa interakcja, oparta na zasadach wspétpracy i przy doborze rézno-
rodnych strategii poznawczych, miedzy innymi metakognitwnych. Biorac
pod uwage kryterium ilo$ciowe, nalezy podkresli¢, ze w podreczniku Echo
B1 termin ,fragment” (extrait) wystepuje ogétem 23 razy w szczegétowym
spisie tresci podrecznika. Fragmenty te pochodza jednak gléwnie z prasy lub
opracowan dokumentalnych. Natomiast tylko 5 fragmentéw ma charakter
literacki; wystepuja one w rozdziale 3, w lekcji 11, zatytutowanej: Pigkna opo-
wies¢! (Belle histoire!) (Echo B1, 2010, ss. 106—113). Sa to fragmenty powie-
$ci: Larbre des possibles Bernarda Werbera (Wyd. Albin Michel, 2002), Mon
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ceeur a létroit Marie Ndiaye (Gallimard, 2007), Texaco Patricka Chamoiseau
(Gallimard, 1992) oraz Les honneurs perdus Calixthe Beyala (Albin Michel,
1996). Jako fragment tekstu literackiego autorzy traktuja réwniez jeden z ese-
jow poswieconych literaturze, wydany pod tytutem Dernier inventaire avant
liquidaton (Grasset et Fasquelle, 2001), autorstwa Frédérica Beigbedera.
Wybrane fragmenty sa réznej dlugosci, zajmuja od kilku linii w kolumnie
tekstu — kolejno 8, 12, 16 w przypadku Mon ceeur a létroit M. Ndiaye, Te-
xaco P. Chamoiseau i Les honneurs perdus C. Beyala — do jednej calej stro-
ny w przypadku Larbre des possibles B. Werbera i Dernier inventaire avant
liquidaton F. Beigbedera. Fragmenty sa powiazane z oryginalnym dzietem
poprzez tytul, nazwe wydawcy i rok wydania. Ponadto w spisie tresci zo-
staly one zapowiedziane pod nazwa ,fragment” (extrait) i ,literatura” Obok
wybranych fragmentéw umieszczono tez ilustracje oryginalnych stron ty-
tulowych powiesci (B. Weber, P. Chamoiseau, C. Beyala) (Echo B1, 2010,
ss. 106—107). W przypadku tekstu F. Beigbedera autorzy umiescili fotografie
Francoise Sagan — autorki recenzowanej powiesci Bonjour tristesse z 1954 r.
(Echo B1, 2010, s. 110).

W przypadku tomu Echo B2 wyraz ,fragment” pojawia sie w spisie tresci
18 razy. Jednak termin ten odnosi si¢ tu wyltacznie do tekstéw prasowych
lub dokumentalnych. Teksty literackie wyodrebnione zostaty w czterech roz-
dzialach. Rozdzialy zawieraja czesci poswiecone kolejno: teatrowi, powiesci,
poezji, powiesci kryminalnej. Podrozdzialy nosza nazwe Evasion i obejmuja
ogdbtem 12 fragmentéw réznych gatunkowo tekstéw literackich — po 3 w kaz-
dym podrozdziale:

— ,Evasion au théatre” — Le Bourgeois gentilhomme (Moliére), s. 42; Les
Palmes de M. Schutz (Jean-Noél Fenwick), s. 44; L'Eloignement (Loleh
Bellon), s. 46;

— ,Evasion dans les romans” — Au pays (Tahar Ben Jelloun), s. 84; Chasse
a courre (Clémence Boulouque), s. 87; La Préférence nationale (Fatou
Diome), s. 88;

- ,Evasion dans la poésie” — Aimé Césaire, s. 127; Paul Verlaine, s. 128;
Nicole Brossard, s. 130;

- ,Evasion dans les romans policiers” — Balles de charité (Gérard Delteil),
s. 168; La petite écuyére a cafté (Jean-Bernard Pouy), s. 170; Trois Car-
rés rouges sur fond noir (Tonino Benacquista), s. 171.

Jesli chodzi o kryterium jako$ciowe i podejmowana problematyke w wy-

branych fragmentach literackich, w przypadku podrecznika Echo B1 tema-
tyka dotyczy warto$ciowania mozliwosci zmiennych interpretacji obser-
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wowanej rzeczywistosci (B. Weber), gtéwnie jednak odbioru spotecznego
przez Innego, a takze samego siebie wobec otoczenia (Mon ceeur a létroit
M. Ndiaye, Texaco P. Chamoiseau, Les honneurs perdus C. Beyala). W pod-
reczniku Echo B2 tematyka podejmowana w omawianych fragmentach nadal
dotyczy wiedzy o zjawiskach zycia spotecznego. Na przyklad w odniesieniu
do powiesci wybrane fragmenty pozwola uczniom przeprowadzic¢ ,refleksje
nad zachowaniami we wspélczesnym spoteczenstwie” (Echo B2, 2008). Po-
nadto uczniowie sa zachecani do szukania sytuacji, ktére sami przezyli lub
ktérych byli swiadkami i ktére moglyby znalez¢ si¢ w powiesci. Jak przeko-
nuja autorzy, w rozdziale Lévasion dans le roman, chodzi o to, by ,nasycic¢
lekture walorami przezywanego do$wiadczenia” (Echo B2, 2008). Czytajac
poezje, uczniowie maja mozliwo$¢ zapoznania sie z pojeciem literatury za-
angazowanej, a takze z istotnymi wyzwaniami spotecznymi, ktére sa warte
refleksji, takimi jak na przyktad tozsamo$¢ narodowa czy przynaleznos¢ do
spotecznosci o innej kulturze. Czytajac Verlaine’a (Echo B2, 2008, s. 128),
Moliera (Echo B2, 2008, s. 42) czy Aimé Césaire (Echo B2, 2008, s. 127), uczen
poznaje kulture francuska oraz przedstawicieli literackich wywodzacych sie
z kregu kultury frankonskiej.

Konkluzje

Podsumowujac wyniki przeprowadzonej proby badawczej, warto podkresli¢,
ze kryteria wyboru tekstéw literackich, ktére zaobserwowano w podreczni-
kach do nauczania jezyka francuskiego, odpowiadaja $cisle celom nauczania
jezykéw obcych zarysowanym w ramowym dokumencie Rady Europejskie;j.
Czynnik ilo$ciowy wskazuje, ze dyskurs literacki nie stanowi gtéwnego 7Zré-
dla odniesienia dla poznania rzeczywistosci spolecznej. Niemniej pozostaje
on istotny jako przykiad dorobku dziedzictwa kulturowego innego narodu,
a jego walory poznawcze i artystyczne pozwalaja na zachowanie funkcji
wychowawczej w edukacji miedzykulturowej w zwigzku z ksztaltowaniem
przekonan i postaw uczniéw oraz idealéw zaangazowania na rzecz tolerancji
i rozumienia Innego. Problematyka badanych fragmentéw tekstow literac-
kich wpisuje sie skutecznie, w swoim wymiarze prakseologicznym, w reali-
zacje celéw poznawczych odmiennej kultury, dziatajacego w niej cztowieka,
jego postaw, motywo6w dzialania i odniesien aksjologicznych. Uczen polski,
poznajacy kulture narodu francuskiego, ma mozliwosc jej interpretowania,
lepszego zrozumienia spolecznych uwarunkowan czy tez burzenia negatyw-
nych stereotypéw. Odbiorcy zachecani sa do formutowania wlasnych ocen
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oraz do podejmowania aktywnosci wypowiedzeniowej powiazanej jasno z te-
matyka obecna we fragmentach literackich. Uczniowie poznaja tez sposéb
funkcjonowania instytucji kultury, teatru i roli literatury w mysli spolecznej
(np. ,Poezja jest zamazanym lustrem naszego spolteczenstwa’, L. Aragon)
w powiazaniu z analiza poje¢, przykladowo négritude (A. Césaire). Kazdy
podrozdzial pos§wigcony literaturze wiaze si¢ z dazeniem autoréw do prze-
kazania uczniowi wiedzy oraz konkretnych umiejetnosci, uwzgledniajacych
spoteczne i kulturowe odniesienia na temat rodziny, znaczenia pieniadza, ro-
zumienia szczescia, zycia w rodzinnym i obcym kraju (powiesd, s. 48), tozsa-
mosci narodowej, emocji (poezja, s. 126), pojecia i instytucji sprawiedliwosci
(powies¢ kryminalna, s. 168).

Nalezy zatem podkresli¢, ze dobdr tekstéw literackich proponowanych
uczniom w wybranych podrecznikach jest starannie przemyslany i dosto-
sowany do celéw wyznaczonych w programie ramowym nauczania jezykéw
obcych w zakresie edukacji miedzykulturowej. Niemniej waznym kryterium
doboru tresci literackich pozostaje takze z pewnoscia kategoria do§wiadcze-
nia. Uczniowie czytajacy wybrane fragmenty literackie zapoznaja sie z dziata-
niami bohateréw i ich decyzjami, ktére wplywaja na zycie, takimi jak wyjazd
do obcego kraju, podjecie pracy czy zabieganie o warto$ci majace znaczenie
dla ich rdzennej kultury. Z calym przekonaniem mozna zauwazy¢, ze relacja
epistemologiczna laczaca ucznia i tekst literacki nie wynika z tradycyjnego
pojmowania ksztalcenia literackiego w duchu szkoly G. Lansona (Lanson,
1894). Owczesnie proponowane odniesienia erudycyjne byly bardziej przy-
datne do badania proceséw historycznoliterackich, w ktérych powstawato
dane dzieto. W perspektywie aktywnosci ucznia i budowania jego doswiad-
czen spotecznych w duchu pragmatyki tworzacej dynamike spoleczna, takze
w obrebie instytucji szkolonej, erudycyjnos$¢ nie jest pierwszym wyznaczni-
kiem doboru metod i tres$ci nauczania. W $wietle teorii A. Giddensa (1990),
dotyczacych zjawisk nowoczesno$ci, nauczanie podlega zasadzie, ktéra ba-
dacz okresla mianem refleksyjnosci. Jej obecno$¢, poprzez kategorie dzia-
tania i koncentrowania si¢ na zagadnieniach wspélczesnych, czytelna jest
w omawianych metodach nauczania jezyka francuskiego:

Refleksyjno$¢ stanowi w pewnym fundamentalnym sensie dystynktyw-
ng ceche wszystkich ludzkich dziatan. [...] To sposéb postugiwania sie
czasem i przestrzenia, ktéry pozwala na wlaczenie kazdej konkretnej
czynnosci czy doswiadczenia w ciag przeszlosci, terazniejszosci i przy-
sztosci, ktore z kolei podlegaja ustrukturowaniu w toku stale przetwa-
rzanych praktyk spotecznych (Giddens, 1990, s. 26).
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W tym konteks$cie $wiadomo$¢ kulturowa, ktéra uczniowie moga ksztat-
towac podczas czytania wybranych fragmentéw literatury frankofonskiej, po-
zwala obja¢ te zagadnienia, ktére wazne s3 dla autoré6w dokumentu CECR.
Podkresli¢ réwniez warto prakseologiczny wymiar oraz skuteczno$¢ dobo-
ru materii literackich, ktéra jest elementem pracy i oddzialywan na rozwdj
ucznia nie tylko w wymiarze poznawczym, lecz réwniez w odniesieniu do
formowania jego kompetencji spotecznych i zachowan. Skutecznos¢ do-
boru §rodkéw pracy z uczniem, mierzona doborem tresci przekonujacych
ucznia do uznania wspélnych wartosci i tozsamosci grup spotecznych, jest
niezbedna w procesie budowania komunikacji miedzykulturowej. Warto tez
zaznaczyd, ze literatura rozumiana jest jako jeden z modeli wymiany mysli
i wchodzi w sktad szeroko rozumianej kultury, na ktérej tworzenie sktadaja
sie r6znorodne wytwory intelektu ludzkiego, przyjmujacego materialny wy-
miar ksiazki, filmu czy obrazu. Faktem jest, Ze literatura pozostaje obszarem
odniesienia dla budowania wiedzy o $wiecie, w tym réwniez w perspektywie
edukacji miedzykulturowe;j.
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Praxeological aspect of literature in intercultural education —
the case of selected French language textbooks

Abstract: In contemporary times, intercultural education is becoming increas-
ingly important because of the economic, social and ideological challenges facing
the Member States of the European Union. Mutual understanding and agreement
is achieved, among other things, at the institutional level of the school, by learn-
ing the language of another nation, and through this — ways of understanding the
surrounding reality. The selection of appropriate means that can contribute to the
realisation of these assumptions also concerns literary content, which serves as an
example of culture-creating human activity, but also as an expression of concrete
experiences of people living in a given community, speaking a different language
and capable of different religious or ideological perspectives. According to the
CECR guidelines, language and cultural education must take into account the
preparation of the student to contribute actively to the environment around him
/ her. The aim of the article is to analyse, using quantitative and qualitative meth-
ods, the importance of literature in intercultural education, on the example of
French language textbooks and the fragments of literary texts they contain. From
the perspective of social challenges, the teaching of literature acquires a praxe-
ological dimension as one of the conditions for effective educational interventions.
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The literary material submitted for extraction is only a representation of a vast
field of literature, nevertheless its selection from the perspective of FLE contrib-
utes to the realization of the tasks of intercultural education, the aim of which is
to know and establish relations between native and foreign culture.

Keywords: Francophone literature in intercultural education; extracts of a literary
text; criteria of social reference
Translated by Iwona Niedzielska



