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Kontakt z Innym w — ,,innym” niz dotychczasowy —
czasie pandemii.
Rozwazania o inkluzyjnej kulturze szkoly

Streszczenie: Koncepcja inkluzyjnej kultury szkoty wskazuje na potrzebe wielo-
aspektowego otwarcia sie na réznorodnych Innych i ich zréznicowane potrzeby
edukacyjne. Szczegdlnego znaczenia nabieraja w niej strategie nakierowane na
wirtualny kontakt i relacje online z Innymi w ,,innym” niz dotychczasowy, zna-
ny nam $wiat. W artykule poruszono zagadnienie (e-)inkluzyjnej kultury szkoly
w czasie pandemicznych zaklécern COVID-19. Przedstawiono wybrane egzempli-
fikacje badan empirycznych, ktére pokazujg, ze cho¢ czas pandemii jest nietatwy
dla implementacji idei inkluzji w szkolnym srodowisku uczenia sig, to jednak,
nawet w tak trudnych warunkach, mozliwe jest tworzenie uczniom réznorodnych
okazji do budowania relacji z Innymi w duchu idei edukacji integracyjnej i spra-
wiedliwej dla wszystkich.

Stowa kluczowe: kultura organizacyjna szkoty, kultura inkluzji, innos¢ i rézno-
rodno$¢ w edukacji szkolnej, pandemia a inkluzyjna szkota

Wprowadzenie

Tworzenie przyjaznej kultury i klimatu, ktére wspieraja uczenie sie dzieci
w ogdlnodostepnych szkotach, ma kluczowe znaczenie w dzisiejszym, coraz
bardziej réznicujacym sie spoteczenstwie. Pluralistyczny sklad spoteczenstwa
stanowi zaréwno szanse, jak i wyzwanie dla wspdlczesnej szkoly, ktéra staje
sie swoistym mikrokosmosem zréznicowanych kultur uczniéw i ich potrzeb
edukacyjnych. Szkota, oprécz tego, ze jest miejscem, w ktérym uczniowie
opanowuja tresci programu ksztalcenia, jest takze jednym z podstawowych
miejsc socjalizacji, dajacym mozliwo$¢ konfrontowania réznic, inicjowania
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i rozwiazywania konfliktéw oraz poszukiwania sposobéw na niedyskryminu-
jaca wspotprace. Od spotecznosci szkolnej oczekuje sie kreowania i rozwi-
jania takiej kultury szkoty, ktéra integruje i umozliwia uczestnikom procesu
edukacyjnego naturalna wspoélprace na rzecz wspélnie przyjetych i akcep-
towanych celéw. Szkola rozumiana jako spoteczno$¢ uczacych sie i miejsce
pokonywania wyzwan edukacyjnych stwarza mozliwosci nabywania wiedzy
i wzmocnienia kompetencji kluczowych dla pokojowej komunikacji wszyst-
kich jej uczestnikéw. A. Zamkowska (2017) zauwaza, ze wspodlczesna szko-
ta musi zmieni¢ swoja kulture, zmieniajac tym sposobem myslenie o swojej
misji nie tylko jako instytucji ksztalcacej dzieci i mlodziez, ale takze jako
instytucji wychowujacej do zycia w otwartym spoleczenstwie. Oczekuje sig,
ze szkola bedzie instytucja, ktéra promuje i wdraza niedyskryminujace dzia-
tania spoteczne, a przede wszystkim uwrazliwia oraz wzmacnia kompetencje
poszczegoélnych czlonkéw jej spotecznosci, szanujac ich potrzeby edukacyj-
ne, ale takze wynikajace z pici, kultury, religii czy warstwy spotecznej. Tym
sposobem inkluzyjna kultura szkoly wpisana w dyskurs wlaczania staje sie
waznym bodzcem ksztaltowania inkluzyjnej kultury spotecznej i obejmuje
kwestie nieréwnosci szans edukacyjnych, pici, ubdstwa, przynaleznosci et-
nicznej, narodowej, wyznania, specjalnych potrzeb edukacyjnych, zdrowia
psychicznego, niepelnosprawnosci.

Przemiany, jakie dokonaly si¢ w ostatnich latach, a przede wszystkim pan-
demia, stanowia wyzwanie dla systemu edukacji, w tym uwzglednienia po-
wyzszych postulatéw dotyczacych ksztaltowania wlaczajacej kultury szkoty.
Problematyka ta stala si¢ przedmiotem naszego tekstu, w ktérym chcemy
zwrdci¢ uwage na sytuacje edukacyjna w czasie COVID-19 uczniéw czesto
niewidocznych i marginalizowanych w praktyce i w badaniach, gdyz postrze-
ganych w opozycji do wiekszosci i okreslanych jako Inni. W artykule, odwo-
tujac sie do najnowszych przyktadéw badan dotyczacych sytuacji edukacyjnej
uczniéw z réznych grup spolecznych i kulturowych, poruszamy zagadnienie
roli inkluzyjnej i (e)inkluzyjnej kultury szkoty w czasie pandemii.

Inkluzyjna kultura szkoly

Mimo réznorodnych interpretacji samej kategorii kultury szkoly istnieje
wsréd badaczy zgodnos¢ co do tego, ze jej wartos¢ poznawcza wynika z ca-
fosciowego ujecia réznych aspektéw szkolnej codziennosci. Jest takze po-
mocna w poznaniu i zrozumieniu natury wspoétbycia spolecznego i edukacji.
Kultura odzwierciedla zycie i aktywno$¢ uczestnikéw szkoly, ktére przeja-
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wiaja sie¢ w codziennych zwyczajach, obrzedach, rytuatach i respektowanych
wartosciach (Nowosad, 2019; Dernowska i Ttusciak-Deliowska, 2015). W li-
teraturze przedmiotu dostepne sg rézne typologie kultury szkoty, jednak bio-
rac pod uwage zalozenia niniejszego tekstu, jako podstawe przyjeto jedna
z typologii M. Czerepaniak-Walczak (2018), ktérej kryterium wyodrebniania
stanowi otwarto$¢ na réznorodne innosci. Przywotana autorka wyréznita:
(1) kulture zamknieta/onkluzyjna, czyli taka, ktéra zawtaszcza zewnetrzne
wzory i modyfikuje wedtug swoich kryteriéw, (2) kulture elitarna/ekskluzyj-
ng, wylaczajaca ,innych’, niepasujacych do nas oraz (3) masowa/inkluzyjna,
czyli kulture dla kazdego, dla Innych, w tym takze zaniedbanych czy ubogich.

»Innym” okre$lana jest osoba, ktéra wyglada inaczej lub w jakis sposob
wymyka si¢ powszechnie obowigzujacym normom, wyznaje inny system
wartos$ci niz wigkszo$¢ spoleczenstwa, inaczej zyje. Inni to najczesciej oso-
by odmienne narodowosciowo, etnicznie, religijnie lub wyznaniowo. To
tez osoby o innej orientacji seksualnej badz osoby z niepelnosprawnoscia.
Innos¢ nierzadko wzbudza strach, ktérego konsekwencja sa uprzedzenia
mogace przybrac rézne formy (Kondracka, 2010). W $rodowisku polskiej
szkoty Inni to najczesciej dzieci z kontekstem uchodzZczym, migracyjnym
(Markowska-Manista, 2016), a takze uczniowie, ktérych rozwéj przebiega
nietypowo i ktérzy nie potrafig sprosta¢ wymaganiom programu naucza-
nia realizowanego w standardowej formie. Moga oni jednak funkcjonowac
w systemie edukacji, czyni¢ postepy w uczeniu si¢ i rozwoju, jesli program
nauczania zostanie dopasowany do ich indywidualnych, specjalnych potrzeb
zwiazanych z uczeniem sie (Bogdanowicz, 1995).

Kultura inkluzji wyraza si¢ w urzeczywistnianiu takich wartosci, jak
réwnos¢, solidarnos¢ spoteczna czy poszanowanie prawa dla odmiennosci.
W takiej kulturze nalezy zwrdcic szczegélng uwage na kazdego uczestni-
ka procesu edukacyjnego. Dziatania dydaktyczno-wychowawcze powinny
by¢ spersonalizowane, uwzglednia¢ réznice w doswiadczeniach, potrzebach
i dazeniach jednostek oraz to, ze uczenie si¢ odbywa si¢ na rézne sposoby
i w réoznym tempie. Inkluzyjne spoleczenstwo wigze sie z wiedza i rozwo-
jem doswiadczen, potrzeb i umiejetnosci kazdego z jego cztonkéw. Dziata-
nia szkoly na rzecz uczniéw réznorodnych, o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych, niewatpliwie wpisuja sie w kulture szkoty. Majac na wzgledzie
powyzsze, nalezy jednak zauwazy¢, ze kultura inkluzyjna nie moze zosta¢ po
prostu ,zarzadzona” czy narzucona. Jej kreacja i trwanie sa dtugotrwalym
procesem zachodzacym wewnatrz szkoly (potaczonym z przemianami spo-
tecznymi) oraz angazujacym wszystkich jej cztonkéw. Waznym zalozeniem,
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a jednocze$nie dazeniem w kulturze inkluzji jest wzajemne poznanie i zro-
zumienie. Zaklada si¢ tu odkrywanie wlasnego i cudzego potencjalu, dzieki
czemu powstaje nowa zréznicowana jakos¢ osobowa i zbiorowa (Czerepa-
niak-Walczak, 2018).

Edukacja w czasie pandemii COVID-19: niepokoje i wyzwania

Nagtle rozprzestrzenianie si¢ wirusa SARS-CoV-2 na poczatku 2020 r. zde-
stabilizowato dotychczasowy porzadek spoteczny i wzbudzilo silne emocje
(zwlaszcza lek i strach) na calym $wiecie. Bylto to wydarzenie dezorganizujace
zycie codzienne, powodujace trudnosci z przezywaniem sytuacji, w ktorej,
niespodziewanie i na wielka skale, znaleZli si¢ dorosli i dzieci (Poleszek i Py-
zalski, 2020).

Pandemia wprowadzita znaczace zmiany w szkotach na catym $wiecie
(Niemczyk i in., 2021), doprowadzajac w wielu miejscach do gtebokiego kry-
zysu w edukacji. O jego skali $wiadcza dane z Raportu UNESCO (2020):
szkoly zostaly zamkniete przez niemal caly rok dla ponad 168 mln dzieci; po-
jawily sie nowe wymiary szkolnych nieréwnosci; wzrosto ryzyko wykluczenia
edukacyjnego, zwlaszcza wsréd dzieci z ubogich krajéw i dzieci uchodzcéw.
Ponad 888 mln dzieci na calym $wiecie nadal nie ma dostepu do edukacji,
a cze$¢ z nich moze nigdy nie wréci¢ do szkoly. Specjalisci alarmuja, Ze pan-
demia COVID-19 moze nasili¢ istniejace u mtodych ludzi problemy zdrowia
psychicznego z uwagi na koegzystencje trzech czynnikéw: kryzysu w ochro-
nie zdrowia, izolacji spolecznej i recesji gospodarczej (Golberstein i in., 2020;
Guo i in., 2020).

Jak zauwazyl J. Daniel (2020, s. 91), ,COVID-19 jest obecnie najwigkszym
wyzwaniem dla systeméw edukacyjnych. Rzady wielu panstw, wlasciwie
z dnia na dzien, nakazaly zaprzestania dziatalnosci edukacyjnej realizowanej
w kontakcie bezposrednim, w klasie szkolnej, zamknigcie szkdt i wdrozenie
edukacji wirtualnej, nauczania online” Badacze spoteczni z niepokojem §le-
dza skutki calkowitego lub czesciowego zamkniegcia szkét. Cho¢ wciaz ak-
tualne pozostaja pytania o mozliwo$¢ realizacji w warunkach nauki zdalnej
programu nauczania, wlasciwego oceniania i egzaminowania uczniéw czy
pytania dotyczace efektéw przejecia przez rodziny zadan szkoly (np. Sterna,
2020), to wazny nurt refleksji nad edukacja zdalna skupia si¢ wokot kwestii
dobrostanu dzieci i mlodziezy, a takze nauczycieli i rodzicéw w czasie pan-
demii (Markowska-Manista i Zakrzewska-Oledzka, 2020). W tym kontekscie
pojawia sie problem mozliwo$ci udzielania i doswiadczenia wsparcia w wa-
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runkach izolacji spolecznej, problem adekwatnej pomocy ze strony szkoty
w radzeniu sobie przez mlodych ludzi ze stresem i negatywnymi emocjami,
problem budowania i podtrzymywania wiezi z innymi oraz autentycznych
relacji wychowawczych podczas ksztalcenia na odlegtos¢ (np. Waters i in.,
2021). Te pytania i obawy zdaja sie w szczegélny sposéb dotyczy¢ uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE), ktérzy — wraz z rodzicami
— réwniez zostali zmuszeni do podjecia nowych wyzwan edukacyjnych, przy-
stosowania si¢ do dynamicznie zmieniajacej sie¢ codziennosci (Parmigiani
iin., 2021).

(E-)inkluzyjna kultura szkoly w czasie pandemii

Pandemia wyostrzyla wiele istniejacych wczesniej dysproporcji spotecz-
nych, narazajac mniejszo$ciowe i marginalizowane grupy na szczegoélne ry-
zyko przede wszystkim stabszego dostepu do opieki medycznej, ale takze
na utrudnienia zwiazane z szeroko pojeta edukacja. Dla wielu dzieci szko-
ta byta (przed pandemig) nie tylko miejscem nauki, ale réwniez miejscem
schronienia (Swietlica szkolna), otrzymania dostepu do pozywienia, ochrony
praw i wsparcia spolecznego oraz pedagogicznego. Chociaz fizyczna izolacja
z punktu widzenia zapobiegania przenoszeniu si¢ koronawirusa jest zasadna,
to jednak z punktu widzenia inkluzji zdaje si¢ powazna barierg. COVID-19
pozostaje zdarzeniem bez precedensu, réwniez z tego wzgledu, ze wszyscy
aktorzy procesu ksztalcenia — nauczyciele, uczniowie i rodzicie — zostali
zmuszeni do kontaktowania si¢ ze soba wylacznie online, pozostajac w do-
mach. Najwiekszym wyzwaniem w tych wyjatkowych okoliczno$ciach byto
(i nadal jest) niebezpieczenstwo utraty kontaktu z uczniami ze SPE, a co za
tym idzie, postepujaca marginalizacja i wykluczenie tej grupy ze spolecznosci
szkolnej, zagrozenie dobrostanu tych uczniéw i ich rodzin. Na ten problem
zwrdécil uwage V. Sideropoulos z zespotem (2021). Przeprowadzone przez
nich w 2020 r. w Wielkiej Brytanii badania z udzialem rodzicéw dzieci ze
SPE sa interesujaca egzemplifikacja postaw tej grupy wobec pandemii w kon-
tekscie odczuwanego przez nich oraz ich dzieci dobrostanu. Byly to bada-
nia kwestionariuszowe z udziatlem rodzicéw dzieci ze spektrum autyzmu,
zespolem Downa, zespolem Williamsa i innymi zespotami genetycznymi,
z ADHD, z umiarkowana i znaczng niepelnosprawnoscia intelektualna, dys-
leksja i z zaburzeniami lekowymi. W badaniach uczestniczyli tez rodzice
dzieci o prawidlowym rozwoju. Intencja badaczy bylo poznanie subiektyw-
nego dobrostanu respondentéw przed pandemia koronawirusa, na poczatku
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pandemii oraz podczas narodowego lockdownu. Analiza zebranego mate-
rialu empirycznego ujawnila, ze obie grupy rodzicéw — niezaleznie od wie-
ku, plci i stanu zdrowia — deklarowaly wzrost poczucia leku w tym okresie.
Z wypowiedzi rodzicéw dzieci o prawidlowym przebiegu rozwoju wynika,
ze przedmiotem ich niepokoju byly przede wszystkim kwestie zwigzane z re-
lacjami spotecznymi, gtéwnie wewnatrz rodziny. Natomiast rodzice dzieci
ze SPE niepokoili sie zamknieciem szkot, brakiem dostepu do edukacji bez-
posredniej, brakiem kontaktu ich dzieci z nauczycielami, specjalistami i r6-
wie$nikami. Te wyniki pokazuja, ze COVID-19 w odmienny sposéb wplynat
na dobrostan obu grup rodzicéw, a zamkniecie szkét w sposéb szczegdlny
nadwatlito zadowolenie z zycia rodzicéw dzieci ze SPE (Sideropoulos i in.,
2021).

Interesujace ustalenia prezentuje analiza fenomenologiczna dokonana
przez badaczy z Turcji orientujacych si¢ na opis, a przede wszystkim zro-
zumienie, senséw i znaczen, jakie rodzice uczniéw ze SPE w wieku 9-14 lat
nadawali swoim przezyciom i do§wiadczeniom zwiazanym z edukacja — z za-
ozenia wlaczajaca — swoich dzieci podczas pandemii. Informacje zebrano za
pomoca wywiadu czesciowo ustrukturyzowanego. Wyniki analizy ujawnily,
ze uczniowie ze SPE, podobnie jak inni uczniowie, w okresie pandemii konty-
nuowali nauke poprzez programy pokazywane w EBA TV oraz zamieszczane
na oficjalnej stronie Tureckiego Ministerstwa Edukacji Narodowej. Nadto, jak
opisywali rozméwecy, czes¢ nauczycieli prowadzita lekcje online, wymieniala
z uczniami materialy, korzystajac z aplikacji WhatsApp. Co jednak istotne,
uczniowie ze SPE nie mogli regularnie korzystac z zaje¢ w telewizji, wielu
z nich nie uczestniczylo w lekcjach online, nie otrzymywato tez od swoich
nauczycieli informacji zwrotnej na temat dzialan zwiagzanych z uczeniem sie.
Zadne dziecko z tej grupy nie otrzymato w tym czasie wsparcia ze strony
specjalistow, nie bylo tez jakiejkolwiek komunikacji i wspétpracy pomiedzy
nauczycielami, uczniami i ich rodzinami. Badania wyraznie pokazaly, ze dzie-
ci rozméwceow nie byly w stanie przystosowac sie do tych rozwiazan, ktére
nioslo ze sobg ksztalcenie na odleglo$¢ (Yazcayir i Gurgur, 2021).

Interesujace dane przynosza projekty dotyczace tego, jak zamkniecie
szkol i zdalna nauka podczas pandemii wplyneta na integracje ze spoteczno-
$cia szkolng uczniéw ze $rodowisk migranckich. Grupa badaczek ze Stowe-
nii (Dezan i in., 2020), koncentrujac si¢ na tym problemie, przeprowadzita
w 2020 roku badania jakosciowe wsréd mtodych ludzi z rodzin migrantéw.
Przyjmujac w spojrzeniu na szkole w czasie pandemii perspektywe tej grupy
uczniéw oraz korzystajac z danych z programu integracji dzieci migrantéw
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realizowanego w stowenskich szkotach (Migrant Children and Communities
in a Transforming Europe — MiCREATE), badaczki ujawnity dualizm szkol-
nej instytucji: z jednej strony sa szkoly z ,asymilacyjnym podejsciem’, ale
wlasciwie bez jakichkolwiek praktyk zwiazanych z wlaczaniem i integracja
dzieci migrantéw. Z drugiej za$ sa szkoty, ktére poswiecaja wspomnianym
kwestiom wiele czasu i zasobéw. Okazalo sie tez, ze w szkotach czesé¢ z tych
dzieci doswiadcza nieréwnego traktowania z powodu socjo-ekonomicz-
nego statusu rodziny, przynaleznosci etnicznej, religii. Zdaniem badaczek
nieréwnosci w szkole charakteryzuja system edukacyjny Stowenii. Nieréw-
nosci te znalazly tez swoje odzwierciedlenie w do§wiadczeniach uczniéw ze
srodowisk migranckich w okresie nauki zdalnej spowodowanej pandemia.
To ustalenie leglo u podstaw ogdlniejszej konstatacji, ze szkoty w Stowenii
nie wykorzystuja w pelni wlasnego potencjalu do wzmacniania dobrostanu
uczniéw, s3 natomiast przestrzeniami reprodukcji nieréwnosci. Pandemia
obnazyta nadto luki w przygotowaniu szkét do pomocy dzieciom migrantéw
w pokonywaniu probleméw zwiazanych z dostepem do réznych kanaléw
komunikacji na odleglo$¢, a wynikajacych z trudnych warunkéw socjalno-
-bytowych ich rodzin.

Warto tez wspomnie¢ o badaniach przeprowadzonych w Polsce przez
A. Popyk (2020) wéréd uczniéw z kontekstem migracyjnym w szkole podsta-
wowej. Ich celem bylo ustalenie, jak lockdown i ksztalcenie zdalne wptynety
na uczniowskie postrzeganie praktyk spotecznych oraz roli szkoty jako prze-
strzeni uczenia si¢ i socjalizacji. Na podstawie wywiadéw z dzie¢mi w wieku
7-13 lat ze srodowisk migranckich, gléwnie z rodzin tureckich i ukrainskich,
okazalo sig, ze szkota odgrywa kluczowa role jako miejsce uczenia sig i rela-
¢ji z innymi. Znaczenie szkoly bylo podkreslane w czasie pandemii i nauki
online. Wéréd wymienianych przez rozméwcéw do$wiadczen spolecznych
sprzed pandemii dominowaly: (1) praktyki zwigzane z uczeniem si¢ (cho-
dzenie do szkoly, tryb i strategie uczenia si¢) i codzienne praktyki (czynnosci
rutynowe, czynnosci zaplanowane); (2) praktyki zwigzane z zyciem wsréd
innych w nowym miejscu i praktyki kulturowe (kontakt spoleczny, odwie-
dzanie miejsc kultury). Uczniowie ocenili, ze nauczanie zdalne wywotato po-
wazne zakldcenia w sferze praktyk zwiazanych z uczeniem sie. Dzieci méwity
o przecigzeniu pracg, frustracji i niecheci do nauki. Ksztalcenie na odlegtos¢
negatywnie wplyneto tez na praktyki kulturowe i komunikacje z innymi, kt6-
ra z bezposredniej i realnej przeksztalcita sie w wirtualna — powierzchowna
i szybka, co, jak méwily dzieci, wzmacnialo poczucie samotnosci, a niekiedy
wrecz wykluczenia. Popyk podata, ze byta jednak grupa, ktéra pozytywnie
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ocenita edukacje na odleglos¢. Te dzieci méwily, ze przed pandemia czesto
doswiadczaly trudno$ci w uczeniu si¢ w warunkach klasy szkolnej — nie ro-
zumialy eksponowanych tresci, czuly si¢ onie$mielone, by prosi¢ o pomoc
nauczycieli czy réwiesnikéw. Praca w trybie online pozwalata lepiej zindy-
widualizowa¢ proces uczenia sig, zyska¢ wiecej czasu na zapoznanie si¢ z da-
nym zagadnieniem, wreszcie, otrzyma¢ pomoc ze strony domownikdéw, co
znacznie poprawilo ich samopoczucie w roli uczniéw. Z wypowiedzi bada-
nych wynika jednak, ze podczas lockdownu zaczeli docenia¢ szkote i tesknic¢
za nig, cho¢ przed pandemia nierzadko nie lubili tego miejsca (Popyk, 2020).

W dostepnej literaturze naukowej nie brakuje tez egzemplifikacji dobrych
praktyk w zakresie budowania i podtrzymywania interakcji dydaktycznych
z uczniami ze SPE podczas ksztalcenia na odleglos¢. Przykladowo, badania
D. Parmigianiego z zespolem (2021), zorientowane na ustalenie, jak nauczy-
ciele przedmiotowi oraz wspomagajacy organizuja i realizuja ksztalcenie on-
line z wykorzystaniem sprzyjajacych inkluzji strategii nauczania—uczenia sie,
dostarczyly interesujacych wynikéw. Material empiryczny zgromadzono za
pomoca kwestionariusza zawierajacego sze$¢ pytan otwartych skierowanych
do nauczycieli ze szkét w pétnocnych Wioszech. W wyniku jako$ciowej ana-
lizy danych wytoniono cztery gtéwne kategorie opisujace istote e-inkluzji:
»technologie’, ,relacje z rodzinami’, ,wspdlpraca nauczycieli’, ,nauczanie’.

W kontekscie prowadzonych rozwazan warto zwrdci¢ uwage na dwie
kategorie, a mianowicie: ,relacje z rodzinami” i ,nauczanie” Pierwsza, zda-
niem badaczy, jest szczegélnie istotna dla efektywnego przebiegu e-inkluzji,
poniewaz dzieki dobrej wspélpracy nauczycieli z rodzicami inkluzyjne prak-
tyki mogly by¢ implementowane i podtrzymywane, co ilustruja wypowiedzi
badanych: ,pracowali$my razem, rodzice codziennie dostarczali mi informa-
¢ji zwrotnych niezbednych do poprawy procesu uczenia si¢ ich dzieci’, ,za-
angazowanie rodzin bylo konieczne w tym trudnym czasie”. Do czynnikéw
utrudniajacych rozwijanie e-inkluzji badacze zaliczyli warunki ekonomiczne
rodzin (brak dostepu do sprzetu umozliwiajacego ksztalcenie zdalne lub brak
dostepu do sieci) oraz trudno$ci w komunikacji jezykowej (Parmigiani i in.,
2021, s. 120).

Druga kategoria, ,nauczanie’, jest duzo bardziej zlozona, gdyz nauczyciele
zostali zmuszeni do zaproponowania w krétkim czasie nowego modelu inklu-
zji, uwzgledniajacego warunki kontaktu online. Organizowali wiec uczniom
ze SPE synchroniczna i asynchroniczna prace. W przypadku asynchronicznej
formy pracy podstawa byly spersonalizowane materialy i zadania przesyta-
ne z wykorzystaniem réznych kanaléw komunikacji. Te zadania uczniowie
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wykonywali we wlasnym tempie, w dobrych — pod wzgledem emocjonal-
nym — warunkach. Asynchroniczne dzialania zwigzane z nauczaniem/ucze-
niem sie sprzyjaly budowaniu trwatej relacji pomiedzy klasa a nauczycielami
wspomagajacymi i rodzinami uczniéw. Dopelnialy one prace synchroniczna
w ten sposob, ze nauczyciele przedmiotowi w bezposrednim kontakcie online
z uczniami zlecali calej klasie wykonanie okreslonych zadan, ktére to zadania
nauczyciele wspomagajacy nastepnie przeksztalcali tak, aby odpowiadaly po-
trzebom i mozliwo$ciom dzieci ze SPE. Niekiedy asynchroniczne dziatania
byly punktem wyjscia do pracy synchronicznej, co pozwolito tym dzieciom
nawigzywac interakcje z réwiesnikami, wspolpracowac z innymi podczas za-
je¢ online. Jak podkreslaja badacze, tego rodzaju kolektywne doswiadczenia
pozwalaly uczniom z SPE czu¢ si¢ zaréwno pelnowartosciowymi czlonkami
matej grupy zadaniowej, jak i zespotu klasowego (Parmigiani i in., 2021).

Uwagi koncowe

Przedstawione egzemplifikacje badan empirycznych pokazuja, ze cho¢ czas
pandemii byt trudny dla implementacji idei inkluzji w szkolnym $rodowi-
sku uczenia sig, ktére z realnego nagle stalo si¢ wirtualnym, to jednak nawet
w tak trudnych warunkach mozliwe bylo tworzenie uczniom okazji do bu-
dowania relacji z nauczycielami i réwie$nikami z réznych grup spolecznych
i kulturowych; relacji, ktére pozwalaly im czud si¢ uczestnikami (wirtualnej)
szkolnej wspolnoty. Koncepcja inkluzyjnej kultury szkoly wskazuje na po-
trzebe wieloaspektowego otwarcia sie na réznorodno$¢, w tym otwarcia na
»nowe” potrzeby uczniéw, jakie wynikaja z sytuacji pandemii. Kluczowe staja
sie tu strategie nakierowane na wirtualny kontakt i relacje online z Innymi
w ,innym” — niz dotychczasowy — czasie pandemii COVID-19. Podjety przez
nas watek stanowi swoiste wyzwanie zaréwno organizacyjnej funkcji szkoty,
jak i wyzwanie edukacyjne, z ktérym bedziemy si¢ mierzy¢ i ktéry wymaga
dalszej eksploracji. Pojawiaja sie wiec pytania, na ktére nadal poszukiwac
bedziemy odpowiedzi: co dalej z ,typowq” inkluzja w szkole? Jak tworzy¢
kulture inkluzji w czasie i po pandemii w szkole, ktéra doswiadczyla pande-
micznych zaklécen? Jak kontynuowac wysitki na rzecz uczynienia kultury
szkoly bardziej integracyjnej i sprawiedliwej dla wszystkich (Sahlberg, 2021)
w oparciu o mieszane style komunikacji i relacji, w ktérych przestrzenia co-
dziennych kontaktéw nauczyciele-uczniowie, uczniowie-uczniowie staje sie
wirtualna przestrzen ekranu?
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Contact with the Other in the “different” time of the pandemic.
Reflections on the inclusive school culture

Abstract: The concept of an inclusive school culture indicates the need for a mul-
tifaceted opening to different Others and their diverse educational needs. In this
context, strategies oriented towards virtual contact and online relations with Oth-
ers in a “different” world from the one were familiar with become particularly
important. This article addresses the issue of (e)inclusive school culture in times of
the COVID-19 disruptions. It presents selected illustrations of empirical research
showing that despite the fact that the implementation of the idea of inclusion in
the school learning environment is not easy during the pandemic, it is still pos-
sible, to provide various opportunities for students to build relations with Others
in the spirit of the integration education and justice for all.

Keywords: organizational school culture, culture of inclusion, otherness and di-
versity in school education, pandemic and school inclusion
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