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Edukacja muzulmanska w Radzastanie. Studium
przypadku madrasy dla dziewczat w Bikanerze

Streszczenie: Celem artykulu jest przyblizenie czytelnikowi informacji na temat
funkcjonowania madrasy dla dziewczat w Bikanerze. Muzulmanie stanowia pod
wzgledem liczebnosci druga grupe religijna w Indiach, a ich niski poziom alfabe-
tyzacji jest dobrze udokumentowany w literaturze naukowej. W badaniach postu-
zono sie metoda studium przypadku. Przedstawione wyniki sa waskim wycinkiem
badan prowadzonych w latach 2011-2020 w Indiach. Do analizy dziatalno$ci ma-
drasy wykorzystano Perspektywe Zdolnosci Ludzkich Marthy Nussbaum.

Stowa kluczowe: edukacja muzulmarnska, Indie, madrasa, upelnomocnienie ko-
biet

Edukacja muzulmanska w Indiach

Wedtug Anzar (2003, s. 1) najczesciej wystepujaca definicja stowa , Koran”
jest recytacja, co dla muzulmanéw oznacza modlitwe. Zatem centralna ce-
cha edukacji islamskiej jest nauczanie wlasciwego recytowania poprzez za-
pamietywanie Koranu. Szkota koraniczna, zwana takze maktaba, to miejsce,
w ktérym muzulmanskie dzieci ucza sie czytac i recytowa¢ Koran. Termin
»madrasa” jest zwykle zarezerwowany dla bardziej zorganizowanych instytu-
¢ji z klasami i nauczycielami na réznych poziomach edukacji.

Zgodnie z koncepcja Gastona i Viala (1981, s. 33), historia edukacji mu-
zulmanskiej w Indiach rozpoczyna sie przybyciem i zalozeniem w X wieku
przez arabskich kupcéw i osadnikéw maktab i madras w miastach Sind, Da-
bel, Mansura, Multan. Rozbudowe systemu edukacyjnego rozpoczal cesarz
Akbar, zyjacy w latach 1542—-1605. Za jego czasdéw zmianie ulegly programy
nauczania, w szkolach zaczeto wprowadza¢ nowe przedmioty, na przyktad:
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etyke, arytmetyke, astronomie, geometrie, agrykulture, ekonomig, admini-
stracje publiczng, historie.

Jak podkresla Anzar (2003, s. 5), za panowania Brytyjczykéw subkonty-
nent indyjski przeszed! radykalna zmianeg ideologii edukacyjnej, co stanowito
dla muzulmanéw zagrozenie dla ich tozsamosci. W tamtym okresie madrasy
staly sie miejscami sprzeciwu wobec kolonialnej pedagogiki oraz kulturowej
i edukacyjnej hegemonii Brytyjczykéw. Rzad brytyjski ustanowil §wiecka
tozsamo$¢ madras w 1915 roku. Oprécz studidéw islamskich do programu
nauczania wprowadzono historie i jezyk angielski.

Wartym podkreslenia jest to, ze tradycyjna hinduska struktura spofeczna
wykazuje zdolno$¢ do wchlaniania w siebie nowych kast, tworzac z chrzescijan
yhinduskich chrzescijan’, za$ z muzutmandéw ,hinduskich muzulmanéw” Islam
indyjski jest w znacznym stopniu przesigkniety pierwiastkiem hinduskim, sufi-
ci s bliscy indyjskim joginom, ruch bhakti natomiast zawiera wiele elementéw
pochodzacych z islamu. System spotecznej stratyfikacji wréd muzulmanéw
przypomina system kastowy charakterystyczny dla Hinduséw; to, co ich wy-
réznia, to fakt, ze grupy muzulmarnskie sa mniej rygorystyczne w stosunku do
swoich wyznawcéw. Jak zauwaza Debnicki (2006, s. 73), malzenstwa hindusko-
-muzulmarskie z religijnego punktu widzenia sa zabronione.

Sytuacja muzulmanéw w Radzastanie

Regiony zamieszkiwane przez muzulmanéw cechuje niski poziom alfabety-
zacji. Sytuacje te mial zmieni¢ powolany w 1986 roku Program Modernizacji
Madras w ramach Narodowej Polityki Edukacyjnej (National Policy on Edu-
cation). Niektdre stany powotaly réwniez Zarzady Edukacji Madras (Madra-
sas Education Boards), ktére przejety kontrole nad programami nauczania
w madrasach. Cze$¢ szkét koranicznych dofinansowat rzad Indii, a wyniki
egzaminéw konicowych zostaly zaakceptowane przez wyzsze uczelnie. Obec-
nie madrasy nauczaja w jezykach arabskim, urdu i perskim. Nadal jednak
w niektérych stanach muzulmanie naleza do grup podwdjnie defaworyzo-
wanych przez brak dostepu do szkolnictwa i jego niski poziom (Government
of India, 2006, ss. 9-10).

Odpad szkolny wsrdéd dzieci muzulmanskich w przedziale wiekowym 11-13
lat jest wyzszy niz wérdd innych grup religijnych, odpowiednio z péinocnych
region6éw, zdominowanych przez jezyk hindi, wynosi 18—20 procent, podczas
gdy na poludniu wynosi 3 procent (UNICEEF, 2014, s. 48). Z Raportu UNICEF/
UNESCO wynika, ze gtéwnym powodem uczeszczania przez dzieci muzul-
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manskie do madrasy nie jest nauka Koranu, lecz fakt, ze w najblizszej okolicy
nie ma zadnej innej szkoly prowadzonej w urdu przez nauczycieli znajacych ten
jezyk. Tylko 4,7% rodzicéw deklaruje, ze posyta swoje dzieci do madrasy z po-
wodéw religijnych. Potwierdza to teze o defaworyzowaniu muzulmandw jako
grupy spofecznej i o nierespektowaniu ich potrzeb. W zaleznosci od regionu
Indii polityka o$wiatowa wobec muzulmanéw moze by¢ jawnie dyskrymina-
cyjna badz tylko subtelnie wyczuwalna. W rezultacie porzucania szkoty dzieci
muzulmanskie zmuszane sa do podejmowania pracy zarobkowej, a dziewczynki
do zajmowania si¢ domem lub szybkiego zamazpdjscia (UNICEE, 2014, s. 48).
W wielu regionach muzulmanie sa marginalizowani, spychani do gett, jak na
przyklad w Bikanerze, miescie na pustyni Thar w Radzastanie. Badania S. Hasa-
na i R. Menona prowadzone w 2004 roku wykazaly, ze na p6inocy Indii dziew-
czeta wzrastaja w konserwatywnych rodzinach patriarchalnych, ktére utrud-
niajg im dostep do edukacji, nie tyle z powodu ubdstwa, co przede wszystkim
z powodu braku odrebnych szkét dla dziewczat, niedostatku kobiet nauczycie-
lek oraz oddzielnego transportu dla kobiet (Hassan and Menon, 2005, s. 36).

Tabela 1. Odsetek dzieci w wieku 6-10 lat w Radzastanie pozostajacych poza edukacja
w 2009 roku

wies miasto
chlopcy dziewczynki chlopcy dziewczynki
ST 10,8% 12,3% 2,3% 16,4%
SC 3,6% 12,3% 3,8% 3,1%
muzulmanie 5,6% 6,3% 1,3% 3,7%
ogolem 4,7% 11,2% 1,6% 2,4%

Zrédto: All in School. Global Initiative on Out of School Children, A Situational Study
of India, Unicef, New Delhi 2014, s. 33.

Tabela 2. Odsetek dzieci w wieku 11-13 lat w Radzastanie pozostajacych poza edu-

kacja w 2009 roku
wie$ miasto
chlopcy dziewczynki chlopcy dziewczynki
ST 24,0% 38,8% 7,5% 44,8%
sC 8,2% 15,5% 8,7% 9,2%
muzulmanie 11,3% 22,1% 3,1% 0,6%
ogodlem 7,7% 18,1% 3,5% 3,6%

Zrédto: All in School. Global Initiative on Out of School Children, A Situational Study
of India, Unicef, New Delhi 2014, s. 33.
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Zgodnie z przedstawionymi danymi najwiekszy odsetek dziewczat pozo-
stajacych poza systemem oswiatowym pochodzi z plemion rejestrowanych
z teren6w miejskich. Muzulmanskie dziewczeta wczes$nie wychodza za maz,
zwlaszcza w tak konserwatywnym spoteczenstwie jak spoleczenstwo radza-
staniskie. Radzastan to prowincja pustynna, ktéra nie do§wiadczyla wpltywoéw
kolonializmu w takim stopniu co inne stany. Zamieszkala jest przez trady-
cyjne hinduskie spotecznosci rolnicze. Edukacja jest jednak nadal ograni-
czona i to zwlaszcza w przypadku kobiet. Sktada sie na to kilka przyczyn,
wsréd ktoérych najwazniejsza role odgrywa ochrona kobiecej czystosci przez
ograniczenie jej kontaktéw pozadomowych. Pokutuje przesad, ze ksztalce-
nie dziewczynek utrudnia ich pdzniejsze zamazpojscie (Anczyk, Grzymata-
-Moszczynska, Stojkow i Job, 2012, ss. 131-145).

Metodologia

W badaniach postuzono sie metodami badan jako$ciowych, dzieki ktérym
tatwiej niz w badaniach ilo$ciowych dotrze¢ do ztozonosci i osobliwosci ba-
danych. Umozliwilo to poznanie szerszego kontekstu zjawiska analfabetyzmu
w Indiach i rozpoznania go w warunkach naturalnych. Badania jakosciowe
nie narzucajg odpowiedzi, dzieki czemu badacz moze lepiej pozna¢ dodat-
kowe aspekty badanego problemu.

Autorka wskazuje wybrane mechanizmy do walki z dyskryminacja i wy-
kluczeniem spotecznym i opisuje tzw. dobre praktyki edukacyjne. Wybrana
metoda jest studium przypadku, a do jej zrealizowania wykorzystano wy-
wiady.

Ze wzgledu na cel i metode badan istotny stal sie dobé6r proby. Waznym
kryterium w przypadku prowadzenia obserwacji w placéwkach o§wiatowych
byla zgoda dyrekcji i 0os6b badanych na uczestnictwo w zajeciach oraz moz-
liwo$¢ robienia zdje¢. Skoncentrowano sie na szkole dla dziewczat muzut-
manskich. Przeprowadzona zostata analiza dokumentéw placowki, raportéw,
biblioteczki dla uczniéw. Niezbedna okazatla si¢ zgoda na przeprowadzenie
wywiadéw w jezyku angielskim. Odmdéwiono natomiast nagrywania filméw
i wywiad6éw na dyktafon z obawy przed upublicznieniem.

Ponizsze wyniki badan, bedace fragmentem szerszych badan nad analfa-
betyzmem w Indiach, zawezone zostaly do madrasy dla dziewczat na tere-
nie Radzastanu. Badania przeprowadzone zostaly w latach 2008, 2011, 2012
i w2014 w ramach grantu uczelnianego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Dane pochodzace z oficjalnych raportéw, obserwacji i wywiadéw
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zostaly poddane analizie jako$ciowej. Z uwagi na etyke prowadzonych badan
jedynie ich waski wycinek zostal zawarty w niniejszym artykule. Autorka
przeprowadzila badania w madrasach w Bombaju, Kochi i kilku innych mia-
stach Radzastanu, jednakze zdecydowata si¢ na wykorzystanie jedynie ma-
terialu dotyczacego funkcjonowania madrasy w Bikanerze ze wzgledu na jej
niespotykana na skale §wiata sytuacje finansowa i skrajne warunki, w jakich
funkcjonuje, a takze z uwagi na fakt, iz uzyskano zgode dyrekcji szkoty na
upublicznianie danych i zdje¢ oraz wizerunku pracownikéw i uczniéw.

Madrasa dla dziewczat w Bikanerze

W calych Indiach dominuja cztery typy islamskich instytucji edukacyjnych:
maktab', madrasa?, jamia® i Darul Koran. Podobnie jak w przypadku madras
na calym $wiecie, nauczanie polega na zapamietywaniu dlugich fragmentéw
Koranu, co jednocze$nie przygotowuje uczniow do bezkrytycznego myslenia.
Styl nauczania w szkotach koranicznych jest bardzo autokratyczny i male
dzieci czesto sa karane fizycznie i psychicznie za nieprzestrzeganie zasad
i przepiséw. Surowa kara cielesna jest norma, co prowadzi do niskiej retencji.

Program nauczania w szkole koranicznej jest w wigkszosci przypadkéw
jednakowy dla wszystkich placéwek tego typu. Zajecia mozna podzieli¢ na re-
ligijne i $wieckie. Swiete teksty, teologia i tradycja stanowia ich gtéwny element
nauczania. Jezyki obce, takie jak angielski, hindi, perski czy arabski, stanowia
wazny element, poniewaz zwlaszcza jezyk arabski to oryginalny jezyk Kora-
nu, a perski stanowi podstawe urdu. Wedtug Khana (2015, s. 1) wspolczesne
przedmioty, takie jak matematyka i nauki §ciste, stanowia jedynie dodatkowa

! W maktabie uczy si¢ podstawowych zasad islamu oraz podstaw matematyki, geo-

grafii, nauk spotecznych, Koranu, urdu, hindi, jezyka angielskiego i regionalnego. Za-
zwyczaj kurs jest 5-letni. Dziecko moze z fatwoscia przej$¢ kurs do 12. roku zycia.
Nastepnie uczniowie chodza do szkoly lub do madrasy. W regionach takich jak Ke-
rala czy Assam maktaby dzialaja poza standardowymi godzinami szkolnymi, miedzy
7 a9 rano i miedzy 18 a 20 wieczorem. Dzieci ucza sie Koranu, urdu i podstawowych
zasad dogmatycznych. Zazwyczaj nauczyciele w maktabach nie maja wyksztalcenia
pedagogicznego i sa stabo oplacani.

> Madrasa oznacza budynek i pokoje goécinne, w ktérych muzutmanscy studenci,
ktérzy zdali kurs maktab, uczg sie kursu aalimiat, ktéry trwa zwykle 8 lat. Urdu jest
powszechnym jezykiem muzulmanéw w catych Indiach, niezaleznie od tego, czy ma-
drasa znajduje sie¢ w Gujracie, Bengalu, Assamie czy Kerali.

3 Jamia to odpowiednik uniwersytetu.
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warstwe programOw nauczania, poniewaz szkoly koraniczne klada nacisk na
umiejetnosci, takie jak recytacja $wietych tekstéw, przypominanie, zapamie-
tywanie (hifz), rytmiczna recytacje (quirat), poezje (naat, hamd, sana, nazm,
marsia itp.), logike, sztuke publicznego przemawiania, debate, rozumienie, in-
terpretacje, wnioskowanie, przywoédztwo (imamat i amamat) wraz z umiejet-
no$ciami zawodowymi.

Tabela 3. Model nauczania w Madrasie w klasach I-VIII

I klasa Biografia proroka (Syrat), gramatyka koniugacji (Sarf), skfadnia (Nahv), literatura arabska,
chirografia, iluzja piesni (Tajvid)

1I klasa Gramatyka (Sarf), skfadnia (Nahv), literatura arabska, orzecznictwo (Fiqa), logika, chirografia
(Khush-navisi), chant illation (Tajvid)

Il klasa  |Orzecznictwo (Figh), sktadnia (Nahv), literatura arabska, hadis, logika, Bractwo Islamskie,
chant illation (Tajvid), studium zewnetrzne (Tareekh Millat i Khilafat-e-Rashida)

IV klasa  |Orzecznictwo (Fiqa), zasady orzecznictwa, retoryka, hadis, logika, historia, iluzja, nauki wspét-
czesne (nauki miast Arabii, geografii P6twyspu Arabskiego i innych krajéw islamskich)

V klasa Orzecznictwo, zasady Jurisprudence, retoryka, wiara (Aqa’id), logika, literatura arabska, ilumi-
nacja, nauka zewnetrzna (historia kréléw indyjskich)

VIklasa |Interpretacja Koranu, orzecznictwo, zasady interpretacji, literatura arabska, filozofia, ilumina-
cja, studium, tradycje proroka

VIl klasa |Powiedzenia proroka, orzecznictwo, wiara (Aqa’ed), odpowiedzialnos¢ (Fra'iz), $piewanie pie-
$ni, badanie zewnetrzne (teksty urdu)

VIII klasa |Dziesiec¢ ksiazek réznych autoréw skupiajacych sie na wypowiedziach Proroka.

Zrédto: MLI. Khan, Islamic Education System: A Complementary and Cost Effective
Channel for Inclusive Elementary Education, International Journal of Multidiscipli-
nary Research and Development 2015, 2(4), s. 1.

Przedstawiona ponizej na zdjeciach szkota w Bikanerze powstala jeszcze
w czasach kolonialnych, przed II wojna $wiatowa. W chwili obecnej nie spet-
nia nawet indyjskich norm budowlanych. Podczas wybuchu w fabryce petard
w roku 2012 cze$¢ budynku ulegta uszkodzeniu. Catkowitemu zawaleniu ulegt
dach madrasy. Wtadze miasta nie chca ani odbudowac placéwki, ani jej za-
mkna¢, a zatarg pomiedzy dyrekcja szkoly a prywatnym wlascicielem budynku
prowadzi do tragedii muzulmanskich dziewczat, ktére w kazdej chwili moga
straci¢ zycie lub zdrowie w zrujnowanej szkole. Dla uczennic najwazniejsza
jest mozliwo$¢ zdobywania wiedzy, by w przyszlosci zosta¢ ,,kims’, a takze co-
dzienny cieply positek otrzymywany w ramach Midday Meal Programme. Jak
same mowig, kiedy nie ma zaje¢ w szkole, jedza jedynie placki roti popijane
woda. W szkole natomiast moga liczy¢ na zbilansowana diete. Dzigki temu nie
czuja glodu. Jest to jeden z najwazniejszych powoddw, dla ktérych sa posylane
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do szkoly przez rodzicéw. Rodzice nie musza zapewnia¢ céorkom codziennie
pozywienia, dzigki czemu sa w stanie zaoszczedzi¢ znaczna sume pieniedzy.

Zdjecie 1.
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Zniszczona madrasa dla dziewczat w Bikanerze (fot. B. Pietkiewicz-Pareek)

Muzulmanie od wielu lat byli spychani do zycia w gettach w catym kraju.
Rzadowe placowki oswiatowe funkcjonujace w dzielnicach muzutmanskich
sa jedynymi osrodkami edukacji, ktérych jakos¢ nawet w warunkach indyj-
skich uchodzi za bardzo niska. Jej poziom nauczania jest bardzo niski w po-
réwnaniu z prywatnymi placéwkami w miescie. Szkota znajduje si¢ w znisz-
czonym budynku liczacym kilkadziesiat lat. Z powodu braku finansowania
jej odbudowy lekcje prowadzone sa przez caly rok pod gotym niebem. Kon-
strukcja budynku grozi zawaleniem, a dyrekcji szkoty nie udato si¢ uzyskac
nowego lokum. Powyzsza charakterystyka plasuje te placéwke w grupie naj-
gorszych madras na $wiecie.

Muzulmanki na kazdym kroku do$wiadczaja marginalizacji i dyskrymi-
nacji. Warto jednak wspomnie¢, ze sa dumne z faktu, iz dyplom ukonczenia
tej szkoly gwarantuje im wysoki status w spotecznosci muzulmanskiej, co
skutkuje lepszymi perspektywami w znalezieniu meza, lepszymi zarobkami,
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a takze emerytura na staro$¢. W szkole realizowane s3 podstawy progra-
mowe typowe dla wszystkich szkoét rzadowych. Nauczyciele, bedacy muzut-
manami, s3 oplacani przez rzad i przystuguja im przywileje typowe dla pra-
cownikéw administracji rzadowej. Ich pozycja w spoleczenstwie jest rowniez
bardzo wysoka, ze wzgledu na posiadane wyksztalcenie (minimum licencjat
z pedagogiki, a nie kurs dla paranauczycieli). Wszystkie te uwarunkowania
sprawiaja, ze badaczowi z Zachodu bardzo trudno jest zajac¢ jednoznaczne
stanowisko w odniesieniu do funkcjonowania tego typu placowek.

Zdjecie 2.

Madrasa dla dziewczat w Bikanerze (fot. B. Pietkiewicz-Pareek)

Zgodnie z teoria rodziny jako systemu, niepi§mienno$¢ jednego czlonka
rodziny wplywa na inne podsystemy rodzinne. W zwigzku z tym pomysl-
na alfabetyzacja jednego z cztonkéw systemu narusza homeostaze rodziny
i wywiera wplyw na procesy komunikacyjne tworzace system spoleczny ro-
dziny. Jak podkresla Przybylska (2014, s. 406), opanowanie umiejetnosci pi-
sania i czytania przez dziewczynke lub kobiete stanowi zagrozenie dla calego
centralnego ukfadu relacji miedzyludzkich tej kobiety. Jej che¢ emancypacji,
uniezaleznienia sie od rodzicéw lub meza, budzi obawy cztonkéw rodziny,
ktérzy przywykli do jej deficytu, na nim budowali relacje rodzinne. Pi$mien-
nos¢ kobiety moze doprowadzi¢ do zachwiania systemu rodzinnego, zmu-
szajac jego czltonkéw do zredefiniowania rél rodzinnych.
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Podsumowanie

Narzedziem analitycznym wykorzystanym do analizy dziatalno$ci madrasy
wybrano Perspektywe Zdolnosci Ludzkich Marthy Nussbaum. Jak podkresla
jej autorka, jest to minimum, ktére pozwala na osiagniecie réwnosci i spra-
wiedliwosci spotecznej poprzez realizacje wymienionych zdolno$ci (Nuss-
baum, 2000, ss. 78—-80).

Tabela 4. Analiza dzialalno$ci madrasy w Bikanerze w oparciu o Perspektywe Zdolno-
$ci Ludzkich Marthy Nussbaum

Zdolnosci:

Zycie: Dziewczeta dowiaduja sie, ze ich zycie jest warto$cia sama w sobie, nikt nie ma
prawa ich deprecjonowac i wykorzystywac jak niewolnikéw. Ucza sig, ze nie sa
gorsze od chlopcdéw, ze maja takie same prawa jak oni.

Zdrowie fizyczne: Otrzymuja odpowiednie wyzywienie i schronienie. Ich rodzice nie musza si¢

martwic, ze dziewczynki sa glodne. Wpajane sa nawyki higieniczne, zdobywaja
wiedze na temat choréb takich jak HIV/AIDS. Waznym elementem jest edukacja
zdrowotna promujgca szczepienia ochronne.

Integralnos¢ cielesna: | Przebywaja w srodowisku wolnym od przemocy fizycznej i psychicznej.

Zmysly, wyobraznia, | Dziewczeta otrzymuja edukacje adekwatna do potrzeb i wieku. Maja mozliwo$¢
myslenie: do wyrazania siebie poprzez sztuke. Ucza si¢ krytycznego myslenia, by w przy-
szlosci méc podejmowac samodzielne decyzje.

Emocje: Dziewczeta maja poczucie bliskosci z opiekunami, nie musza dtuzej przezywac
traumy, jakiej doznawaly, pozostajac poza systemem szkolnym. Sa wolne od uczué
takich jak niepokdj, smutek, strach; uczud, ktére towarzyszyly im w domu.

Rozum praktyczny: Dzieci uczy si¢ krytycznego myslenia, autorefleksji.

Stowarzyszanie sie: Dziewczynki maja mozliwo$¢ angazowania sie w rézne formy spolecznych inter-
akcji, takich jak teatr, taniec. W szkole zawieraja nowe znajomosci, zawiazuja sie
przyjaznie na cale zycie.

Inne gatunki: Dzieci uczg si¢ zy¢ w zgodzie z naturg, z otaczajacym je $wiatem. Wdrazana jest
edukacja ekologiczna.

Zabawa: Jest jedna z najwazniejszych zdolnosci. Dziewczynkom stwarza sie warunki do
zabawy, ekspresji. Graja na boisku w pilke nozna i krykieta. W madrasie moga by¢
wreszcie dzie¢mi, beztroskimi, usmiechnietymi.

Kontrola nad wlasnym| Szkota dla dziewczat staje sie przestrzenia, ktéra nalezy tylko do nich. Zaden obcy
otoczeniem polityczna| nie ma do niej prawa wstepu. Nawet jesli poza jej murami sa dyskryminowane,
i materialna: szkota stanowi ich azyl, schronienie przed $wiatem.

Zré6dlo: opracowanie wiasne.
Whnioski koncowe

W $wietle przeprowadzonych badan mozna poczyni¢ pewne sugestie do-
tyczace usprawnienia funkcjonowania madras. Po pierwsze nalezy zrozu-
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mie¢ charakter wykluczenia dotykajacy dzieci z rodzin muzulmanskich. Aby
podnies¢ jako$¢ ksztalcenia, zamiast zastgpowac stabo wykwalifikowanych
nauczycieli nowymi, mozna doksztalci¢ tych pierwszych. Szkolenia, warsz-
taty online, nowe podreczniki metodyczne, pomoce dydaktyczne pomoga
skutecznie rozwijac ich umiejetnosci. Nalezy réwniez podnie$¢ §wiadomos¢
rodzicéw co do korzysci ptynacych z wyksztalcenia nie tylko syna, ale i cérki.
Duzg zacheta sa positki rozdawane w szkolach oraz stypendia socjalne dla
najbiedniejszych. Wazna role odgrywa integracja nauk religijnych, nauki za-
wodu z przedmiotami szkolnymi takimi jak matematyka, przyroda czy jezyki.

Na zakonczenie waznym odnotowania jest twierdzenie, iz edukacja moze
by¢ narzedziem walki ze stereotypowymi tendencjami. Dzieki zastosowaniu
metod planowania rodziny kobiety zdobeda wieksza kontrole nad wlasnym
zyciem. Zarabiajac na utrzymanie rodziny, beda w stanie zapewni¢ lepsza
przyszto$¢ swoim cérkom. Edukacja kobiet moze przyczyni¢ si¢ do ich reha-
bilitacji jako oséb marginalizowanych. Oznaczaloby to zmniejszenie réznic
spolecznych i ptciowych.
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Muslim education in Rajasthan. A case study of madrasa for girls
in Bikaner

Abstract: The aim of the presented paper is to describe the functioning of ma-
drasa in Bikaner, Rajasthan. Muslims constitute the second largest religious group
in India and thus the largest religious minority. The low literacy level of Muslims
and Schedule Castes/Schedule Tribes is well documented in research studies. The
method used in this research is that of the case study. The presented results are
the effect of the larger project on illiteracy conducted by the author in India in
2011-2020. Martha Nussbaum’s Capabilities Approach was used to analyze ma-
drasa’s activity.
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