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Miejsce edukacji regionalnej w ksztaltowaniu
tozsamosci regionalnej przed i w czasach pandemii

Streszczenie: Podjete rozwazania dotyczg roli edukacji regionalnej w ksztatto-
waniu tozsamosci regionalnej dzieci w wieku 5—12 lat przed i w okresie pandemii
SARS-CoV-2. Podstawe analizy naukowej stanowig doswiadczenia dzieci oraz ich
matek. Edukacja regionalna powinna prowadzi¢ do rozwoju tozsamosci indywidu-
alnej i zbiorowej jednostki, zakorzenia¢ mlodego cztowieka we wlasnym dziedzic-
twie kulturowym i umozliwia¢ mu kreatywne funkcjonowanie w spoteczenstwie
wielokulturowym. Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja na niewielkie od-
dzialywanie edukacji regionalnej w zakresie ksztaltowania tozsamosci regionalnej
badanych dzieci w okresie przed pandemia i poglebiajaca sie jej nieefektywnosé¢
w czasach izolacji i nauki zdalnej. Matki postuluja potrzebe dziatann w obszarze
edukacji regionalnej w celu u§wiadamiania dzieciom ich odpowiedzialnosci za
miejsce zamieszkania, spoteczno$¢ lokalng, ochrone oraz pomnazanie dziedzictwa
kulturowego regionu. Badania wskazuja na koniecznos$¢ zastanowienia sie nad
stanem obecnej edukacji regionalnej w przestrzeni przedszkoli i szkét oraz jej rze-
czywistej roli w procesie ksztattowania tozsamosci regionalnej dzieci i mtodziezy.

Stowa kluczowe: edukacja regionalna, ksztatcenie, SARS-CoV-2, tozsamos¢ in-
dywidualna, tozsamos$¢ regionalna

Edukacja i tozsamo$¢ regionalna — wprowadzenie

Edukacja regionalna to pojecie ztozone, uksztaltowane na przestrzeni ko-
lejnych epok historycznych. Jest to koncepcja pedagogiczna podkreslajaca
dydaktyczne znaczenie dziedzictwa kulturowego, bedacego niezbednym ele-
mentem tozsamosci indywidualnej i zbiorowej, stanowiaca wazny czynnik
w procesie integracji europejskiej oraz w zakorzenieniu w malej ojczyznie.



K. Lisowska « Miejsce edukacji regionalnej 173

Od 2009 r. edukacja regionalna weszla w sktad podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego, nauczania szkolnego oraz przedmiotowego na
poszczegoélnych etapach edukacji (Lisowska, 2019).

Zdaniem Jerzego Nikitorowicza (2011, s. 24) ,istota edukacji regional-
nej jest wyposazenie w wiedze, zapoznawanie, uwrazliwianie, wspieranie,
wzmacnianie i chronienie §wiata warto$ci rdzennych, wdrazanie do kulty-
wowania, podejmowania celowych dziatan na rzecz ksztaltowania pelnych
postaw przejmowania tradycji od poprzednich pokolen, swiadomego ksztat-
towania wiezi z »ojczyzna prywatna, ze S$wiatem pierwotnego zakorzenie-
nia”. Edukacja regionalna to nabywanie kompetencji w zakresie kultury, je-
zyka wlasnej grupy, ksztaltowanie szacunku do dziedzictwa kulturowego:
tradycji i obyczajow.

Za jej szczeg6lna role w kreowaniu lub rozpadzie tozsamosci regionalnej
odpowiadaja wedlug Marka S. Szczepanskiego (2006) okreslone kregi wie-
dzy rozumiane jako podreczny zaséb wiedzy oraz samowiedzy czlowieka.
Edukacja regionalna wzmacnia sily jednostki i pozwala jej stawac si¢ w pelni
$wiadoma, twdrcza oraz zdolna do aktywnej samorealizacji przy jednocze-
snym budowaniu niepowtarzalnej tozsamosci wlasnej i spotecznej, a takze
dostrzeganiu odmiennosci (Nikitorowicz, 2011).

Tozsamo$¢ rozpatrywana jest zaréwno w ujeciu jednostkowym, jak i spo-
tecznym (Jarymowicz, 2000). W sferze osobistej zwigzana jest z konstruowa-
niem struktury Ja, ukonstytuowaniem wlasnych zbioréw wyobrazen, sadow
i przekonan (Zellma, 2002). Odnosi si¢ do poczucia unikalnos$ci, odrebnosci
poprzez poznanie siebie oraz okreslenie réznic pomiedzy Ja i Inni Ludzie
(Piechaczek-Ogierman, 2019). M. Szczepanski (2006) uznaje strukture Ja za
poczatek procesu prowadzacego do ujawnienia si¢ struktury My — tozsa-
mosci spotecznej charakteryzujacej sie wsp6lnym dla danej grupy systemem
wartos$ci, norm, obyczajow, zwyczajow, jezyka, okreslonego terytorium.
Tozsamo$¢ spoleczna to tozsamo$¢ zbiorowa oparta na przezywanej i zin-
ternalizowanej tradycji, terazniejszo$ci i wspélnym dla grupy definiowaniu
przysztosci (Szczepanski, 2006). To zbidr samookreslen stuzacych do opisu
wlasnej osoby, na podstawie ktérego jednostka réznicuje miedzy My a Inni
Ludzie w kategoriach My-nie-My, tzn. Oni (Reber, 2002). Tozsamo$¢ zbioro-
wa zwigzana jest ze §wiadomoscia przynaleznosci, podobienstwa do okreslo-
nej grupy i kategorii spotecznej, kulturowej (Nikitorowicz, 2019).

Specyficznym rodzajem tozsamosci spolecznej jest tozsamo$¢ regionalna,
ktéra oparta jest na tradycji regionalnej, odnoszacej sie do konkretnie zdefi-
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niowanego i delimitowanego terytorium, jego charakterystycznych cech spo-
tecznych, kulturowych, gospodarczych i topograficznych wyrézniajacych go
sposréd innych (Szczepanski, 2006). Warto$cia tozsamosci regionalnej jest:
poczucie wiezi z historig regionu, bohaterami, instytucjami historycznymi
oraz wspoélne gospodarowanie, wspoétdziatanie i konkurencyjno$¢ miedzy-
regionalna o charakterze ekonomicznym; przywiazanie jednostki do kon-
kretnych miejsc, przestrzeni oraz jej wrazliwos$¢ na dziedzictwo kulturowe,
w tym definiowanie, odczytywanie znaczen, symboli kultury materialnej i jej
korelatéw (Muszynska, 2012).

Proces ksztaltowania si¢ tozsamosci powinnismy traktowa¢ w aspekcie
wielowymiarowym, wielozakresowym i ustawicznym, w ktérym wyodrebnia
sie trzy zakresy: dziedziczony, indywidualnie ksztaltowany oraz spotecznie
warunkowany. Analiza tozsamosci odbywa si¢ zar6wno w ujeciu procesual-
nym, diachronicznym, dialogicznym i narracyjnym, jak i zmiennym w czasie,
ale takze zaleznym od sytuacji: kulturowych, ekonomicznych i ram politycz-
nych (Nikitorowicz, 2018). Kreowanie tozsamosci stanowi proces otwarty,
gdzie struktura Ja podlega ciagtemu rozbudowywaniu sie¢ i zalezna jest od
doswiadczen i oceny innych (Piechaczek-Ogierman, 2019).

W ten spos6b rozumiana specyfika edukacji regionalnej oraz problematy-
ka tozsamosci regionalnej stanowia podstawe do analizy ponizszych badan.

Koncepcja badan

Celem podjetej analizy naukowej bylo przedstawienie roli edukacji regio-
nalnej w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej dzieci przed i w czasach
pandemii w doswiadczeniach szesciu osdb: dzieci w wieku 5-12 lat oraz ich
matek w wieku 37-42 lat. W badaniach postuzono si¢ zbiorowym studium
przypadku, rozumianym przez Roberta Steka jako podejscie stosowane po
to, aby lepiej zrozumie¢ badane zjawisko — nie pojedynczy przypadek, lecz
caly ich serig (Stake, 1997). Jako technike przyjeto za Krzysztofem Rubacha
(2016) wywiad indywidualny cze$ciowo kierowany, skoncentrowany na pro-
blemie. Dobér préby byt nielosowy celowy i polegal na pobraniu z populacji
badanych spetniajacych kryterium zawarte w pytaniu badawczym. Do dzieci
i ich matek trafiono w sposéb przypadkowy (Rubacha, 2016), uwzgledniajac
nastepujace kryteria: dziecko: miejsce zamieszkania — Olsztyn; wiek od 5 do
12 lat; uczeszczanie do przedszkola lub do szkoly podstawowej; matka: wiek
37-42 lat; wyksztalcenie — wyzsze (tabela 1).



K. Lisowska « Miejsce edukacji regionalnej 175

Tabela 1. Charakterystyka oséb badanych

Dziecko | Wiek | Placéwka/etap ksztalcenia | Miejsce zamieszkania| Matka |Wiek| Wyksztalcenie

I 5 |przedszkole I 37 |Nauczyciel
1I 8 |szkota podstawowa Olsztyn 1I 42 |Psycholog
III 12 |szkota panstwowa 111 40 |Pracownik socjalny

Zré6dlo: opracowanie wiasne.

Badania zrealizowano w styczniu i lutym 2021 r. na terenie Olsztyna
w wojewddztwie warminsko-mazurskim za posrednictwem narzedzi do ko-
munikacji zdalnej. Wywiady z dzie¢mi prowadzono w obecnosci matek. Spo-
rzadzono szczegétowe dyspozycje do wywiadéw, w ramach ktérych skupiono
si¢ na: elementach edukacji regionalnej identyfikowanych przez badanych
przed i w czasie pandemii; roli tych elementéw w procesie ksztaltowania sie
poczucia tozsamosci regionalnej dzieci przed i w czasach izolacji w doswiad-
czeniach badanych.

Do gromadzenia analizy danych przyjeto system kodowy wedtug klucza:
nr/dziecko/ple¢, a porzadek wedlug wieku dzieci i ich etapu ksztalcenia np.:
I/D/M (5 1.) wychowanie przedszkolne + I/M (37 L.).

Elementy edukacji regionalnej w doswiadczeniach badanych

Dzieci i ich matki podobnie identyfikuja elementy edukacji regionalnej
w procesie wychowania przedszkolnego i ksztalcenia szkolnego, ale w spo-
sOb odmienny osadzaja je w przestrzeni miejsca i czasu. Matki konstruuja
opinie w oparciu o chronologie etapéw edukacji i zwiazanych z nia wydarzen
szkolnych. Wypowiedzi uczniéw to jedynie fragmenty informacji o wyda-
rzeniach w zyciu przedszkolnym i szkolnym lub dziataniach programowych
nauczycieli zwigzanych z historig regionu Warmii i Mazur. Charakteryzuja
si¢ brakiem odniesienia do konkretnego roku szkolnego i wydobywane sa
z pamieci wraz z innymi waznymi dla dzieci wydarzeniami.

Dziecko w wieku przedszkolnym (I/D/M) wiaze przekazy o kulturze i tra-
dycjach Warmii i Mazur z nauka piosenek i krokéw tanecznych. Nie potra-
fi przywota¢ tytutéw utwordw, ale zajecia w tym zakresie w okresie przed
pandemia kojarza mu sie z innymi uroczysto$ciami (Swieto Niepodlegto-
$ci; Dzien Flagi) oraz warsztatami wpisanymi do kalendarza §wiat przed-
szkolnych (Dni Rodziny, Wielkanoc, Boze Narodzenie). Tego typu spotka-
nia matka i dziecko (I/M+1/D/M) tacza z tradycja i zwyczajami: robieniem
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0zdéb choinkowych; przygotowywaniem stotu wigilijnego; malowaniem jaj-
ka; ozdabianiem koszyka oraz z obrzedami religijnymi. Badani wspominaja
o spacerach po okolicy, podczas ktérych opowiadano o przyrodzie — rzece
Lynie i zwigzanych z nig legendach oraz pobliskich jeziorach i obiektach hi-
storycznych.

W okresie izolacji wyjscie poza teren placéwki jest niemozliwe, a do
wprowadzanych podczas spaceréw informacji juz si¢ nie wraca. Zamknie-
cie przedszkoli w 2020 r. wymusifo na nauczycielach dostarczanie dzieciom
materialéw edukacyjnych: ¢wiczen, kolorowanek, nagran filmowych, za
posrednictwem poczty elektronicznej rodzicéw. Badani (I/M+1/D/M) nie
identyfikuja w tym okresie elementéw odnoszacych si¢ do dziejow i kultury
regionu. W czasach pandemii forma przekazu wymienionych tresci nie ulegla
zmianie, a jedynie ich organizacja przybrala charakter wewnatrzgrupowy.
Ograniczenie w funkcjonowaniu placéwek oswiatowych skrécito przedziat
czasowy przeznaczony na realizacje podstawy programowej, w zwiazku
z tym cze$¢ zaplanowanych tre$ci musiata ulec modyfikacji. W stanie pan-
demicznym dzialania na polu edukacji regionalnej odnosity sie do przekazy-
wania podstawowej wiedzy o regionie (w oparciu o najwazniejsze wydarzenia
narodowe) oraz tradycji i zwyczajow zapisanych w kulturze polskiej, a takze
nauki regionalnych utworéw muzycznych i tanecznych.

W nauczaniu wczesnoszkolnym przed okresem izolacji badane osoby
(II/M+11/D/K) wyrézniaja nastepujace przejawy edukacji: dostarczanie pod-
stawowej wiedzy historycznej o Polsce, Warmii i Mazurach, symbolach naro-
dowych (godlo i flaga Polski) i regionalnych (herb Olsztyna); nauka utworéw
patriotycznych m.in. hymnu — O Warmio moja mita; tancéw warminskich
do utwordéw: Pofajdok i Kosejdor; nabywanie umiejetnosci plastycznych w za-
kresie przedstawiania krajobrazu miejsca zamieszkania; poznawanie legend
regionalnych autorstwa Marii Zientary-Malewskiej — Zamek w olsztynskim
lesie, Legenda o sw. Jakubie patronie Olsztyna; organizowanie wycieczek
szkolnych na terenie wojewédztwa warminsko-mazurskiego.

Na etapie nauczania przedmiotowego badane osoby (III/M+I11/D/M) kla-
syfikuja (przed pandemia) podstawowe elementy edukacji regionalnej, wpro-
wadzane do procesu nauczania-uczenia si¢ za posrednictwem zajec z zakresu:
historii, plastyki, muzyki, jezyka polskiego. Najwiecej przejawéw historii i tra-
dycji regionalnej zauwazaja w edukacji muzycznej, w ramach ktérej oprocz
nauki utworéw narodowych i regionalnych dochodzi do przekazu informa-
cyjnego o okolicznosciach powstania dziet i sylwetkach ich twércéw. Ponadto
identyfikuja nawiazywanie wspolpracy placéwki szkolnej z lokalnymi organi-
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zacjami pozarzadowymi oraz instytucjami nauki i kultury w obszarze rozwoju
$wiadomosci dziedzictwa kulturowego Warmii i Mazur.

Pandemia spowodowata zanik edukacji regionalnej w nauczaniu wcze-
snoszkolnym i przedmiotowym. W przekazywanych tre$ciach pozostala nie-
wielka ilo§¢ przejawow kultury i tradycji Warmii i Mazur. Obecnie w pro-
cesie nauczania-uczenia sie nie ma miejsca na ksztaltowanie tozsamosci
regionalnej i poznawanie dziedzictwa kulturowego regionu. Pojawiaja sie
tylko incydentalne elementy edukacji, jak: przekazywanie podstawowej wie-
dzy o dziejach Warmii i Mazur na kanwie wydarzen ogdlnopolskich czy tez
nauka regionalnych utworéw muzycznych odbywajaca sie najczesciej przy
okazji rocznic ogélnopanstwowych i $wiat chrzescijaiiskich (II/M+11/D/K;
III/M+111/D/K). Realizacja tresci dotyczacych uwarunkowan kulturowych
juz przed pandemia byla nieuporzadkowana i czesto przypadkowa, a dostar-
czane tresci pelnily przede wszystkim role przerywnika w podejmowanych
zagadnieniach programowych.

Tabela 2. Elementy edukacji regionalnej w dos§wiadczeniach badanych
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W CZASIE PANDEMII
I |przedszkolna + + +
II  |wczesnoszkolna + +
III |szkota podstawowa + +

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Za przyczyne zmniejszenia elementéw edukacji regionalnej matki uznaty:

- na poziomie wychowania przedszkolnego: wprowadzenie zarzadzen
uniemozliwiajacych wyjscie grup zorganizowanych poza teren pla-
coéwki; czasowe zamkniecie przedszkoli w okresie pandemii, co ogra-
niczylo realizacje podstawy programowej; zmiane przestrzeni inicjatyw
i przedsiewzie¢ edukacyjnych (I/M);
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- na poziomie szkoly podstawowej: organizacje edukacji zdalnej, zwigza-
ne z nig ograniczenia realizacji programu; przemeczenie i przepracowa-
nie zaangazowanych i kreatywnych nauczycieli; braki w kompetencjach
technicznych pedagogéw; zmniejszong aktywnos¢ juz i tak mato aktyw-
nych pedagogoéw, ktérzy w obliczu pracy zdalnej catkowicie przerzucili
odpowiedzialnosc¢ za cel ksztalcenia na rodzicow i dzieci (II/M, III/M).

Edukacja regionalna w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej
dzieci

Badane dzieci nie czuja szczegdlnego zwiazku ze swoim miejscem zamiesz-
kania oraz nie wykazuja wiekszej checi dziatania na rzecz otaczajacej je rze-
czywistosci lokalnej. Utozsamiajg si¢ jedynie z rodzing — struktura dla nich
najwazniejszq: ,Jak bede dorosta, to bede wraca¢ do Olsztyna, bo mieszka tu-
taj moja mama i babcia” (III/D/K); ,Lubie Gizycko, bo jest tam moja babcia,
aja z nig chodze na spacery, daje jes¢ kaczkom i ogladam $wiatetka na takim
starym zamku” (I/D/M). Mimo wydobywania z pamieci wiedzy o historii
i kulturze Warmii i Mazur, nie wyksztalcita sie w nich $wiadomos¢ dziedzic-
twa kulturowego regionu: ,Jak jestem na wakacjach, to nie czuje si¢ inaczej.
W sumie nic mnie nie dziwi” (III/D/K). Posiadanie przez dzieci wiadomosci
uznawane sg za wspomnienia (sprzed pandemii), ktére z przedtuzajacym sie
okresem nauki zdalnej zaczynaja traci¢ swéj koloryt i przekaz. Niezabarwio-
ne na nowo (w czasie izolacji) straca sens i nie beda mogly postuzy¢ za pod-
stawe dalszych dziatan na polu rozwoju §wiadomosci lokalnej, tozsamosci
indywidualnej i grupowe;j.

Matki jednoznacznie opowiadaja sie za potrzeba realizacji w procesie
ksztalcenia edukacji regionalnej ukierunkowanej na tolerancje i poszano-
wanie innych kultur. Upatruja w tak podjetych dziataniach dydaktycznych
szans¢ na nabycie przez dzieci nie tylko wiedzy o historii i tradycji Warmii
i Mazur, ale takze narzedzia konstruktywnej krytyki kultury. Przypisywanie
znaczacego miejsca edukacji regionalnej w ksztaltowaniu tozsamosci indywi-
dualnej i grupowej warunkowane jest spuscizng historyczna rodzin badanych
iich loséw w okresie powojennym. W wypowiedziach matek (I/M, II/M) wy-
brzmiewa rola poszanowania rodzinnych korzeni kulturowych w przestrzeni
wychowawczej i edukacyjnej: ,My wszyscy pochodzacy z Kresow jeste$my
jak brat i siostra. Mamy przeciez te same korzenie” (I/M). Ugruntowana
tradycja rodzinna, wartosci kultury chrzescijanskiej stanowia podstawe do
wspierania rozwigzan dydaktycznych, ktére daja mozliwo$¢ rozwoju w mlo-
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dym czlowieku szacunku wobec: oséb starszych, symboli i historii rodzin-
nych: ,Moéwie zawsze moim dzieciom, ze dziadek, babcia, rodzice i rodzen-
stwo sa najwazniejsi (II/M). Poprzez uswiadomienie dzieciom potrzeby troski
o ich wlasne dziedzictwo ,,dokonuje si¢ ksztaltowanie tozsamosci, poczucia
przynaleznosci do okreslonej wspdlnoty a szkola powinna wspierac ten pro-
ces poznawania kultury lokalnej” (III/M).

Matki zaznaczaja, ze konstruowane przed pandemia elementy edukacji
regionalnej nie zdeterminowaly wystarczajaco rozwoju tozsamosci dzie-
ci. Obecny stan zakorzenienia w kulturze lokalnej przypisuja w wigekszosci
swoim dzialaniom wychowawczym. Uwzgledniaja jedynie role edukacji mu-
zycznej i plastycznej w przekazie wiedzy historycznej, tradycji i zwyczajéw
regionu. Podkreslaja znaczenie podejmowania wspdtpracy placowek o$wia-
towych z organizacjami pozarzadowymi w zakresie dzialan na rzecz ochrony
i pomnazania dziedzictwa kulturowego Warmii i Mazur.

Zmniejszenie elementéw edukacji regionalnej w czasie izolacji poglebilo
nieefektywnosc¢ zastosowanych dziatan dydaktycznych w zakresie ksztatto-
wania tozsamosci indywidualnej i poczucia przynaleznosci do okreslonej
grupy. Matki oczekuja od placéwek edukacyjnych wiekszego zaangazowania
w proces budowania tozsamosci regionalnej ich dzieci. Proponuja stworze-
nie programéw miedzyprzedmiotowych ,opierajacych sie na wspélpracy
nauczycieli i wprowadzaniu takich elementéw wiedzy o regionie, ktére beda
sie wzajemnie uzupetnia¢” (III/M). Uwazaja, ze przekaz kulturowy nie po-
winien odbywac sie jedynie w formie biernego uczestnictwa przedszkolakéw
i ucznidéw, ale nalezy wprowadzi¢ ,,aktywne odbieranie dziedzictwa kultu-
rowego regionu” tak, aby kazdy mlody czlowiek mégl konstruowac wlasne
wyobrazenie o swoim miejscu zamieszkania. (II/M) Wymiarem efektywno$ci
pracy dydaktycznej i wychowawczej na polu rozwoju tozsamosci regionalnej
dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym jest takze wyksztalcenie wsrod
kadry pedagogicznej poczucia przynalezno$ci do wspdlnoty kulturowej re-
gionu, §wiadomosci potrzeby ochrony i pomnazania jego dziedzictwa oraz
kreatywnego, samodzielnego odbioru rzeczywistosci kulturowej regionu
i Polski (II/M).

Ograniczenie elementéw edukacji regionalnej oraz brak jej skuteczno-
$ci powoduje duze niebezpieczenstwo oddalenia si¢ jednostek od grup spo-
tecznych. W przysztosci moze by¢ przyczyna niewyksztalcenia w mlodych
ludziach poczucia odpowiedzialnosci za dang wspélnote regionalna, funk-
cjonujaca w ramach wigkszej struktury — narodu. Pandemiczna rzeczywi-
sto$¢ edukacyjna niesie ze sobg niebezpieczenstwo braku odkrywania przed
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dzie¢mi wartosci dziedzictwa kulturowego regionu; przeszkéd w nawigzywa-
niu kontaktéw interpersonalnych tzn. poprawnych relacji miedzyludzkich.
Determinuje ksztaltowanie ,indywidualno$ci i odmiennosci, ktére ma stuzy¢
poznaniu i zrozumieniu otaczajacej rzeczywistosci” (ILI/M) i prowadzi do
zagubienia sie jednostki w $wiecie.

Whnioski

W artykule zajeto sie problematyka roli edukacji regionalnej w ksztaltowaniu
tozsamosci regionalnej dzieci przed i w czasach pandemii w doswiadczeniach
dzieci w wieku 5—-12 lat oraz ich matek w wieku 37—-42 lata. W tym celu sku-
piono si¢ na identyfikacji i charakterystyce elementéw edukacji regionalnej
w narracjach badanych. Na podstawie analizy wypowiedzi dzieci i ich matek
mozna wyrdznic specyficzne elementy edukacji regionalnej przed pandemia:
wiedze historyczna, zwyczaje, utwory muzyczne, literature regionalnag, za-
bytki, krajobraz przyrodniczy oraz instytucje dzialajace na rzecz dziedzictwa
kulturowego regionu. Badani wskazuja na zanik wiekszo$ci wymienionych
przejawéw pracy dydaktycznej w okresie pandemii. Dostrzegaja w tym czasie
jedynie wiedze historyczng oraz utwory muzyczne. Jednoczesnie w doswiad-
czeniach dziecka w wieku przedszkolnym i jego matki pojawil si¢ element
tre$ci zwigzanych ze zwyczajami. Podczas wywiadéw badani nie odniesli sie
do innych przejawéw edukacji regionalnej, w tym réznych dziedzin sztuki
w procesie ksztalcenia i wychowania.

Nastepnie zajeto sie rola wyréznionych elementéw edukacji regionalnej
w procesie ksztaltowania sie poczucia tozsamosci regionalnej dzieci przed
i w czasach izolacji w wypowiedziach badanych. Analiza materiatu badaw-
czego wskazuje na niewielkie znaczenie identyfikowanych przez dzieci i ich
matki elementéw edukacji regionalnej w zakresie ksztaltowania tozsamosci
regionalnej w okresie przed pandemia i poglebiajaca sie ich nieefektywnos¢
w czasach pandemii.

Obecny stan zakorzenienia badanych dzieci w dziedzictwie kulturowym
regionu oraz ich samodzielno$¢ i autonomicznos¢ w postrzeganiu otaczaja-
cego ich $wiata przyrodniczego i spoleczno-kulturowego jest przede wszyst-
kim wynikiem przekazywanych w rodzinach wartos$ci, tradycji i potrzeby
poczucia odpowiedzialnosci za dana wspdlnote. Natomiast edukacja re-
gionalna, niezaleznie od etapu ksztalcenia badanych oraz od okresu (przed
pandemicznego czy pandemicznego) jej prowadzenia w placéwkach przed-
szkolnych i szkolnych, nie odgrywa, zdaniem dzieci i ich matek, znaczacej
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roli w ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej. Matki wyrazaja potrzebe inten-
syfikacji dziatan oraz zwiekszenia efektywnosci pracy dydaktycznej i wycho-
wawczej w obszarze edukacji regionalnej. Ma to zdeterminowac wyksztalce-
nie w dzieciach odpowiedzialnosci za ich wlasne miejsce zamieszkania oraz
ochrone i pomnazanie dziedzictwa kulturowego regionu.

Nalezy zastanowic si¢ nad kondycja edukacji regionalnej; jej rzeczywistym
miejscem w procesie ksztalcenia dzieci i mtodziezy; dzialaniami napraw-
czymi umozliwiajacymi im §wiadome, aktywne odbieranie wartosci i norm
kulturowych, rozwdj tozsamosci indywidualnej oraz tozsamosci grupowe;j,
nawiazanie wspolpracy i relacji miedzyludzkich oraz odnalezienie swojego
miejsca w §wiecie.
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Significance of regional education in shaping regional identity
before and in the pandemic times

Abstract: The undertaken considerations concern the role of regional education
in shaping the regional identity of children between 5-12 years old before and
during the SARS-CoV-2 pandemic. The basis of scientific analysis is the experi-
ence of children and their mothers. Regional education should lead to the develop-
ment of the individual and collective identity of an individual, root a young person
in his own cultural heritage and enable him to function creatively in a multicul-
tural society. An outcome of the conducted research indicates minor impact of
regional education in the range of shaping a regional identity of examined children
during the period before the pandemic and its exacerbating ineffectiveness in the
Times of isolation and distance learning. Mothers propound the need of action in
the area of regional education in order to make children aware of their responsi-
bility for their place of residence, the local community, the protection and multi-
plication of the cultural heritage of the region. The research indicates the need of
consideration both: the current condition of regional education in kindergarten
and school space and its actual role in the process of shaping children’s and youth’s
regional identity.

Keywords: regional education, education, SARS-CoV-2, individual identity, re-
gional identity
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