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Edukacja w trosce o ,,efekt pogranicza”
miedzykulturowego
(panorama tropow i profili humanistycznych
w retrospekcji)

Streszczenie: Tekst postuluje normatywna troske o edukacyjny ,efekt pogranicza”
Sa w kole hermeneutycznym: (1) semiotyka kultury M. Bachtina i idea ,efektu
pogranicza’;, jako mechanizmu rozwojowego dynamiki polifonii, warto$ci spotka-
nia z Innym; (2) analogia z mechanizmem ,,decentracji” wg J. Piageta i J. Haber-
masa oraz idea dialogu z inspiracji H.-G. Gadamera; (3) idea M. Bubera dwd6ch
typéw wiary i trudno$ci ekumenizmu; (4) H. Hessego idea przebudzenia ducho-
wego i przemiany wewnetrznej; (5) typy adaptacji do ztozonosci interakeji oraz
wizja tozsamosci, jako ,trzeciej warto$ci” za D. Mostwin analiza emigracji polskiej
w USA; (6) klopoty z efektem pogranicza przy tworzeniu szkét polskich na Lotwie
z eksperymentu M. Urlinskiej; (7) rozwazania F. Znanieckiego nt. eliminacji an-
tagonizméw miedzykulturowych; (8) strategie normatywne traktowania tradycji,
wolno$ci i zmiany, réznicujace odniesienie do innosci i efektu pogranicza; (9) dwo-
iste sprzeganie interesu 0séb z niepelnosprawnosciami w szkotach integracyjnych
jako problem pogranicza; (10) pojecie ,porzadku pogranicza’, jako mechanizmu
rownowazenia oraz oscylacji w dwoistym integrowaniu struktury, z przemiesz-
czaniem lokalnych dominant; (11) postawa kulturowa B. Skargi otwarta na ironie,
zawieszanie perswazyjnosci kulturowych. , Efekt pogranicza” niesie zmiane ,, meta-
wzorca” kulturowego dla edukacji. Analizy M. Mead i F. Znanieckiego implikuja
edukacje miedzykulturowg otwarta na réznice u ludzi mtodych, wbrew presji an-
tagonizmoéw $wiata ludzi dorostych.

Stowa kluczowe: pogranicze, efekt pogranicza, profile efektu pogranicza, norma-
tywny sens efektu pogranicza, miedzykulturowos¢
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Wstep

Niniejszy tekst przenika wieloletnia juz troska autora w zakresie upominania
sie o rozwojowy efekt pogranicza kulturowego jako normatywnego wyzwania
pedagogicznego. Autor bywa traktowany jako ,drogowskaz” ukierunkowuja-
cy dla pedagogiki troske o dynamike edukacyjnego ksztaltowania tozsamosci
kulturowej, jak na to wskazuje Jerzy Nikitorowicz (2020). Wobec licznych
prac analizujacych ten problem niniejszy autor dokonuje przegladu pano-
ramy wybranych tropéw humanistycznych na taka postulowana strategie
edukacyjna sie sktadajacych. Celem tego zestawienia jest udokumentowanie
zlozonosci i trudnosci w zakresie nadania idei pogranicza znaczacej roli edu-
kacyjnej. Strategia narracyjna skupiona na retrospekcyjnej syntezie odsyta do
tekstow stanowiacych zZrédlowe zaplecze rozwazan i szerszej dokumentacji
narracyjnej. Tutaj chodzi gtéwnie o zestawienie watkow zwykle traktowa-
nych jako rozproszone lub gubionych w ich rozrzucie i stosowanych bardzo
selektywnie. Uwypuklonych zostaje kilkanascie kontekstéw naswietlania pro-
blematyki ,pogranicza” Stanowia one profile epistemologiczne (Witkowski,
2010) rozmaicie wzbogacajace wielostronne podejicie, niezbedne dla peini
jednoczesnie uwzgledniajacej powstajace w tym ujeciu residua pojeciowe.
Sa dwa obiegowe skojarzenia z idea ,pogranicza’, ktére odrzucam, jako
zbyt waskie i gubiace wazna humanistycznie idee. Pierwsze obiegowe mysle-
nie o ,pograniczu” kulturowym widzi w nim naturalny status przestrzennej
bliskosci, sasiedztwa, graniczenia, ktére mialoby mie¢ w sobie automatycznie
pozytywny potencjal gotowy do wykorzystania, albo przeciwnie dopuszcza
naturalno$¢ negacji i wrogosci. Tymczasem, jak sie okazuje, nie ma tu zad-
nego automatyzmu, a jesli postuzy¢ sie stereotypem, to najczesciej widzi sie
tu gtéwnie graniczenie, ktére kojarzy sie z odgraniczaniem, rozdzielaniem,
z jedynie rozluznieniem ,ruchu przygranicznego” dla lokalnej spotecznosci
bez szerszego znaczenia rozwojowego. Nie darmo tez przebito sie hasto ,po-
granicze w ogniu” na wyrazenie zjawiska narastajacych animozji, wrogosci
i nienawisci, przeksztalcajacych sie w walki i dramaty. Warto zestawiac istot-
ne aspekty pracy edukacyjnej na rzecz uruchamiania proceséw tworzenia no-
wej jakos$ci tozsamosci kulturowej dzieki twérczo przetwarzanej stycznosci
réoznic kulturowych. Inne obiegowe skojarzenie, typowe dla psychoterapii,
widzi w terminie pogranicza szkodliwe zjawisko patologii uwiklania jednost-
ki w skrajne emocje, co redukuje skojarzenia z pograniczem (jako borderli-
ne) do stanu irracjonalnego miotania emocjami. Tymczasem naprzemienne
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oscylowanie miedzy stanami emocji nie musi reprezentowac patologii, a da
sie widzie¢ jako reprezentujace zlozono$¢ strukturalna kondycji psychicznej
jednostki o dojrzalej kompetencji do radzenia sobie ze zlozonoscia wlasnych
sytuacji zyciowych.

Zauwazmy takze, ze ztozono$¢ $wiata spotecznego i kultury w ich lokal-
nych i poprzecznych przebiegach oraz w szerszych strukturach skazuja na
interakcje z réznicami, dajac paradoksalne naruszenia nawykéw socjalizacyj-
nych i wymuszajac budowanie horyzontu mysli z wielu punktéw widzenia.
Musza one by¢ w stanie miedzy soba wymienia¢ impulsy, czasem wspoélgrac,
dopuszczajac naprzemiennie swoje perspektywy, jako style zycia, a nie tylko
poznania, zatem zywiac sie wzbogacong i mniej rygorystyczna normatyw-
noscia, zarazem gubiaca jednostronne uzurpacje (,uroszczenia’, jak mawiat
Florian Znaniecki, wskazujac na wpisane w nie absolutyzacje i ekskluzywne
rozlacznosci), istotnie rozgraniczajace (Witkowski, 2022). Ponizej przywotam
serie teoretycznych odniesient budujacych to, co nazywam ,normatywnym
efektem pogranicza” jako trudno osiagalnym efektem spotkania — w powaz-
nym sensie z inno$cia — ktére wzbogaca za cene nie tylko transgresji, ale
takze tego, co Paul Tillich (2005; 2016) nazywa wielokrotnie ,,autotranscen-
dencja” duchowg, zorientowana na zatroskanie poza stabilizowaniem tego,
co dorazne i uznane za nie wymagajace zmiany (rozwoju) jako przekraczania
siebie. Zresztg autor ten mocno podkreslat chociazby, ze ,zaréwno filozofia
jak i teologia — staja sie ubogie i wypaczone, kiedy sa od siebie oddzielone”
(Tillich, 2016, s. 152), co jest jednym z wielu akcentéw przeciw dualizmom
jako jednocze$nie degradujacym oba czlony skazywane na brak miejsc wspol-
nych i wzajemnego oddzialywania na siebie. Dodam na koniec tego otwarcia
problematyki, ze za szczegélnie wazny akcent do wykorzystania przy gleb-
szym jego rozwinieciu uwazam wskazanie w moim odczytaniu semiotyki kul-
tury Bachtina na ,uniwersalizm pogranicza” jako strukture metapoznawcza,
gdzie nie chodzi o uniwersalizacje tresci, w tym jakich$ pogladéw czy przeko-
nan. W gre bowiem wchodzi uniwersalne znaczenie sytuacji spotkania z in-
noscia, jako czestym wydarzeniem kulturowym, gdzie zderzenie racji tworzy
szanse na nowa jako$¢ doswiadczenia $wiata, w tym ogladu nie tylko innych,
ale siebie i siebie w relacjach. Chodzi zatem o jakos$¢ funkcjonowania calosci
zespolonej w uklad strukturalnie zlozony, z wykorzystaniem dynamicznie do-
pelniajacych si¢ biegunéw dwustronnego co najmniej mechanizmu, ktérego
jakos$¢ nie dziata ani nie jest dopuszczona do glosu automatycznie. Staje si¢
jedynie trudng (wymagajaca zaangazowania na jej rzecz) opcja normatyw-
ng, zwykle bezrefleksyjnie wyparta przez obiegowe kojarzenie granicy jako
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dzialajacej na rzecz rozgraniczen utrudniajacych dostep, a tym bardziej wiez
i mozliwos¢ wspétdziatania dopelniajacego czesci do calosci majacej zary-
sowane roznice, a nie przepasci uniemozliwiajace przerzucanie pomostéw
czy wzajemne uczenie si¢ na btedach zamkniecia w ekskluzywnych sferach
odcinajacych szanse na dostrzeganie ,drugiej strony zwierciadla’, jak to sie
dzieje u Lewisa Carolla (2012) w paradygmatycznej dla dwoistej ontologii
Alicji w krainie czaréw. Nie musi to by¢ odbierane jedynie jako perspektywa
basniowa, lecz niesie filozofie oswojenia z paradoksem dwoéch stron lustra
jako wskazujacych na wyzwania dla wyobrazni postawionej wobec ztozono-
$ci $wiata, gubionej w zdroworozsadkowym mysleniu poszukujacym wygod-
nego redukowania paradokséw do jednoznacznosci.

Dodam jeszcze dla wzmocnienia aspektu troski o jakos¢ edukacji miedzy-
kulturowej, ze calo$¢ analiz tu sygnalizowanych przenika przekonanie, ilu-
strowane na rézne sposoby w literaturze, ze fizyczne, spoteczne, takze insty-
tucjonalne bycie ,na pograniczu” nie niesie automatycznie normatywnego
»efektu pogranicza” jako wyrazu nasycenia bogactwem tworczo wynikajacym
ze spotkania z réznica. Bez wysilku edukacji otwierajacej na réznice miedzy-
kulturowe dla przetwarzania procesu powstawania tozsamosci osobowych
i spotecznych, chlonnych, tolerancyjnych, aktywnie uwiklanych w interakcje
symboliczne tworzace nowa warto$¢, hybrydalnie oswajajaca zlozono$¢ spo-
tkania aksjologicznego, nie ma mozliwosci stabilizowania obecnosci ,efektu
pogranicza” jako nadwyzki ontologicznej nowej rzeczywistosci kulturowe;j
otwartej na rozwoj zmniejszajacy antagonizmy spoteczne.

Bachtinowska wizja kultury i edukacji nasycanej r6znica

W punkcie wyjscia wyrézni¢ warto — jak juz szerzej uzasadnialem (Witkow-
ski, 1997; Witkowski, 2000) semiotyke kultury M. Bachtina dla artykulacji
idei ,efektu pogranicza’, nad ktérym trzeba umie¢ pracowac w trosce o me-
chanizm rozwojowy, wykorzystujacy bogactwo dynamiki polifonii i spotkania
»Z innym” jako szansy wzbogacania spojrzenia zdolnego do niuansowania
tego, co widoczne, przy jednoczesnej pracy refleksyjnej nad jakoscia samego
uwiklania w relacje tworzaca rame odniesien czy ekran ekspozycji (Witkow-
ski, 1997, 2000). Kluczowa jest tu wizja kultury, uwypuklajaca wage dostepu
do miejsc nasycanych réznicg, gdzie granica zamiast uniemozliwiania czy
utrudniania spotkania staje si¢ sposobem zarysowania stycznosci, dwustron-
nosci co najmniej czy wielostronnosci w zakresie profilowania zjawisk w spo-
sob naturalnie odstaniajacy ,,polimorfizm” (wieloksztattno$¢) postaci, w jakiej
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staja sie dostepne. Sytuacja zetkniecia z innoscia, konfrontacji z nig, ale tez
szansy na wzbogacenie wlasnej perspektywy dzieki cho¢by i trudnemu do-
$wiadczeniu, stanowi sedno tego, co nazwatem ,,uniwersalizmem pogranicza’,
gdzie uniwersalno$¢ niczego nie narzuca ani nie dyktuje, a jedynie stanowi
sytuacyjnie powracajace kulturowo znaczace zdArzenie (zdErzenie) w prze-
kroju zetknig¢ ludzkich, czesto wystawiajacych nas na prébe wykroczenia
poza wlasna skorupe. Nie chodzi jedynie o §wiadome zamkniecia czy socja-
lizacyjnie uksztaltowane odmowy i napietnowania, ale takze o naruszanie
nieuswiadamianych idiosynkrazji czy odczucia odstaniajace przesadzajace
0 znaczeniu wyuczone sposoby czytania tre$ci poprzez ich pojeciowe obrazo-
wanie. Stad nie bylo przypadkiem, a staje si¢ wrecz wybuchowym impulsem,
pytanie Bachtina: ,,C6z mi po kims, kto mysli tak samo jak ja?’, jako ze spo-
tkanie z innym staje si¢ szansa wyjscia poza wlasny horyzont percepcji jako
rozumienia siebie i wlasnego §wiata, w tym poza wizje mozliwych zachowan.
Sama mozliwos$¢ zadawania pytan wczesniej niemozliwych do podjecia staje
sie efektem zetknigcia z ,cudza my$lg’, nie po to, aby dac¢ si¢ komus przeko-
nywac, ale by méc uwzgledni¢ nowe czynniki, okolicznosci czy zaryzyko-
wac odwage dopuszczenia wlasnej nie tylko pomylki, ale wrecz powielania
btedéw wpisanych w tzw. przedrozumienie, jak Gadamer okreslat elemen-
ty nieuswiadamianego nastawienia, przesadzajacego o naszych automaty-
zmach reakcji (w tym takze idiosynkrazji uczynnianych dopiero gdy zderza
si¢ z okoliczno$ciami dla nich prowokujacymi). Stad bierze si¢ wartosc¢ sy-
tuacyjnego eksperymentowania poprzez patrzenie na siebie oczami innego,
albo spojrzenie na sytuacje ,z drugiej strony”. Nie tyle jest wiec wazne, czy
da sie co$ ,uczyni¢” dla kogo$ w spos6b akceptowany przez niego, ale czy da
sie mu co$ ,,uczynni¢’, emocjonalnie, w kwestii wyobrazni, wrazliwosci czy
cho¢by dyskomfortu wymagajacego samokrytycznego spojrzenia na siebie.
W jezyku Bachtina oznacza to uruchomienie efektu pogranicza dzieki ,nie-
wspodtobecnosci” jako nieprzystawaniu perspektyw czy mozliwosci spojrzenia
na siebie przez pryzmat innego lustra, bywa, ze ,krzywego zwierciadla’, ktore
nasuwa przypuszczenie, ze nasze wlasne widzenie nie jest wolne od skrzy-
wienia w sposobie ,patrzenia” jako odbioru rozumiejacego. Kontakt z tym, co
»hiewspolobecne’, uwalnia¢ moze od bezalternatywnosci postrzegania. Uzy-
skuje sie kontakt ze ,§wiadkiem” zaskakujacym innym rozumieniem tego, co
samo jawilo sig jako ,oczywiste” w znaczeniu: pozbawione interpretacji, gdyz
narzucajace sie samo przez si¢. Wréce do tego dokladniej w kontekscie od-
niesien do idei , dialogu” wykorzystujacego akcenty obecne u Gadamera. Tu
jedynie zauwazmy, ze dla Bachtina dialog to nie jest spotkanie jedynie dwéch
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stron, ale to sytuacja uwzgledniania takze kazdej trzeciej, ktérej zasadnicza
»hiewspotobecnos¢” dobrze byloby wzia¢ pod uwage dla petni (dopelnienia)
ogladu réznorodnosci wymagajacej uzwglednienia.

Efekt pogranicza dzieki rozwojowej decentracji: J. Piaget
iJ. Habermas

Kiedy odczyta si¢ — jak juz to uczynitem — trop piagetowski, wskazujacy na
wymog troski o rozwéj psychospoteczny jako powiazany z mechanizmem
»decentracji” w rozumieniu J. Piageta (Witkowski, 1997) i ]. Habermasa
(Witkowski, 2007; 2010), to powiazanie obu akcentéw pozwala uwypukli¢
dwukierunkowo$¢ dziatania tego mechanizmu: pozioma i pionowa. Pozio-
ma ulatwia obiektywizacje percepcji poprzez wlaczenie we wtasny horyzont
wielosci punktéw widzenia, co udostepnia réznorodnos¢ do wykorzystania,
uwalniajac tym samym od nieu$wiadamianego uwiklania w efekty socjali-
zacji, rozumianej przeze mnie za M. Kundera i jego Sztukg powiesci jako
»wiru redukcji kulturowej ztozonosci $wiata’, przypisanym do danego miej-
sca. To pozwala kojarzy¢ ten aspekt poziomy decentracji z desocjalizacja,
dopuszczajaca przemieszczenie sie (cho¢by wyobrazone) w miejsce, w kto-
rym ,bycie na miejscu” w stylu dziatania oznacza inny typ redukcji, zatem ta
pierwsza przestaje by¢ przezroczysta. Decentracja dziata jednak rozwojowo
takze w pionie, w znaczeniu uruchamiania mozliwosci poglebiania — dzieki
zderzeniu z inno$cia — wlasnych uzasadnien, a nawet dostrzezenia, ze sa na
nowo dostepne, bardziej zlozone, a nawet ze sa konieczne, gdyz przywigzania
emocjonalne i poznawcze same przez si¢ nie narzucaja sie.

Decentracja, zaczynajac od kondycji malego dziecka, uwalniac je stop-
niowo moze od wlasnych ,scentrowan’, ego-centryzmoéw, niezdolnych do
wykroczenia poza siebie do odczu¢ innego, do innych sposobéw widzenia
i opisywania jednych stanéw rzeczy czy sytuacji. Wystarczy tez pamietac
w tym kontekscie, ze w decentracji jako desocjalizacji mozna widzie¢ efekt
pogranicza takze dzieki temu, ze przytoczone pod wplywem przetworzenia
Kundery rozumienie socjalizacji takze udanej (traktowanej jako poprawna)
dziala perwersyjnie oraz perfidnie. Perwersja polega na bezrefleksyjnym na-
rzucaniu uczestnikowi procesu wzorcéw bezosobowych, skoro ,to SIE wie’,
»tak SIE méwi’, ,tego SIE nie robi” czy ,tego SIE oczekuje”. Uwypuklenie
tego SIE oznacza odréznienie go od mechanizméw zwrotnych jedynie (,myje
si¢”), bo — jak to uwypuklal M. Heidegger — norma przejmowana osobo-
wo ma tu status bezosobowy, jako uniwersalna rama normalnosci. Z kolei



L. Witkowski « Edukacja w trosce o ,efekt pogranicza” miedzykulturowego 23

perfidia udanej socjalizacji daje si¢ wyrazi¢ w odniesieniu do nadawania jej
efektom statusu przezroczystosci, przez co te staja si¢ niewidzialne, obra-
sta nimi podmiot socjalizowany jako wyrazem tego, ze jest si¢ oswojonym
z tym, co znaczy ,by¢ na miejscu” Latwo SIE wie (kto wie? No SIE wie), ze
jakie$ zachowanie jest ,nie na miejscu’, skoro miejsce to nie dopuszczato
odmiennosci, traktujac ja jako gorsza, pozbawiona stusznosci, wymagajaca
odrzucenia, a nawet napietnowania.

H.-G. Gadamer i trzy typy dialogu z uwiklaniem w ,,ukryty
program” stosunku do Innego

W celu poglebiania problematyki ,pogranicza” wskaza¢ warto na specyficzny
charakter praktyki dialogu z inspiracji H.-G. Gadamera (Witkowski, 2007a).
Wspomniany wczes$niej Bachtin zreszta byt tym, kto uchodzac za teoretyka
dialogu, zarazem budowal perspektywe uniwersalnej waznosci idei pograni-
cza, o czym juz pisalem (Witkowski, 2000). W ujeciu Gadamera uwypuklone
sa rozne struktury postaw adaptacyjnych do zlozonosci przestrzeni kontaktu
z Innym, wykorzystujace dylematy tozsamo$ciowe w odniesieniu do rozezna-
wania si¢ w zakresie tego, co ,sluszne’, w kwestii tego, jak traktowac ,innos¢”
i wreszcie tego, co ma wynika¢ dla tego, co ,wlasne” u uczestnika dialogu.
Majac te trzy wymiary wpisane w kazdy akt uchodzacy za dialogiczny, uzy-
skuje sie trzy postaci dialogu. Najpierw da si¢ wyrdézni¢ wersje ,klasyczng’,
zdominowana troska o porozumienie w zakresie slusznosci, wymagajace
wspoélnego przekonania sie w tym wymiarze przede wszystkim, za ceng jed-
nak redukcji réznicy. Stusznos¢ ma dawac perspektywe bycia lepszym, cho¢
tym bardziej nie uzyskujacy tego porozumienia staja sie¢ gorsi, jako niezdolni
do wykorzystania tak projektowanego medium dialogu. Gdy jednak w §wie-
cie nowoczesnym redukcja réznicy nie wydaje si¢ mozliwa, chocby przez fakt
wielo$ci wariantéw stusznosci, to przy braku mozliwo$ci porozumienia si¢ co
do jednej stusznosci naturalne staje si¢ rozumienie réznicy mozliwe poprzez
uprzednie dopuszczenie do glosu odmiennosci w gescie ich tolerowania.
Oznacza to w szczeg6lnosci chronienie si¢ przed nieporozumieniami, jako
efektem przypisywania drugiej stronie ztych czy niebezpiecznych intencji.
Rozumienie réznicy staje sie mozliwe za cene erudycyjnego wpisania w prze-
strzen tolerowania jako formalnego respektowania, cho¢ najptytszy charakter
tego nastawienia wyraza si¢ obojetnoscia w stosunku do zestawianej réznicy
o innym punkcie widzenia. Mamy tu nieprzekraczalno$¢ sfer wzajemnie na
siebie nieoddzialujacych, poza manifestowaniem obecnosci, ktéra Innego nie
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wpuszcza w swoja przestrzen definiowania siebie. Wreszcie trzeci typ dialogu
wyznacza troska o znajdowanie impulséw dla siebie (dominuje presja na to,
co wlasne, na to, co mi umozliwia samo otwarcie na Innego). Warto$¢ dialo-
gicznego spotkania zaczyna si¢ w takim przypadku, gdy uzyskujemy wglad
w siebie, a dokladniej w swoje wcze$niej nieuswiadamiane ogniwa nastawie-
nia zwane przez Gadamera ,przedrozumieniem’, przesadzajacym o naszym
dzialaniu czy perspektywie patrzenia na siebie i innych. Rzecz jednak w tym,
ze takie podejscie do dialogu, odznaczajace si¢ uznaniem szansy na rehabi-
litacje réznorodnosci jako bogactwa potencjalnych impulséw, moze wartos¢
takiego spotkania oprze¢ na zredukowanym juz uprzednio poszukiwaniu
przydatnos$ci do wczes$niej ulozonej wizji czy zaplanowanej strategii dziata-
nia. Za kazdym razem zatem jawna afirmacja intencji stawania sie lepszym,
uzyskiwania prawa do odmiennosci i wreszcie wartosci wpisanej w sama od-
mienno$¢ potencjalnie niosaca zyciodajne impulsy moze by¢ zastepowana
przez ,ukryty program” oparty czy to na uznaniu innego za gorszego, czy
za obojetnego, czy wreszcie oczekiwania od niego przydatnosci ze wzgledu
na nienaruszalne kryteria. Nawet zasada mitosci bliZniego nie jest wolna od
takiego zeslizgiwania si¢ szczytnych idealéw w swoje przeciwienstwo, gdyz —
jak to kiedy$ zademonstrowal w jednym z wywiadéw telewizyjnych amery-
kanski przywédca Ku Klux Klanu — wystarczy odmoéwié statusu blizniego
tym, ktérych sie nienawidzi, a mifo$¢ blizniego moze pozosta¢ nienaruszona
w poczuciu tego, kto tak postrzega zasade i dopuszcza jej selektywne stoso-
wanie. Mamy tu w szczegdlnosci trzy kryteria sukcesu, czy udanego przebie-
gu dialogu: badz jako zorientowanego na porozumienie, cho¢by i o postaci
kompromisu, czy jako dajacego poczucie rozumienia innego, cho¢by to byto
bez znaczenia poza zdolno$cia odtworzenia i nieprzewiazywania wagi do
samej wymiany perspektyw; czy wreszcie jako kryterium uwiklane w wartos¢
(nie myli¢ z korzyscia), ktéra nas poruszy, przebudzi i przemieni, niezaleznie
od intencji tego, kto w relacje dialogiczna z nami wkraczat.

Na przykladzie odniesienia do nie§wiadomosci w czlowieku fatwo za-
uwazy¢, ze dialog prowadzony miedzykulturowo zalezy od jako$ci radzenia
sobie z wlasnymi napieciami wewnetrznymi, w tym od dialogu z sobag sa-
mym. Freudowska wizja nieSwiadomosci jako zdominowanej przez popedy
byta odpowiednikiem gorszego we mnie, ktéremu trzeba da¢ szanse dojscia
do glosu, ale z sublimacja wymuszona w trybie ,kultury jako zZrédta cier-
pient’; czyli gorsetu nakladanego na wyj$ciowa nature ludzka. Carl Jung z ko-
lei postuluje uwolnienie sfery nie§wiadomosci od uznania jej za obojetna
w zakresie postaw twoérczych i jego odczytania stuza kolejnemu odwracaniu
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»ukrytego programu” w strone prawa do obecno$ci w przejawach zachowan
samorealizacyjnych i twérczych, z udziatem chociazby onirycznosci jako
sfery marzen sennych, wzbogacajacych nasze wizje prawomocnych Zrédet
tworczosci. Wreszcie, psychoanaliza J. Lacana, méwiac najkrécej, usituje
nada¢ warto$¢ spotkaniu z innym bez zachlystywania si¢ przydatnoscia sta-
bilizujaca jako$¢ bycia soba przeradzajaca si¢ w stabilno$¢ siebie, zamknie-
tego we wlasne nawyki czy sposoby postrzegania siebie. Chodzi o dynamike
przemiany dla uzyskania zdolnosci przekraczania siebie poza sfere wlasnej
praktyki w zakresie wcze$niejszej artykulacji myslowej. Stad znana formuta:
»jestem tam, gdzie jeszcze nie mysle” To postulowane przeze mnie w tych
kontekstach odwracanie mechanizmu ,ukrytego programu” — wyrazajacego
sie poprzez przejawy zamykania sie¢ w sferze redukujacej innego — oznacza
prace na rzecz impulséw dialogicznych mierzacych sie z wltasnym wymiarem
tego, co nie§wiadome. Dialog z innym poza nami przestanie by¢ przeklen-
stwem, jesli potrafimy radzi¢ sobie z Innym w nas samych, otwierajac si¢ na
wysitek torowania sobie dostepu do potencjalu stawania si¢ soba w procesie
przekraczania siebie zastanego.

M. Buber i typy wspolnot wiary dla przezwyci¢zania trudnosci
otwarcia na ,,pogranicze” poprzez ekumenizm

Efekt pogranicza wydaje si¢ naturalnie wykluczony w porzadku wiary, gdyz ta
jest pojmowana zwykle jako silny wyraz jednoznacznej i jednorodnej prawdy,
wykluczajacej innych, generujacej prawo do napigtnowania odmiennosci jako
skazujacej na ,zycie w klamstwie’, czy dajacej prawo do ,nawracania” btadza-
cych bluzniercéw czy heretykéw, ludzi gorszych. Jednak takie wykluczenie
bycia ,pogranicznego” na gruncie wiary moze mie¢ miejsce jedynie tak diu-
go, jak dlugo przyjmuje si¢ niewystarczajacy, jednostronny rodzaj uwiktan
W roszczenia zwigzane z presja na pewnos¢ udzialu we wspdlnocie prawdy,
niedostepnej kulturowo gdzie indziej. Jednak w klasycznych juz analizach
(Buber, 1995) mamy podkreslenie, zaréwno historycznie uwiklane, jak i nor-
matywnie zorientowane, ze wiara jako pewnos$¢ prawdy moze ustgpowac
miejsca wierze jako... ufnemu zawierzeniu. Wéwczas, zamiast wykluczen
i napietnowan, bierze si¢ udzial w budowaniu inkluzyjnej wspélnoty ufnosci,
zwiazanej z ideg zawierzenia jako ryzykownego aktu powierzenia swojej po-
stawy odniesieniu otwartemu na wysilek wspierania momentéw niepewno-
$ci, zwatpienia czy stabosci. Ekskluzywno$¢ przypisywana silnemu przezyciu
pewnosci wspoélnoty jedynie stusznej prawdy ustepuje miejsca rozumieniu
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wielopostaciowego wyrazania warto$ci we wzajemnym wspieraniu sie w po-
limorficznym rytuale afirmacji dazenia do czynienia obecna $wigtosci jako
tajemnicy bytu. Buber (1995) powie, ze ten typ przezycia wiary i tworzenia
wspdlnoty religijnej w chrzescijanistwie zostal zagubiony, czy raczej zepchnie-
ty na margines przez roszczeniowy, silng wizje wykluczania tych, ktérych
nie sta¢ na afirmacje jedynej mozliwej do uznania tresci sktadajacej si¢ na
wiare. Ekumeniczne spotkania wierzacych staja si¢ okazja do§wiadczenia
zycia kultury, jako afirmujacej miejsce nasycone réznica w instytucjonalnym
umozliwianiu przezycia wiary bez degradowania czy deprecjonowania typu
niemajacego wigkszosciowej reprezentacji. Religijnosc jest kulturowo afirmo-
wana przez jej réznorodne przejawy, bedace efektem odmiennych socjaliza-
¢ji i historycznych uwarunkowan. Historyczne réznice maja nie przestaniac¢
wspolnoty ponadczasowego zaistnienia przezycia dostepu do prawd wiary,
ktérych réznorodnos$é nie przekresla wartosci samego zjawiska.

H. Hesse i troska o szans¢ wybuchowego przezycia, przebudzenia
i przemiany wewnetrznej

Laureat Nagrody Nobla z literatury z roku 1946 jak niewielu tak bardzo za-
stuzyl na wpisanie jego dorobku w twércze rozbudowanie ,efektu pograni-
cza’, wykorzystywanego dzieki jego trosce o styki kultur wschodnich i Za-
chodu. Nie darmo posta¢ Siddharty (Hesse, 2002) stanowi paradygmatyczne
odniesienie dla stykéw, jakie Hesse buduje dla czytelnika, pokazujac para-
doksalne aspekty postawy wobec Zycia i §wiata inne niz dominujace w mysle-
niu europejskim i w organizacji instytucji kultury, w tym edukacji. Nie byto
przypadkiem, ze w analizach przekrojowych watkéw waznych pedagogicznie
zostaly pokazane (Jaworska i Witkowski, 2007) akcenty u nas zwykle margi-
nalizowane. Chodzi zwlaszcza o odniesienia do oddzialywania otwierajacego
oczy, generujacego duchowo motywy ,skoku” egzystencjalnego w przestrzen
nasycong zaskakujaco nowymi impulsami i przemieniajaca wlasny sposéb
funkcjonowania i postrzegania siebie i §wiata. Wychodzi to rzecz jasna na-
przeciw klasycznemu postulatowi sprzegania, a nie rozgraniczania tresci
intelektualnych oraz emocjonalnie przezywanych, dla wskazania, ze warto-
$ciowe spotkanie kulturowe wymaga impulséw ,istotnych egzystencjalnie”
(Orzelska, 2017). Znaczenia i warto$ci kulturowe uzyskuja taki status w try-
bie, ktdéry zostal juz okreslony mianem ,efektu wybuchowego” (Witkowski
2007a, 2021), przejawiajacego si¢ w trzech odslonach: (1) przezycia wstrzasu
w wyniku burzenia zastanych nawykéw, iluzorycznych naiwnych oczywisto-
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$ci czy bezrefleksyjnych przesadzen; (2) przebudzenia duchowego, w trybie
utorowanego dostepu do tresci, ktére bez spotkania z Innoscia same by do
glowy przyjs¢ nie mogly; (3) przemiany wewnetrznej, wlaczajacej odsloniete
tresci jako znaczace dla kondycji duchowej, traktujacej je jako znaczace i kon-
stytutywnie wzbogacajace bycie soba o spotkanie z ,cudza mowa’;, nasycajaca
»perfami myslowymi” w postaci poje¢, znaczen, pytan czy tez, stanowiacych
nowe ,ekrany” problematyzujace dostepny $wiat i jego postrzeganie i przezy-
wanie. W praktyce narracyjnej spotkanie dajace ,efekt pogranicza” w trybie
wybuchowym ma sie realizowa¢ w slynnym trybie ,gry szklanych paciorkéw”
(Hesse, 1999), wpisanej w opis zycia chlonacego na rézne sposoby spotykane
impulsy zyciowe zestawiane w calo$¢, ktéra w duchu ,,postmodernistycznym”
dla wielu jego krytykéw wyraza praktyka dekonstrukcyjna. Tu jednak uzysku-
jemy przekonanie, Ze to tylko zyciodajna gra stosowana tam, gdzie otwieramy
sie na faczenie znaczen kulturowych w trybie spontanicznego nanizywania
ich na ni¢ narracyjng, budujaca sposéb postrzegania i rozumienia §wiata.
Podobne skojarzenie dekonstrukcyjne jest mozliwe, gdy ztamiemy takie przy-
porzadkowanie do postmodernizmu, zarazem pozwalajac na zobaczenie na-
turalnosci kulturowych praktyk adaptacyjnych, gdy podobnie interpretowac
wpisywanie znaczen kulturowych w uklady spoleczne majace wlasna logike
i nowe powigzania budujace calo$¢ sensu, jak wskazywal na to takze tak czy-
tany F. Znaniecki (Witkowski, 2022).

D. Mostwin i pogranicze jako ,trzecia warto$¢” tozsamosci
w obcym srodowisku: poza getto i tygiel jako iluzoryczna

alternatywe

Szczegdlny przyklad trudnosci w generowaniu ,efektu pogranicza” nawet
w warunkach blisko$ci srodowiskowej z inno$cia stanowi analiza strategii
adaptacyjnych w warunkach emigracji polskiej w Stanach Zjednoczonych
zawarta w rozwazaniach Danuty Mostwin. Jej troska o ,trzecig warto$¢” wy-
nika z rozpoznania dwéch typowych inklinacji adaptacyjnych, ktére generuja
jedynie jednostronne, szkodliwe praktyki mierzenia si¢ z wyzwaniem znale-
zienia sie w obcym $wiecie. Dadza si¢ one najkrdcej okresli¢ mianem strategii
»getta” oraz strategii ,tygla” Ta pierwsza polega na budowaniu zamknietego
kregu pozwalajacego przetrwac wyjéciowej tozsamosci w stanie mozliwie
nienaruszonym, izolujacym sie od wplywéw, skupionym na zZrédlowej wier-
nosci kulturowej, tradycyjnej tozsamosci i trosce o minimalizowanie wply-
woéw z obcego Srodowiska, tacznie z odmowa interakcji na innych zasadach
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niz wlasne. Druga z kolei usituje zerwac wiezi z korzeniami, wyprze¢ sie ich
w praktyce interakcji, zespoli¢ ze srodowiskiem pozwalajacym zapomniec
o odmiennosci, a nawet motywujacym do wypierania sie jej. Mamy wiec
do czynienia z dazeniem do roztapiania si¢, wymieszania w przecietnosci
srodowiskowej, w wysitku sklaniajacym do zacierania sladéw po Zrédlowe;j
tozsamosci jako zbyt egzotycznej, zapdznionej, nie do$¢ nowoczesnej, zbed-
nej, a nawet stanowiacej rzekoma przeszkode w uchodzeniu za wroénietego
w nowy $wiat, w ktérym szuka si¢ oparcia tozsamosciowego, facznie z od-
mowa podtrzymania znajomosci jezyka ojcow, jako pochodzacego ze swiata
juz pozostawionego pokoleniowo z tylu, poza wlasnym okreslaniem swojej
przysztosci. Albo wiec zamykanie sie w mozliwie nienaruszanym porzadku
wartosci tradycyjnych i hierarchii jego odniesien tozsamo$ciowych, jak wiara
czy uleglo$¢ wobec wewnetrznych autorytetéw (prymat rodziny i jej sSrodo-
wiska), albo pelna préba roztopienia si¢ w morzu odmiennosci jako wlasci-
wym $rodowisku nowego zycia. Pierwsza strategie adaptacyjna przejawiaja
najczesciej starsi przedstawiciele emigracji badz nowi, ale nie umiejacy —
z racji ograniczonych kompetencji do uczenia si¢ — zespala¢ z bardziej zlozo-
nym uktadem odniesienia. Druga z kolei manifestuja przedstawiciele nowego
pokolenia, mlodziezy i dzieci usitujacych naturalnie wrasta¢ w srodowiskowe
odniesienia nowego $wiata, poza lokalnym kregiem tradycyjnego wro$nie-
cia w wymogi przeniesione ze §wiata wyjsciowej genezy wlasnej rodziny.
Tymczasem ,trzecia warto$¢” niosaca szanse na uruchomienie mechanizmu
powstawania efektu pogranicza wymaga przezwycig¢zenia tej dychotomii
adaptacyjnej i zaprzeczenia jednoczesnie obu. Wbrew drugiej trzeba umie¢
dostrzec swoje szanse w manifestowaniu elementéw tozsamosciowych o cha-
rakterze odrebnosci, innosci dajacej szanse na wzbogacanie obecnego $ro-
dowiska kompetencjami, pamigcig symboliczna przeniesiona ze soba z wyj-
$ciowego $wiata ,przodkéw” Whrew pierwszej strategii adaptacji niezbedne
jest szukanie szans rozwojowych poprzez nasycanie si¢ kompetencjami do-
stepnymi w nowym $rodowisku dla uzyskania zdolnosci do gry kulturowe;j
i spotecznej z wykorzystaniem regul i mechanizméw w tym nowym $wiecie
stanowiacych wyznaczniki sukcesu, a nawet znaczenia, czy pozwalajacych
wej$¢ na $ciezke rozwoju o kryteriach pozwalajacych zaswiadczy¢ o wlasnej
zdolnosci do radzenia sobie w tym $wiecie. Zatem wbrew nastawieniu ,tygla”
nalezy z wlasnego , getta” wydobywac i afirmowac, a takze pozyskiwa¢ uzna-
nie dla odrebnosci jako wzbogacajacej sSrodowisko, w ktdre sie wrasta, z kolei
wbrew podejsciu ,getta” trzeba umiec¢ otwierac je na mechanizmy nowego
$wiata dla dynamizowania wewnetrznego rozwoju kregu lokalnego, aby nie
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zastygal w swojej samowystarczalnosci pozbawionej impulséw moderniza-
cyjnych i przezwyciezajacych inercje wczesniejszych nawykéw kulturowych
czy oporéw interakcyjnych.

Warto dopowiedzie¢, ze jest tu dodatkowa okolicznos¢, ktéra historycznie
unaocznia fakt dodatkowej putapki i blokad, gdy efekt pogranicza zderza sie
z jednej strony z nadmierna presja (postawa adaptacyjna) zwiazana z wy-
sitkami asymilacyjnymi, a zarazem gdy z drugiej strony takie dazenia asy-
milacyjne beda odbierane jako rodzaj mimikry maskujacej nieredukowalna
nietozsamo$¢. Wéwczas proby asymilacji beda odbierane wrogo. Nie darmo
Antonina Kloskowska (2005) podkreslala zreszta, co warto przypomnie¢, ze
strategia asymilacyjna nie jest dobrg, ani automatyczna, ani nawet bezpiecz-
na strategia adaptacji, co dobitnie pokazato fiasko préb asymilacji Zydéw
w warunkach wrogosci etnicznej nie tylko na podiozu faszyzmu, czy wobec
historycznych stereotypéw, nieufnosci i niemoznosci pelnego zacierania $la-
déw odrebnosci.

M. Urlinska i eksperyment ze szkola polska na Lotwie jako
wyzwanie efektu pogranicza w podwdjnej/potréjnej presji
automatyzmoéw odniesienia kulturowego

Podobnie do sytuacji adaptacyjnych emigracji polskiej w Stanach Zjednoczo-
nych (czy w odniesieniu do kazdego dylematu adaptacyjnego emigrantéw czy
rezydentéw w obcym kraju) da sie ujac klopoty z ,efektem pogranicza” w wa-
runkach tworzenia szkét polskich na Lotwie, co opisywala w odniesieniu do
wlasnego wieloletniego eksperymentu Marta Urliniska. Takie dylematy moga
dawac o sobie zna¢ w kazdej sytuacji, gdy mniejszo$¢ etniczna usiltuje zna-
lez¢ sobie miejsce w kraju z dominujaca kulturowa presja lub nowa osobno
torujaca sobie droge w trybie ,modernizacji” Sedno kontekstéw tu docho-
dzacych do glosu wyznaczaja nastepujace uwarunkowania i presje, ukazane
na przykltadzie opisanym w studium M. Urlinskiej. Z jednej strony mniejszos¢
polska na Lotwie chciata mie¢ szkoly polskie, to jest uczace po polsku, aby
mlodzi Lotysze polskiego pochodzenia nie byli wykorzenieni. Rzecz jednak
staje sie problematyczna w zakresie dawki owej polskosci oraz jej relacji do
lokalnej kultury totewskiej, a na dodatek — w trzecim uwiktaniu — wobec
umacniania sie jeszcze za czaséw presji ,radzieckiej” oczekiwania rozwoju
mlodego sowieckiego obywatela, ani specyficznie totewskiego, ani nostal-
gicznie polskiego, ale powstajacego jako ,nowy czlowiek radziecki” socjali-
stycznego jeszcze wowczas spoleczenistwa. Pojawiaja sie przez to co najmniej
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trzy pytania: (1) czy podtrzymywanie polskosci bedzie si¢ dokonywato na
poziomie zapewniajacym kompetencje dajace si¢ poréwnac z norma bycia
Polakiem, warto$ciowym i atrakcyjnym dla kraju, do ktérego taki wysitek jest
skierowany w intencji podtrzymania cho¢ minimum zakorzenia kulturowego
w polskosci; rzecz w tym, ze to nie moze by¢ tylko ,minimum’, pozwalajace
na wyrazania egzotycznosci i kompetencji uszkodzonych, ostabionych obco-
$cia i brakiem codziennego praktykowania tego profilu tozsamosci; (2) czy
w trybie nalegania na szkole mniejszo$ciowa w §rodowisku fotewskim da
sie z niej wytworzy¢ absolwentéw stajacych sie¢ wartosciowymi obywatelami
szerszego tam spoleczenstwa, bez utomnosci wynikajacych z deficytu fotew-
skosci i przygotowania do radzenia sobie na réwnych prawach z absolwenta-
mi szkét totewskich; (3) czy w zderzeniu ,intereséw” odniesienia polskiego
oraz funkcjonowania totewskiego da sie tu jeszcze dostatecznie uruchamiac
kompetencje jeszcze szersze bardziej odniesione do ramy instytucjonalnej,
ktéra kiedys stanowilo odniesienie ,sowieckie’, ktére tworzyto presje zaréw-
no na przeciwstawianie sie odrebnosci narodowej fotewskiej, jak i utrwalanie
zewnetrznego wobec obu (radzieckiego i fotewskiego) uwiklania w konteksty
polskie.

Szersza formutla tu daje si¢ wspdlczesnie wyrazi¢ stwierdzeniem potrdjne-
go ukladu odniesienia: mniejszo$¢ versus lokalna wiekszo$¢ versus globalne
odniesienie (a przynajmniej wpisane w szersza rame odniesienia, jak cho-
ciazby bycie Europejczykiem czy Amerykaninem, lub dookre$lanym w kon-
tekstach swiatopogladowych, czy strategii zaangazowan profesjonalnych,
branzowych, np. akademickich czy srodowiskowych, np. kibicowania, lub
ideologicznych, jak konserwatyzm czy lewicowo$¢/prawicowosc). Zatem owe
zestawienia profili moga by¢ polimorficzne, wielopostaciowo zarysowujace
wielostronnos$¢ odniesieni dla petni tozsamosciowej, zarazem niepozbawione
napie¢, a nawet konfliktéw jako poklosia sprzecznosci i rywalizacji wpisa-
nych w zestawienia antagonizmoéw i polaryzacji.

F. Znaniecki i antagonizmy $wiata dorosltych wymagajace efektu
pogranicza u dzieci

Sformutowatem juz podwdjne odniesienie do rozwazan Floriana Znanieckie-
go w jego dazeniu do eliminacji antagonizméw miedzykulturowych poprzez
zmiane postawy pedagogicznej wobec dzieci. Synteze przynidst artykut (Wit-
kowski, 2022a), w ktérym przywolalem zarys stanowiska socjologa, szerzej
i glebiej wytozonego w ksigzce jemu po$wieconej (Witkowski, 2022). Pogra-
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nicze afirmujace réznice musi sie zakorzenia¢ kulturowo i psychologicznie,
zaczynajac od mechanizmoéw socjalizacji matych dzieci. Niezbedne jest jed-
nak uwolnienie tych mechanizméw od narzucania dzieciom radykalnych
podzialéw $wiata doroslych az po antagonizmy rodzace wrogo$¢, a nawet
nienawis$¢ oraz generujace falszywie eksponowane poczucie zagrozenia wo-
bec degradowanego reprezentanta innosci. Wymaga to formuly uwalniajace;j
wplyw pedagogiczny wobec dzieci od standardowych wyobrazen o ,wycho-
waniu’, przy czym samo odrzucenie ich nie oznacza przyjmowania perspek-
tywy ,antypedagogiki’, wymagajacej jedynie prymitywnego rozumienia tego,
czym (miedzy)kulturowo pedagogika by¢ moze. Rygoryzmy wychowawczo
ograniczajace antagonizmy powinny by¢ w rozumieniu Znanieckiego na-
kladane na postawy ludzi dorostych, podczas gdy dzieciom nalezy tworzy¢
zainteresowanie réznorodnoscig, jak tez samodzielnymi przejawami wtasnej
tworczej oryginalnosci i pasji, otwartych na twérczo$¢ innych dzieci. Wyma-
ga to zupelnie innej ,ekologii ludzkiej’, jak glosit tytul rozwazan Znanieckie-
go w roku 1938, ktdre wraz z jego Szkicami z socjologii wychowania adreso-
wanymi do pedagogéw znamionowaly jego zaangazowanie w problematyke
rozwoju relacji ludzkich stabo ciaggle odczytana w dotychczasowej recepcji
jego koncepcji. Zauwazylem zresztg, jak mozna sprawdzi¢ w Postscriptum do
(Witkowski, 2022), ze Znaniecki jest traktowany jako znacznie bardziej (po)nowo-
czesny ze wzgledu na swdj stosunek do socjalizacji niz Richard Rorty, ktéry
z kolei sklonny jest do odkladania afirmacji krytycyzmu w procesach rozwo-
jowych dzieci i mtodziezy do etapu szkét $rednich i wyzszych.

Strategie normatywne stosunku do tradycji, wolnosci i zmiany

Poszukujac przeciwstawienia ,,pogranicznego” statusu wskazanych kategorii
dla pedagogiki oraz ich innych postaci, autor odréznit (Witkowski, 2007a,
ss. 193-209) konserwatywne, liberalne, radykalne i dialogiczne ich ujecie,
ktére tu zostaje przywolane jedynie w kontekscie budowania zrebéw otwar-
cia na ,efekt pogranicza” Tradycja moze funkcjonowa¢ obudowana kano-
niczna wykladnia, albo zacheta do tworczej interpretacji indywidualnej czy
selektywnego jej wykorzystania dla transformacji systemowych jak moder-
nizacja. Jednak jej ,pograniczny” sens dochodzi do glosu jako wymagajacy
troski o rehabilitacje w niej réznorodnosci jej przejawdw, bywa, ze zmargina-
lizowanych, lecz tym bardziej postrzeganych jako Zrédla bogactwa pozwala-
jacego czerpac z niej impulsy przekraczajace dorazne, sztywne, interesowne
czy selektywne jej naduzycia, wynikajace z niedostatecznego rozumienia jej
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ztozonosci. Z kolei wolno$¢ moze czerpaé¢ wzorce z postawy kaptana wy-
zwalajacej prawdy, artysty indywidualnej samorealizacji, rewolucjonisty za-
angazowanego w systemowy projekt zmiany. Jednak pograniczny efekt za-
czyna tu dochodzi¢ do glosu, gdy uruchomione jest otwarcie na to, co nie
jest dominujace jako kanoniczne zaplecze dziatan, lecz co stanowi zZrédio
»autotranscendentnego” — jak to wyrazat Tillich — podejs$cia do wartosci dla
przeobrazania siebie poprzez sigganie po pamie¢ symboliczna zmarginali-
zowang, odepchnieta czy przemilczang. Efekt pogranicza wymaga wiec tu
desocjalizacyjnego otwarcia na tresci spoza mechanizméw narzucajacych
kanony tresci (literatury) obowiazujace instytucjonalnie. Wreszcie zmiana
moze nie$¢ znamiona konserwatywnego powrotu do twardego trzonu nie-
naruszalnych tresci w ich egzegezie stanowiacej baze tozsamosciows; moze
takze dziata¢ z wykorzystaniem mechanizmu transgresji testujacych orygi-
nalne bycia poza rozpoznanymi granicami konwencji, czy moze takze trans-
formowac caltosci obramowujace mechanizmy oddziatlywania kulturowego.
Jednak efekt pogranicza wymaga troski o nasycanie danego miejsca czaso-
przestrzennego w kulturze — ,,chronotopu” w rozumieniu Bachtina (2022,
s. 428) — réznica tworzaca zarazem zywe miejsce w kulturze i zyciodajnie
oddzialujace bez sztywnego wyznaczania spodziewanego efektu. Pograni-
cze, widziane z perspektywy dynamicznej, jest zywe i zyciodajne, gdy dziata
stranslokacyjnie” kulturowo w sensie przemieszczania w czasie i przestrzeni
w zakresie pamieci symbolicznej osadzonej na kulturze jako glebie symbo-
licznej wzbogacajacej zdolno$¢ do wyrazania siebie, do rozumienia innych
i do wzbogacania znaczen o nowe ich kombinacje wpisane w nowe konstela-
cje organizujace przestrzen dzialania i tozsamos$¢ dziatajacego.

Niepelnosprawnosc i efekt pogranicza — w strone logoterapii
V. Frankla

Warto moim zdaniem wskaza¢ na dwie strony medalu w przypadku warto-
$ciowania sytuacji, w ktérej dzieci z niepelnosprawnosciami w szkole, lub
doroéli z niepelnosprawnosciami w sferze publicznej swoja obecnoscia daja
szanse na wspomniany efekt. Chodzi bowiem o to, aby nie widzie¢ tu jedno-
stronnych ,zyskow” czy korzysci postrzeganych jedynie w kategoriach po-
mocy, ulatwien czy przywracania mozliwosci integrowania pokrzywdzonych
pewnymi dysfunkcjami z przestrzenia, ktéra trzeba dla nich przystosowac.
Taki jednostronny punkt widzenia na strategie integracyjna, wlaczajaca jed-
nostki z niepelnosprawnosciami do praktyki interakcji spoleczno-kulturowej,
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gdzie edukacja wymagalaby dzialan wyréwnujacych i uwzgledniajacych do-
datkowe stopnie ztozonosci i trudnosci uczestnictwa dla takich os6b w stan-
dardowej przestrzeni instytucjonalnej. W takim podejsciu nie ma miejsca na
myslenie o zadaniach w kategoriach troski o ,efekt pogranicza” mozliwy je-
dynie dzigki dostrzezeniu szans rozwojowych dla osé6b i srodowisk pozbawio-
nych takich dysfunkgcji (fizycznych, komunikacyjnych czy mentalnych), wy-
nikajacych z obecnosci jednostek z dysfunkcjami. Podkreslmy znowu, Zze nie
chodzi tu o zadne rzekome automatyzmy, a jedynie o szanse na skorzystanie
z potencjaluy, jaki taka interakcja niesie. Oto bowiem w literaturze w kontek-
stach pedagogiki specjalnej przebija si¢ stopniowo zrozumienie, ze strategia
integracyjna (wkluczajaca) pozwala w powaznym jej traktowaniu urucho-
mi¢ obecno$¢ impulséw dla sytuacji uczacych wyzszego poziomu empatii,
doswiadczania trudnosci, ktére moga na jednostke spas¢ w trybie uszko-
dzen powypadkowych a nie np. okotoporodowych czy genetycznych. Dzie-
ci w szkole, dla przyktadu, stajac sie ,partnerami” oséb z jakimis niepelno-
sprawnosciami, uzyskuja w wartosciowych wariantach takich relacji poczucie
wartos$ci wlasnego dziatania i oswojenia z normalnoscia inaczej zbyt wasko
postrzeganag i rodzaca stereotypy. Czynienie oséb z niepelnosprawnosciami
widzialnymi w przestrzeni publicznej uruchamia okazje, w ktérych pojedyn-
cze nawet gesty zyczliwosci czy sytuacyjnej pomocy zwrotnie dzialaja takze
na tych, ktérzy takie gesty podejmuja, gdyz spotkanie staje si¢ zyciodajne dla
wyobrazni i wrazliwosci, poszerzajac zdolnos$¢ otwarcia na spotkanie ,,in-
nego”. Wychodzac naprzeciw zlozonosci $wiata spotecznego zwykle mijanej
z obojetnoscia, lekcewazeniem, bywa pogarda, zanim samemu w podobne;j
kondycji spolecznej si¢ nie znajda; jednostki takie nabywaja kompetencji mo-
ralnych, jakich nie da si¢ uzyskiwac zadna perswazja kulturowa czy abstrak-
cyjnym oddzialywaniem.

Do dostrzegania tak rozumianego efektu pogranicza (korzystnego spo-
tkania z inno$cia) czesto nie jeste§my przygotowani. Pamietam wspomnienie
Aleksandra Nalaskowskiego z jego préby wzbogacenia doswiadczenia zycio-
wego maturzystéw jego autorskiego liceum w Toruniu poprzez ich progra-
mowe odwiedziny w hospicjum i spotkania (rozmowy) z pensjonariuszami.
Chodzito nie tylko o tworzenie okazji dla tych ostatnich do do§wiadczania
sytuacji, z ktérych wytanialaby si¢ szansa rozmowy z mlodzieza i bytaby ona
warto$ciowa u kresu zycia. Druga strona wartosci tego doswiadczenia polega
na tym, ze podobnie jak pensjonariusze z kolei takze mtodziez ta, przygoto-
wana edukacyjnie do takiego spotkania, miataby okazje dowiedzie¢ si¢ czegos
o pelniejszym obliczu zycia ludzkiego, na ktére bylaby lepiej emocjonalnie
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stymulowana takze w odniesieniu do relacji w ramach wtasnych kregéw ro-
dzinnych. Tymczasem cze$¢ rodzicéw takiej mtodziezy wolata, aby ich dzieci
takiej przestrzeni do§wiadczenia nie mialy, zaktadajac blednie i szkodliwie
dla rozwoju psychospotecznego mtodego pokolenia, Ze takie spotkanie moze
by¢ nie tylko zbedne, ale nawet traumatyczne czy cho¢by odstraszajace. Do
dopuszczania efektu pogranicza trzeba dojrzewac i by¢ do niego przygoto-
wanym, co jak wida¢ w $wiecie ludzi dorostych i rzekomo ,,pelnosprawnych’,
czesto nie ma miejsca. W gre wchodzi zupelnie inna, glebsza aksjologicznie
wizja troski o wrazliwo$¢ moralng i wyobraznie etyczna cztowieka, takze
mlodego, w §wiecie wymagajacym coraz bardziej oswajania ze §miercia, sta-
roscig, samotnoscig, bezradnoscia i poczuciem zagubienia u kresu drogi. Wy-
starczyloby zadaniem edukacyjnym czyni¢ staranie o wydobywanie wartosci
tam, gdzie komus brakuje sity do rewitalizacji poprzez nowa wizje zycia. Nie
musi to by¢ zastrzezone tylko dla profesjonalnych interwencji kryzysowych
w trybie logoterapii V. Frankla (2022), pozwalajacej odzyskiwac¢ poczucie sen-
su zycia nawet w sytuacjach beznadziei.

Zamiast zakonczenia: wymog zespolenia w kolo hermeneutyczne
dynamicznej hybrydy z gotowoscia do ironii — ,,metawzor”
Barbary Skargi

Wprowadzam w zakonczeniu pojecie ,porzadku pogranicza’, ktére taczy
mechanizm réwnowazenia oraz oscylacji w dwoistym powiazaniu integru-
jacym, zarazem przemieszczajacym dominanty strukturalne. Niezbedna staje
sie nowa jakos$¢ funkcjonowania calosci z wykorzystaniem dynamicznie do-
pelniajacych sig¢ biegunéw dwustronnego co najmniej mechanizmu. Wska-
zane wyzej profile sytuowania problematyki pogranicza w edukacji zastuguja
przy tym na ustawienie ich w kole hermeneutycznym, jako mechanizmie
funkcjonujacym w sytuacji rozumienia zlozonosci proceséw i wielosci sposo-
béw ich profilowania. Kolo to wystepuje jako obejmujace profile wzajemnie
sprzezone ze sobg i dookreslajace swoje funkcjonowanie dla uzyskania petni
ogladu. Stad miedzy innymi wynika, Ze kolejno$¢, w jakiej zostaly tu zasy-
gnalizowane, nie ma znaczenia, skoro krazenie po tym kole moze zaczynac
sie od dowolnego miejsca i z koniecznosci obja¢ wyjsciowo niezadowolenie
z wlasnego jezyka jako jezykowego sposobu wyrazania siebie, rozumienia in-
nego i tworzenia obiektéw kulturowych udostepnianych w interakcjach z in-
nymi, jako majacych wyraza¢ indywidualny potencjat twérczy. Ten ostatni
ma wymagac nieustannego otwierania si¢ na inno$¢ jako wzbogacajaca dla
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nas warto$¢ ekspresji i samorealizacji, ale zarazem wymaga — na co stusznie
tym razem zwracal uwage Rorty — wytrwania w wiecznym niezadowoleniu
ze stanu osiggnietego w takim wysitku, jako niedajacego poczucia pelni, zwy-
kle bedacej udzialem metafizykéw, zadomowionych w jakims jednym syste-
mie absolutyzujacym jeden sposéb interpretacji i systemowego osadzenia
znaczen. Najpelniej i najbardziej dojrzale kulturowo te postawe ironii zda-
je sie wyraza¢ Barbara Skarga (2020), ktéra stosuje w swoich rozwazaniach
i postawie spotecznej dwa ogniwa strategii kulturowej, sprzyjajacej otwarciu
na efekt pogranicza. Po pierwsze, wielokrotnie stosuje w swoich narracjach
zwrot: ,ja nikogo do niczego przekonywac nie chce” Zarazem jednak pokazu-
je przeciez wlasne wykladnie probleméw i myslenia, toczac spory z najwybit-
niejszymi umystami wspoélczesnej filozofii w twérczym dialogu pozbawionym
napastliwosci i poczucia jedynej zasadnosci. Sila perswazji nie musi by¢ wiec
sktadnikiem komunikowania sobie tre§ci w przestrzeni nasycanej réznica
znaczen i strategii ich odstaniania. Wystarcza, gdy efekt pogranicza wyraza
sie zdolnos$cia poglebienia wlasnych racji i poszerzenia wtasnych horyzontéw
dzieki zdarzeniu kulturowemu wpisanemu w spotkanie na serio z cudza my-
$la, choc¢by w trybie zderzenia z nia. Po drugie, troska o to, aby nie czuc¢ sie
zagrozonym czy zmuszonym do reagowania w trybie konfrontacyjnej niezgo-
dy, wymaga zdolnosci do podmiotowego odmawiania zgody na nadawanie
znaczenia gestom mogacym antagonizowac sytuacje interakcji kulturowej
i nasze w niej uwiktanie. Bylem kiedys swiadkiem sytuacji, gdy atakowana
anonimowo B. Skarga przez jednego z filozoféw analitycznych w kwestii
pojmowania racjonalno$ci, na moje pytanie, dlaczego nie reaguje, odparta:
»hie ma to dla mnie zadnego znaczenia i znaczenia temu nadawac nie bede”.
Niezwykle to dojrzaly sposéb obrony podmiotowosci przed zmuszaniem jej
do wchodzenia na ring konfrontacyjny w sytuacji, w ktérej ktos postanowit
prowokacyjnie wykopac jakas granice, prég czy wrecz przepas¢ negujaca czy
pietnujaca z ukrycia. Efekt pogranicza wymaga wiec refleksyjnego chronienia
mozliwosci jego zaistnienia przez pryzmat dystansu, jako przejawu pojawie-
nia sie réznicy innej niz antagonizujacy zatarg popychajacy do walki nisz-
czacej szanse na pograniczne spotkanie decentrujace znaczenia. Odmowa
wziecia udzialu w walce daje szanse na bierny opdr, ktéry nie doprowadza do
zerwania mostéw, sluzac ewentualnie jesli nie do porozumienia czy respek-
towania odrebnosci, to przynajmniej do uswiadomienia agresorowi jalowosci
jego usitowan, a przede wszystkim daje poczucie wlasnej sily oraz prawa do
odrebnosci i niezaleznosci wobec presji czy agresji. Oczywiscie watkiem tym
moglem rozpoczaé powyzsze rozwazania, ale jego koricowe pojawienie sie
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w zadnym stopniu nie umniejsza jego znaczenia. W procesie uznania zna-
czen kulturowych nie musimy si¢ kierowac ani pierwszenstwem, ani sita per-
swazji, z jaka ich rzecznicy zglaszaja swoje ,uroszczenia’, jak by powiedzial
Florian Znaniecki. Kluczowe dopowiedzenie wymagaloby rozwiniecia tezy,
ze ,efekt pogranicza” potrzebuje ustanowienia nowego ,metawzorca” (Wit-
kowski 2022c, s. 74—75), co wiaze sie ze spelnieniem co najmniej dziesigciu
rozbudowanych warunkéw, postulujacych sprzeciw wobec: jednostronnosci,
dualizméw, scentrowan, redukowaniu granic do funkcji barier utrudniaja-
cych spotkanie, zastepowaniu interakcji nawarstwianiem si¢ hierarchicznym,
eliminowaniu napig¢ i komplementarnosci, narzucaniu sztucznych kompro-
misow bez przezycia wartosci spotkania, oraz widzenia jedynie rozrzutéw
odmienno$ci zamiast troski na rzecz ich otwarcia na siebie. Widac, ze wspo-
mniany ,metawzorzec” musi by¢ oparty na zasadach budowy przestrzeni
spotecznej i kulturowej zgota odmiennych od dominujacych w standardo-
wych procesach budowania przestrzeni znaczen, wartosci i tozsamosci.

Postcriptum: nowe warunki powstawania tozsamosci w dynamice
prefiguratywnej wedlug Margaret Mead

Warto przywolac jeszcze, jak to mi u§wiadomita faza wydawnicza, za co je-
stem wdzieczny Redakcji, jedna okoliczno$¢ istotna dla edukacji miedzykul-
turowej, ktéra nie moze umykac uwadze teoretykédw i oséb programujacych
ten typ oddzialywania edukacyjnego. Chodzi o stwierdzenie za M. Mead i jej
klasyczna juz praca Kultura i tozsamosc. Studium dystansu miedzypokole-
niowego, ze $wiat coraz bardziej nasyca si¢ miejscami, w ktérych zamiast
dominacji minionych hierarchii w powolnych procesach zmiany kulturowe;j
(postfiguratywno$c), a takze pomimo typowej presji aktualnie istniejacych
instytucji i interakcji adaptacyjnych miedzy presja $wiata ludzi dorostych
a mlodymi pokoleniami (kofiguratywnosc¢), do glosu dochodzi coraz cze-
$ciej tempo zmiany wielokrotnej za Zycia jednego pokolenia. Stad pojawia sie
paradoksalne zjawisko, iz to kompetencje nabywane przez dzieci i mlodziez
w szybszym tempie niz wplyw tradycyjnych instytucji i praktyk socjalizacyj-
nych i edukacyjnych staja si¢ generatorami tozsamosci pokoleniowych, jako
gotowych lepiej sprosta¢ wyzwaniom $wiata, w ktérym miejsca pograniczne
musza oswajac sie ze ztozonos$cia §wiata niedajacego si¢ wcigga¢ w wiry an-
tagonizujace spotecznie. Postulowany wiec ,.efekt pogranicza” kulturowego
moze by¢ edukacyjnie uruchamiany szybciej i glebiej niz préby przeobrazen
mentalnosci i porzadku instytucjonalnego $§wiata ludzi dorostych, a tym bar-
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dziej starych. To by wiec znaczyto, zaskakujaco optymistycznie, jesli potaczy¢
diagnoze M. Mead z postulatami F. Znanieckiego nowego traktowania pe-
dagogicznego dzieci, ze edukacja miedzykulturowa stanie si¢ naturalng po-
trzeba nowych pokolen $wiata, ktéry nie bedzie zdominowany uroszczeniami
$wiata spolecznego zainteresowanego w antagonizmach. Przynajmniej jest
taka szansa, nad ktéra nalezy intensywnie pracowac, z mysla o ,,cywilizacji
przyszlosci” afirmujacej réznice kulturowe jako bogactwo do wykorzystania,
a nie przeklenstwo do burzenia.
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Education concerned with the intercultural “borderland effect”
(a panorama of humanistic tropes and profiles in a retrospect)

Abstract: The text comprises a normative concern for the educational “border-
land effect”. Within the hermeneutical circle, there are: (1) M. Bakhtin’s semiot-
ics of culture and the idea of “borderland effect” as a developmental mechanism
increasing the polyphonic dynamics and value of the Other; (2) an analogy to the
“decentration” mechanism according to J. Piaget and J. Habermas and the idea
of dialogue inspired by H.—G. Gadamer; (3) M. Buber’s idea of two types of faith
and difficulties of ecumenism; (4) H. Hesse’s idea of spiritual awakening and inner
transformation; (5) the types of adaptation to the complexity of interactions and
the vision of identity as “the third value’, following D. Mostwin’s analysis of the
Polish emigration in the USA; (6) difficulties with the borderland effect in creating
Polish schools in Latvia in D. Urliniska’s experiment; (7) F. Znaniecki’s concern to
eliminate intercultural antagonisms; (8) normative strategies towards tradition,
freedom and change, as diversified attitudes towards differences and the “border-
land effect”; (9) the coupling of interests of the disabled in integrated schools as
a borderland problem; (10) the concept of the “borderland order” as a mechanism
of sustainability and oscillation in dual integration with shifting the local domi-
nants; (11) B. Skarga’s cultural attitude open to irony, withdrawing cultural per-
suasiveness. The “borderland effect” brings change of the cultural “meta-pattern”
for education. The analyses conducted by M. Mead and F. Znaniecki imply the
intercultural education open to differences between the young, against the pres-
sure of antagonisms of the world of adult people.

Keywords: borderland, borderland effect, profiles of borderland effect, normative
sense of borderland effect
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