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Globalne Poludnie poza kulturowa réznorodnoscia.
Dyskurs wykluczenia w podrecznikach jezykowych

Streszczenie: Celem artykulu jest prezentacja wynikéw analizy przekazéw doty-
czacych globalnego Potudnia w podrecznikach jezykowych, ktére, ze wzgledu na
kulturowe aspekty nauczania jezyka obcego, maja szczegdlne znaczenie w edukacji
miedzykulturowej. W badaniu zastosowano metode analizy tresci, z kodowaniem
danych metoda indukcyjna i dedukcyjna w programie Atlas.ti 7. Przedstawione
rezultaty analizy pokazuja sposoby dyskursywnego wykluczania globalnego Po-
tudnia, co sprawia, ze ksiazkowy wizerunek opisywanego regionu $wiata cechuje
jednostronno$c¢ i europocentryzm. Zgromadzone dane pozwolily na wyodreb-
nienie takich elementéw dyskursu wykluczenia jak wiktymizacja (aczenie wi-
zerunku globalnego Poludnia z réznorodnymi problemami), egzotyzacja (opisy
globalnego Potudnia w kontekscie tradycyjnych obrzedéw lub bogactwa natury)
oraz ubezwlasnowolnienie (nieobecno$¢ w tekstach reprezentantéw globalnego
Potudnia lub prezentowanie ich jako biernych beneficjentéw pomocy udzielanej
z zewnatrz). Pomimo potencjatu ksztattowania kompetencji miedzykulturowych,
jaki niesie ze sobg edukacja jezykowa, w badanym aspekcie konieczna wydaje sie
modyfikacja tresci podrecznikéw w kierunku zréznicowania wizerunku globalne-
go Potudnia, réwnego traktowania kultur, wyzbycia sie poczucia wyzszosci i po-
staw etnocentrycznych w prezentowanych przekazach.

Stowa kluczowe: analiza tresci, edukacja miedzykulturowa, podreczniki jezyko-
we, globalne Potudnie, dyskurs wykluczenia

Wstep

Edukacja miedzykulturowa z zalozenia traktuje réznorodnos$¢ jako wartos¢
pozytywna i wzbogacajaca, jednoczesnie podkreslajac znaczenie réwnego
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traktowania kultur, wyzbycia si¢ poczucia wyzszosci, postaw etnocentrycz-
nych, stereotypéw i uprzedzen, co ma przygotowac do dialogu z osobami re-
prezentujacymi inne kultury na réwnorzednych zasadach (Brookfield, 2017;
Grzybowski, 2008; Nikitorowicz, 2007). Wspélczesnie nie sposéb oddzie-
li¢ edukacji miedzykulturowej od edukacji globalnej, ktéra realizujac cele
tej pierwszej, kladzie szczegdlny nacisk na ogélnoswiatowe zaleznosci, na
»przenikanie systeméw kulturowych, sSrodowiskowych, ekonomicznych, spo-
tecznych, politycznych i technologicznych” (Kielak, 2016, s. 6). Bez wzgledu
jednak na terminologie podstawowe warto$ci wyznaczajace cele nadrzedne
obydwu rodzajéw edukacji to promowanie szacunku, sprawiedliwosci i ak-
tywnej akceptacji w odniesieniu do réznych kultur.

W procesie edukacji niezwykle istotnym przekaznikiem wartosci pozo-
staja podreczniki, a te stuzace nauce jezyka pelnia w omawianym kontekscie
role szczegdlng. Akwizycja jezyka obcego ma bowiem naturalny potencjat
ksztaltowania kompetencji miedzykulturowych, wynikajacy przede wszyst-
kim ze spoteczno-kulturowej konstrukcji jezyka, co sprawia, ze kazdemu
aktowi komunikacji towarzyszy aspekt kulturowy. Innymi stlowy, jezyk jest
zanurzony w kulturze (Kramsch, 1998). Precyzyjnie ujat te kwestie Michael
Byram, twierdzac, ze ,jednym z wkiadéw nauczania jezykéw obcych w edu-
kacje uczniéw i uczennic jest zapoznanie ich z »innoscia« i pomoc w jej zro-
zumieniu” (1989, p. 25).

Wzigwszy pod uwage powyzsze zalozenia, celem mojego badania bylo
ukazanie sposobu przedstawiania globalnego Potudnia w podrecznikach je-
zykowych. Tak sformutowany cel badawczy wynikat z jednej strony z przeko-
nania o znaczeniu edukacji jezykowej dla ksztaltowania postaw aktywnej ak-
ceptacji dla kulturowej ré6znorodnosci, a z drugiej, z opartego na przegladzie
dotychczasowych badan zalozenia o wysoce stereotypowej i negatywnie na-
cechowanej reprezentacji wizerunkéw tego obszaru swiata w podrecznikach
do réznych przedmiotéw (Chomczynska-Czepiel, 2019; Kielak i in., 2016;
Mackéw i Mazurek, 2016; Pogorzelska, 2023; Pogorzelska i Yelich Biniecki,
2019; Popow, 2015).

Metodologia badania

Badanie objeto analize tresci wszystkich podrecznikéw do nauki jezyka an-
gielskiego dopuszczonych do uzytku szkolnego (MEN, 2023), reprezentuja-
cych poziom od $redniozaawansowanego do zaawansowanego, czyli wyko-
rzystywanych w szkotach ponadpodstawowych, w duzej mierze jako materiat
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przygotowujacy do matury w zakresie podstawowym i rozszerzonym. Préba
badawcza liczyta 33 podreczniki, z ktérych najpierw wyselekcjonowano teksty
tworzace spojng, logiczna calos¢, np. artykuly, teksty informacyjne, oglosze-
nia, dialogi, listy, eseje. Wybrane teksty zostaly wprowadzone do programu
ATLAS.ti 7, ktéry pozwolil na realizacje kolejnych cykli kodowania. Pierw-
szy z nich mial charakter dedukcyjny i stuzyl wyodrebnieniu, na podstawie
uprzednio stworzonej listy stow kluczy, tekstow odnoszacych sie do global-
nego Potudnia. Przykladowe stowa klucze uzywane do kodowania tekstéw to
np. globalne Potudnie’, nazwy poszczegdlnych krajow, regionéw lub zwroty
je opisujace (Kenia, wschodnia Afryka, kraje rozwijajace si¢). Wyselekcjo-
nowane w ten sposdb, pochodzace z wszystkich podrecznikéw 183 teksty,
zostaly poddane drugiej fazie kodowania, ktére miato charakter indukcyjny.
W praktyce proces ten polegal na tworzeniu kodéw opisujacych poszczegdl-
ne watki tekstu w trakcie analizowania materiatu, cykliczne powracanie do
calos$ci tekséw i state poszerzanie listy kodow (Patton, 2015; Saldana, 2013).
W ostatniej, trzeciej fazie analizy zastosowano tzw. kodowanie osiowe, ktére
pozwolito na zgromadzenie podobnych kodéw i stworzenie z nich kategorii
opisujacych calo$¢ materiatu badawczego (Saldania, 2013).

Uzyte w tytule publikacji pojecie ,,dyskursu” stosuje w znaczeniu wywo-
dzacym sie z krytycznej analizy dyskursu, w ktérym jest on rozumiany jako
sposdb uzycia jezyka, zaréwno tworzacy rzeczywistosc, jak i pozostajacy pod
jej wplywem (Reisigl, 2010). Jednocze$nie same podreczniki lokuje w obre-
bie dyskursu edukacyjnego, ktéry ,,mozna traktowac jako pewien typ legity-
mizacji wiedzy pedagogicznej i odpowiadajacych jej szczegdtowych praktyk
edukacyjnych” (Milerski i Sliwerski, 2000, s. 50). Jak podkreslaja autorzy, od-
wolujac si¢ do refleksji Foucaulta dotyczacych zwigzkéw wladzy i wiedzy,
»jedni sa przez dyskurs uprzywilejowani, inni za$ dyskryminowani” (Milerski
i Sliwerski, 2000). Dyskursywne uprzywilejowanie i dyskryminacja prowadza
do uzytego w tytule artykulu pojecia , dyskurs wykluczenia’, ktore stalo sie
naczelna kategoria opisujaca zebrany material. Cecha tego rodzaju dyskursu
jest tworzenie rzeczywistosci opartej na silnej opozycji miedzy swojskoscia
a obcoscia (Witosz, 2010). W przypadku analizowanych tekstéw dyskurs wy-
kluczenia realizowany byl poprzez takie zabiegi jak opisane ponizej, a odno-
szace si¢ do wizerunkéw globalnego Poludnia — wiktymizacje, egzotyzacje
i ubezwlasnowolnienie.

1 W artykule uzywam przettumaczonych na jezyk polski angielskich elementéw tresci
podrecznikéw.
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Rezultaty badania

Jedng z dominujacych tendencji w przedstawianiu globalnego Potudnia jest wik-
tymizacja, polegajaca na taczeniu wizerunku tego regionu $wiata z réznorodny-
mi problemami, co tworzy jednoznacznie negatywny obraz globalnego Potudnia,
a dotyczy 55% tekstow. Druga wyodrebniong kategoria, obecna w 41% tekstow,
jest egzotyzacja, czyli opisy globalnego Poludnia w kontekscie turystycznych
atrakcji, cudéw przyrody badz tradycyjnych obrzedéw. Ostatnia kategoria,
ubezwlasnowolnienie, zostala dodana jako kategoria horyzontalna, bowiem jej
obecnos¢ w prawie wszystkich tekstach (98%) byta na tyle zauwazalna, Ze trudno
byloby ja poming¢. Jej cecha jest zaréwno ,uciszanie” reprezentantéw globalnego
Potudnia — zaledwie w czterech tekstach z calej proby badawczej wypowiadaja
sie w swoim imieniu — jak tez prezentowanie ich jako biernych beneficjentéw
pomocy udzielanej z zewnatrz, najczesciej przez kraje europejskie.

Wiktymizacja

W ponad polowie badanych tekstéw dotyczacych globalnego Poludnia obec-
ne sa watki tworzace obraz tego regionu jako negatywnie réznigcego sie od
reszty §wiata, gorszego pod wieloma wzgledami i nieprzystajacego do no-
woczesnych standardéw. Taki wizerunek tworzony jest w gléwnej mierze
poprzez odwolania do ubdstwa i zacofania. Reprezentatywna ilustracje tego
zjawiska moze stanowi¢ ponizszy fragment artykutu pt. The World Happiness
Report opisujacy rozne wskazniki szczescia, odnoszacy si¢ w gléwnej mierze
do krajow skandynawskich ulokowanych najwyzej w rankingu, a konczacy
sie nastepujacym fragmentem:

Jaskrawy kontrast stanowig kraje afrykanskie nalezace do najmniej
szczesliwych narodéw na $wiecie, wiele dotknietych wojna domowa
i skrajnym ubdstwem. W kraju Togo, ktéry zajmuje 155 miejsce, srednia
dlugos¢ zycia wynosi zaledwie 58 (Gérniak i in., 2019, s. 13).

Nawet jesli w podrecznikach znajdujemy przyktady success stories —
biografii bohateréw, ktérzy odniesli sukces, nieodmiennie towarzyszy im
wzmianka sytuujaca te historie w kontekscie ubdstwa i zacofania:

Fatema Begum mieszka w wiosce w wiejskiej czesci Bangladeszu. To
biedny obszar, w duzej mierze odciety od wspéliczesnego $wiata. Od-
ciety do momentu, gdy Fatema kupila komérke i zatozyta wlasny biznes
— sprzedaz polaczen (Rybak i in., 2022, s. 274).
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Zacofanie pokazywane jest tez w kontekscie nieetycznych warunkéw pra-
cy czy nieréwnosci szans edukacyjnych, przy czym kraje globalnego Potudnia
najczesciej funkcjonuja jako przeciwienstwo bogatej i szczesliwej Pétnocy.
Opisywana tendencja widoczna jest w tekscie o czterech szkotach: Orestad
Gymnasium w Danii, Steve Jobs School w Holandii, Carpe Diem School
w USA i Innova Schools w Peru. Trzy pierwsze opisane sg jako promuja-
ce indywidualizm, otwarto$¢, zaawansowanie technologiczne, a tymczasem
w opisie szkét peruwianskich podkresla sie ich niska cene oraz sukces w pod-
noszeniu poziomu nauczania (Kay et al., 2022, p. 46).

Druga najliczniejsza grupe tekstéw w omawianej podkategorii stanowia
te, w ktérych kraje globalnego Potudnia pojawiaja si¢ w nawigzaniu do de-
gradacji srodowiska naturalnego, czy to bedacego nastepstwem niszczacej
przyrode turystyki, czy nieodpowiedzialnej gospodarki zasobami naturalny-
mi. W tym konteks$cie pojawia si¢ w niektorych tekstach informacja o pro-
blemach politycznych i gospodarczych, ktére utrudniaja ochrone przyrody
(Mitchell and Malkogianni, 2019, p. 51), co prowadzi do kolejnych watkéw,
ktérymi sa wojny, polityczna przemoc czy spoleczne niepokoje, obecnych
w tekstach dotyczacych globalnego Potudnia, a niezwykle rzadko spotyka-
nych w odniesieniu do innych rejonéw $wiata. Globalne Poludnie, oprécz
konotacji z ubdstwem, zacofaniem, degradacja srodowiska czy konfliktami
na tle politycznym, pojawia sie¢ w kilkunastu tekstach takze jako miejsce ka-
tastrof naturalnych: powodzi, sztorméw, tsunami, erupcji wulkanicznych
i epidemii choréb.

Egzotyzacja

W ponad 40% tekstow dotyczacych globalnego Potudnia bylo ono przedsta-
wiane z perspektywy tradycyjnych obrzedéw i specyficznego zachowania,
zwyczajéw zywieniowych badz standardéw dotyczacych wygladu. Podobnie
jak powyzej, takze i w tej podkategorii znajdujemy opisy tego typu zjawisk
prezentowanych w opozycji do standardéw europejskich:

Dla Europejczykéw tradycja uzywania metalowych kétek do rozciagania
szyi dziewczynki moze by¢ szokujaca, ale Birmanczycy uwazaja kobie-
ty z dlugimi, cienkimi szyjami za bardziej eleganckie (Wildman et al.,
2015, p. 4).

Jedzenie owaddw jest stosunkowo rzadkie w Europie, ale w Chinach,
Kongo, Nigerii, Meksyku, Tajlandii, Wietnamie, Kambodzy, Kolumbii,
Nowej Gwinei i wielu innych miejscach ludzie jedza owady od tysiecy
lat (Rybak i in., 2022, s. 112).
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Globalne Potudnie poznajemy takze poprzez opisy catych plemion, np.
Akha (Evans and Dooley, 2019, p. 6), Tuaregéw (Evans and Dooley, 2020,
p. 4) czy Masajéw (Barber et al., 2019, p. 85), ktére charakteryzowane sa
z przywolaniem tradycyjnych, czasami okrutnych rytualéw, jak praktykowa-
ne wéréd Masajow zabijanie Iwow. Tekstom towarzysza fotografie przedsta-
wicieli plemion w obrzedowych strojach, z pomalowanymi czesciami ciata,
wyposazonych w rytualne przedmioty, instrumenty badz tradycyjna bron.
O ile opisy innych kultur sa jak najbardziej pozadane w materiatach eduka-
cyjnych, w odniesieniu do krajow globalnego Poludnia zwraca uwage doboér
bardzo specyficznych przyktadéw, prawie zawsze podkreslajacych kulturowa
odmienno$¢.

Egzotyzacja krajow globalnego Potudnia realizowana jest réwniez poprzez
czeste odniesienia do oszalamiajacej i réznorodnej przyrody tego regionu
$wiata. Niezwykla natura to czesto prezentowane atuty turystyczne krajow
globalnego Poludnia, cho¢ czasami w aspekcie wakacyjnego podrézowania
pojawiaja si¢ nawiazania réwniez do innych atrakcji niz te zwiazane z dzika
przyroda. Interesujacy w tym kontekscie jest artykul prezentujacy, wsréd roz-
nych miast §wiata, jedna z poludniowoamerykanskich metropolii:

Najczesciej odwiedzane miasto na po6tkuli poludniowej, Rio, szczyci sie
niesamowita cecha — jest to miasto doslownie na plazy, ale za plecami
stromych gér, porosnietych bujnym lasem. Pokusa zwiazana z Rio de
Janeiro jest oczywi$cie pdjscie na karnawal, a jesli to zrobisz, masz gwa-
rancje wspaniale spedzonego czasu. Nie poznasz jednak dobrze tego
miasta, jako miejsca, w ktérym ludzie zyja, ucza sie, pracuja i bawia.
Jesli tego szukasz, sprébuj przyjecha¢ w czerwcu, lipcu lub sierpniu,
chlodniejszych i bardziej suchych miesiacach w tym tropikalnym mie-
$cie. W tym okresie trwa réwniez sezon pitkarski, wiec fani sportu beda
mieli okazje zobaczy¢ stynne brazylijskie druzyny — Flamengo, Vasco da
Gama i Fluminense — prezentujace swoja wyjatkowa interpretacje tej
pieknej gry (Dobb et al., 2022, p. 151).

Pozostale opisywane w artykule miasta to Londyn, Saloniki i Nowy Jork,
ktorych gléwne atrakcje zwigzane sa dziedzictwem kulturowym, w tym ar-
chitektonicznym czy artystycznym, jak np. londynska katedra §w. Pawla, mu-
zeum w Salonikach czy nowojorskie galerie sztuki. Na préozno szukac¢ takich
odniesienn w opisie Rio de Janeiro, w ktérym na plan pierwszy wysuwaja sie
karnawalowe zabawy, pogoda czy rozrywki sportowe, prowadzace do stereo-
typowych skojarzen na temat tego miasta i catego kraju.
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Ubezwlasnowolnienie

Ostatnig podkategorie traktuje jako horyzontalna, obecna jest bowiem
w wiekszosci tekstow, w tym zakodowanych z uzyciem powyzszych dwéch
podkategorii. Zaréwno bowiem w materiatach, w ktérych globalne Potudnie
przedstawiane jest w kontekscie negatywnym, jak i w tych, gdzie opis zdo-
minowany jest odniesieniami do egzotyki, w zasadzie nie znajdujemy wypo-
wiedzi reprezentantéw globalnego Poludnia, ktérzy pozbawieni glosu staja
si¢ zaledwie przedmiotem i biernym obiektem opiséw. Reprezentatywnym
przykladem jest esej zamieszczony w jednym z podrecznikéw, w ktérym oso-
ba piszaca rozwaza zasadnos¢ szukania kontaktu z plemionami zamieszku-
jacymi lasy tropikalne:

Wiekszo$ci ludzi trudno uwierzy¢, ze w miejscach takich jak amazonski
las tropikalny wcigz istnieja plemiona, ktére nigdy nie mialy kontaktu
ze $wiatem zewnetrznym. Niektorzy uwazaja, ze powinnismy nawia-
zac¢ kontakt z takimi grupami, ale inni uwazaja, ze nalezy ich zostawi¢
w spokoju (Kay et al., 2019, p. 68).

Po tym wstepie otrzymujemy liste argumentéw za i przeciw kontaktowa-
niu sie ze spotecznosciami Amazonii:

[...] ludzie z tych plemion mogliby cieszy¢ si¢ lepszym standardem zy-
cia [...] uzyska¢ dostep do elektrycznosci i biezacej wody [...] mlodziez
moglaby chodzi¢ do szkoly i korzysta¢ z nowoczesnej edukacji. Praw-
dopodobnie byliby zdumieni, gdyby dowiedzieli sie 0 nowoczesnych
technologiach i zyciu w innych cze$ciach §wiata. Z drugiej strony [...]
po takim kontakcie wiele plemion cierpi i umiera na choroby, ktére
nie wystepuja w lasach, w ktérych zyja. Ponadto historia pokazuje, ze
czesto dofaczaja do wiekszos$ci spoteczenstwa na najnizszym szczeblu
drabiny spotecznej. Na przyktad wielu staje si¢ zebrakami lub turystycz-
nymi ,atrakcjami” (Kay et al., 2019, p. 68).

Przytoczony fragment posiada kilka cech, ktére znajdujemy w wiekszo-
$ci tekstow dotyczacych rejonéw globalnego Potudnia. Po pierwsze, spraw-
czo$¢ (tutaj w odniesieniu do nawigzania kontaktu) przypisana jest wyltacznie
»ham’, zyjacym w ,nowoczesnym’ $wiecie. W zadnym miejscu tekstu nie
znajdziemy pytania, czy same spolecznosci amazonskie zyczylyby sobie ta-
kiego kontaktu. Amazonskie plemiona pozbawione sa glosu, jedynie przy
konicu osoba piszaca stwierdza, ze ,powinni by¢ zostawieni w spokoju zanim
nie zdecyduja sie sami kontaktowac ze swiatem zewnetrznym”. Stwierdzenie,
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cho¢ stuszne i potrzebne, nie zmienia jednak wymowy catego tekstu, w kto-
rym opisywana spoteczno$¢ pozostaje niema. Druga kwestia jest zalozenie,
ze $wiat spoza Amazonii jest jednoznacznie lepszy, a poznawszy go, miesz-
kancy laséw tropikalnych byliby pozytywnie zaskoczeni. Opis stawia tych
ostatnich w pozycji grup zacofanych, a zachodnie standardy traktowane sa
jako niekwestionowane cywilizacyjne zdobycze. Takie podejscie ma charak-
ter wyzszos$ciowy, bowiem nie tylko bezkrytycznie warto$ciuje pozytywnie
zachodnie wzorce, ale w ogoéle nie bierze pod uwage tego, co plemiona ama-
zonskie moglyby wnie$¢ do $wiata zewnetrznego. Ostatnia sprawa dotyczy
potencjalnych negatywnych stron rozwazanego kontaktu, ktéry mégtby
stanowi¢ niebezpieczenstwo zdrowotne i spoleczne. Wtaczone do swiata
zewnetrznego plemiona amazonskie znalaztyby sie na samym dole drabiny
spolecznej, jako zebracy lub ,atrakcje” turystyczne, jak przewiduje piszaca
osoba. Takie wyobrazenie reprezentantéw spoteczno$ci amazonskich koja-
rzy si¢ z europocentrycznym przekonaniem o nizszosci wszystkich zyjacych
poza europejskim czy szerzej, anglosaskim kregiem kulturowym. W takim
wyobrazeniu przedstawiciele plemion, czy to u siebie, czy jako przybysze
funkcjonuja jako mniej przystosowani pariasi. Innymi stowy, sa w stosunku
do ,nas” zacofani bez wzgledu na to, czy pozostaja w swoim $rodowisku czy
poza nim.

W wielu innych tekstach, jak zaznaczono powyzej, globalne Potudnie po-
jawia sie w kontekscie ubdstwa, ktore najczesciej jest tylko pretekstem do
wzmianki o udzielanej przez globalng Péinoc pomocy. Znajdujemy zatem
opisy rozlicznych dziatan pojedynczych oséb, organizacji charytatywnych czy
innych inicjatyw na rzecz oczyszczania $rodowiska, sprawiedliwego handlu,
etycznych warunkéw pracy, poprawy warunkéw zycia, ale niezwykle rzadko
czytamy stowa beneficjentéw pomocy. Nawet w tych rzadkich przypadkach,
kiedy osoba korzystajaca ze wsparcia ma imie czy nazwisko, tekst prezentuje
ja w trzeciej osobie.

Zakonczenie

Przedstawione rezultaty analizy wskazuja na niezwykle ujednolicony obraz
globalnego Potudnia w badanych podrecznikach; obraz wyznaczany z jed-
nej strony wizerunkami negatywnych zjawisk, takich jak ubdstwo, zacofanie,
konflikty i degradacja srodowiska, a z drugiej — egzotyka, wynikajaca badz
z bogactwa natury, badz tradycyjnych obyczajéw. Obydwie reprezentacje od-
woluja sie do stereotypéw, co dodatkowo wzmacniane jest praktyczna nie-
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obecnoscia gloséw reprezentantéw globalnego Potudnia. Owa nieobecno$é,
takze w kontekscie tresci tekstéw, ksztaltuje wyobrazenie o globalnym Potu-
dniu i osobach go zamieszkujacych jako biernych, zaleznych i pod wieloma
wzgledami zacofanych. Skupianie si¢ na problemach lub egzotyce oznacza
takze pomijanie dorobku kulturowego polowy $wiata, a to z kolei idealizuje
wizerunek krajéw globalnej Péinocy jako stref wolnych od probleméw i bo-
gatych kulturowym dziedzictwem. Jak ujmuje te kwestie jedna z badaczek:

[...] wizerunek globalnej Pétnocy i globalnego Poludnia w podreczni-
kach koncentruje si¢ na binarnych przedstawieniach odmiennych kul-
turowo, cywilizacyjnie oraz biologicznie obszaréw. Péinoc i Poludnie to
w analizowanych podrecznikach dwa odrebne $wiaty, posréd ktérych
jeden od poczatku swojego istnienia wspina sie na coraz wyzszy poziom
rozwoju cywilizacyjnego, drugi natomiast, mniej cywilizowany, pogra-
zony jest w biedzie i chaosie (Popow, 2015, s. 270).

Ta sama autorka taczy specyficzny sposob przedstawiania globalnego Po-
tudnia z mysleniem kolonialnym, ktére bynajmniej nie nalezy do przeszlosci
i ,raczej utwierdza niz rekonstruuje relacje wladzy na poziomie globalnym.
Utrwala wyobrazenie o globalnym Potudniu jako obszarze biednym, niecy-
wilizowanym i zaleznym” (Popow, 2015, s. 271).

Whioski z mojej analizy dokladnie pokrywaja sie z wyrazona powyzej re-
fleksja. Podrecznikowy dyskurs dotyczacy globalnego Potudnia ma charakter
wykluczajacy, tworzac wzorzec myslenia o grupie ludzi oparty na innosci czy
nawet obcosci poprzez podkreslang w réznych aspektach odmiennos¢.

Nie ulega watpliwosci, ze globalne Potudnie pod wieloma wzgledami jest
specyficznym regionem $wiata, ale problem polega na tym, ze jego ksigzkowy
wizerunek cechuje bezalternatywna jednostronno$c¢. Takie przedstawienie
stanowi rodzaj przemocy symbolicznej, ktora ksztaltujac wzorce myslenia,
utrwala realne nieréwnosci i dyskryminacje.

Biorac pod uwage szczegolna role, jaka w edukacji miedzykulturowej
odgrywa nauka jezyka, zasadny wydaje sie w odniesieniu do podrecznikéw
postulat takiego przedstawiania globalnego Potudnia, ktére przekraczatoby
ramy wiktymizacji, egzotyzacji i ubezwlasnowolnienia. Wizerunek globalne-
go Poludnia jako obszaru niezwykle zréznicowanego, posiadajacego dorobek
kulturowy w postaci literatury i sztuki, ale takze nowoczesnej infrastruktury,
jednocze$nie pozostajacego w sieci globalnych zalezno$ci, z pewnoscia przy-
czynilby sie do ksztaltowania zréwnowazonego i blizszego rzeczywistosci
obrazu tego rejonu $wiata.
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Pomocny w kreowaniu innego niz powszechnie obecny portretu globalne-
go Poludnia moze by¢ Kodeks w sprawie obrazow i wiadomosci dotyczgcych
krajow Potudnia (Concord, 2012). Zaleca si¢ w nim, podczas selekcji ma-
terialéw, wybér przekazéw promujacych takie wartosci, jak: poszanowanie
godnosci przedstawianych oséb, réwnos¢, uczciwo$é, solidarnosc i sprawie-
dliwo$¢. Szczegdlowe, oparte o Kodeks rekomendacje zostaly sformutowane
przez polskie organizacje pozarzadowe (Gadzinowska i in., 2012; Gontarska
iin., 2015) i moga stuzy¢ jako gotowy zestaw wskazéwek dla os6b opracowu-
jacych podreczniki, a zatem zaréwno autordw i autorki, jak i osoby oceniajace
materialy dydaktyczne.
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The Global South beyond cultural diversity. The discourse of exclusion
in language textbooks

Abstract: The aim of the article is to present the results of the analysis of the con-
tents related to the Global South in language textbooks, which, due to the cultural
aspects of teaching a foreign language, are of particular importance in intercultural
education. The method of content analysis was used in the study, with inductive
and deductive data coding in the Atlas.ti 7 program. The results show the ways of
discursive exclusion of the Global South, characterized by one-sidedness and Eu-
rocentrism noticeable in textbooks images of this world region. The collected data
made it possible to distinguish such elements of the discourse of exclusion as victim-
ization (linking the image of the Global South with various problems), exoticization
(descriptions of the Global South in the context of traditional rituals or the richness
of nature) and incapacitation (absence of representatives of the Global South in the
texts or presenting them as passive beneficiaries of external aid). Despite the po-
tential of shaping intercultural competences that language education brings, in the
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aspect of the Global South, it seems necessary to modify the content of textbooks
in the direction of diversity, equal treatment of cultures, getting rid of the sense of
superiority and ethnocentric attitudes.

Keywords: content analysis, intercultural education, Global South, language text-
books, discourse of exclusion
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