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ABSTRACT

Specialist literature presents different models of educational systems which put emphasis
on various aspects of students’ development and indicate different benchmarks for the
evaluation of the effects of education. Some systems stress students’ submission to teach-
ers, some — attach great importance to students’ activity and development of students’
individuality, whereas others promote external evaluation of the effects of education, to
which students’ work at school is subordinated.

The Polish education reform of 1999 was based on the assumption that education
should be adjusted to the conditions of the present time, i.e. flexible functioning of indi-
viduals and groups, mobility and capability to change fast'. In general, the key goal of the
reform was to develop the ability to adapt to new flexible conditions of the modern era.
It means that the objective of the 21st century school is not so much to provide students
with knowledge as to develop their ability to cooperate with other students and to work in
groups. Accordingly, students need to trust themselves and others, as well as identify their
own potential, i.e. their strengths and weaknesses.

1 Koncepcja reformy systemu edukacji, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa, styczen
1998.
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Different research on various aspects of the effectiveness of the reform in the last ten
years has revealed that present-day school does not develop students’ (and teachers’) indi-
vidual activity enough, and in some cases disapproves of it%. The analysis of the research
into the functioning of the educational system has led the authors to the conclusion that
there are distinct deficiencies in the implementation of the reform. Contrary to expecta-
tions, changes in the educational system have not resulted in faster and full actualization
of the developmental potential of individuals®.

Therefore the change of the manner of functioning of the education system seems to
be essential in preparing the society for the challenges of the 21th century.

Keywords:
effects of educational reform, students’ activity, teachers activity

1. Wprowadzenie

Wspolczesnoéé stawia przed reformatorami i kreatorami edukacji nowe wyzwania.
Na progu drugiego tysiaclecia zagadnienia zmian paradygmatu opisu funkcjo-
nowania czlowieka podjela Maria Stras-Romanowska®. Scharakteryzowala ona
trzy tendencje kulturowe, ujawniajace si¢ w mysleniu o czlowieku, jego rozwoju
i relacji ,ja—$wiat”. Pierwsza wskazuje na dominacje¢ $wiata nad ,ja’, podkresla-
jac koniecznos¢ podporzadkowania si¢ kulturze. Te perspektywe badan nazwaé
mozna kolektywistyczna. Jednostke traktuje sie tu jako czltonka danego spote-
czenstwa. Druga tendencja w mysleniu o czlowieku i jego rozwoju jest perspekty-
wa indywidualistyczna (,,ja” dominuje nad $wiatem). Jako ostatnia omawiana jest
perspektywa wspolnotowa, ktora oparta jest na podejsciu neokonserwatywnym
i aksjologicznym. Tutaj relacje ,,ja—$wiat” traktuje si¢ symetrycznie i odczytuje ja-
ko calos¢, ktdrg rzadzi zasada jednosci. W tej tendencji upatruje sie przestanek
wspolczesnego podejscia do ucznia i nauczyciela w organizowanych systemowo
wspolczesnych instytucji. W tym samym czasie inna badaczka — Anna Brzezinska
- przedstawila cztery wizje wychowania, oparte na wartosciach rozpoznanych

2 G. Poraj, Od pasji do frustracji. Modele psychologicznego funkcjonowania nauczycieli, E6dz 2009,
s.203-209.

8 M. Ledzitiska, Migdzy raportem Faure'a a raportem Delorsa - specyfika refleksji o nauczaniu na
przelomie stuleci, ,Psychologia Rozwojowa” 2001, t. 5, nr 1-2, s. 27-35; H. Liberska, Perspektywy
temporalne mlodziezy. Wybrane uwarunkowania, Poznan 2004, s. 161-171.

4 M. Stras-Romanowska, Kulturowe wyznaczniki rozwoju osobowosci [w:] Psychospoteczne aspek-
ty rozwoju cztowieka, J. Rostowski, T. Rostowska, I. Janicka (red.), £6dz 1997, s. 17-26.
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przez nig w podstawowych wspdlczesnych koncepcjach rozwoju cztowieka. Cy-
towana autorka przyjeta dwa zasadnicze kryteria tego rozrdznienia, a mianowicie
cel wychowania oraz naczelne wartos$ci ukierunkowujace wychowanie. Nadrzed-
nym celem wychowania jest ksztaltowanie podmiotowosci ucznia, a naczelnymi
warto$ciami s3: (1) obywatelska wspoétpraca, (2) produktywna niezaleznos¢, (3)
krytyczne myslenie oraz (4) bogactwo repertuaru zachowan®. Ich realizacja wy-
maga aktywnosci wszystkich uczestnikow systemu edukacji: wtadz oswiatowych,
nauczycieli, uczniéw i ich rodzicéw/opiekunow.

2. Wspoétczesne systemy edukacyjne

Literatura specjalistyczna oferuje rozne rozwigzania praktyczne w ramach przy-
jetych systemow edukacyjnych opartych na réznych wizjach rozwoju czlowieka®.
Analiza poréwnawcza systeméw edukacyjnych funkcjonujacych we wspétczesnym
$wiecie wskazuje, ze w rdznych systemach potozono nacisk na odmienne obszary
rozwoju ucznia i przyjeto odmienne punkty odniesienia w ocenie efektow ksztal-
cenia. Niektdre z nich zwracaja uwage na uleglo$¢ ucznia wobec nauczyciela, inne
przywigzuja duzg wage do aktywnosci ucznia i rozwoju jego indywidualnosci,
jeszcze inne promuja zewnetrzng ocene efektow ksztalcenia i jej podporzadkowuja
prace ucznia w szkole.

Szczegolnie interesujace sg trzy konfiguracje systemow szkolnych, a mianowicie
wschodnioazjatycka, skandynawska oraz anglosaska. W konfiguracji wschodnio-
azjatyckiej organizacja procesu edukacji skoncentrowana jest na $cistym uregulo-
waniu wielu kwestii, zaczynajac od regulacji systemowych, po instrukcje w zakresie
prowadzenia lekeji i tworzenia $cistego systemu egzaminéw. Warto doda¢, ze w tej
konfiguracji podkreslana jest wartos¢ edukacji poprzez presje osiagnie¢ wywierang
na uczniach, rodzicach i nauczycielach. I cho¢ edukacja jest prowadzona w grupie,
to stawia sie w niej na indywidualne osiagniecia jednostek. W drugiej konfiguracji
- skandynawskiej — podstawa dzialania jest wspoltpraca i tworzenie optymalnych
warunkow do indywidualnego rozwoju w grupie réwiesniczej. Oznacza to, ze przez
wiele lat uczniowie nabywaja podstawowe i wyzsze kompetencje w danej grupie
bez presji na osiagniecia indywidualne. Szkoly maja szeroki zakres autonomii.
W tym typie kultury pedagogicznej etos nauczyciela jest wysoki. W modelu an-

> A. Brzeziniska, Psychologia wychowania [w:] Psychologia. Podrecznik akademicki, J. Strelau
(red.), t. 3, Gdansk 2005, s. 229-247.

6 1. Nowosad, O zmianie paradygmatu rozwoju szkolnictwa, ,Edukacja’ 2011, nr 1,s. 7-17.



Cierpkie owoce reformy edukacji 39
—

glosaskim natomiast instrumentami zapewniajagcymi wysokga jako$¢ ksztalcenia sg
testy i procedury edukacyjne. Szkoty pracuja w oparciu o dobra baze dydaktyczna
i sukcesywnie rozbudowywane programy nauczania.

3. System edukacyjny we wspotczesnej Polsce - zatozenia, walory
ograniczenia

W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie o to, jaki system edukacyjny funkcjonuje we
wspolczesnej Polsce. Przyjety sposob ewaluacji postepow ucznia na kolejnych eta-
pach edukacji wskazuje na probe przeniesienia na nasz grunt modelu anglosaskie-
go. Czy ta proba jest udana?

Poszukujac odpowiedzi na postawione pytania, siegnieto w pierwszej kolejnosci
do trzech zrédet informacji:

o zalozen reformy systemowej (1998,2001);

o raportéw ogoélnopolskiego projektu ,,Badanie umiejetnosci podstawowych
uczniéw trzeciej klasy szkoly podstawowej”. Celem przywotanego tu projek-
tu bylo zebranie informacji na temat poziomu umiejetnosci jezykowych
i matematycznych uczniéw konczacych I etap ksztalcenia, a takze rozpozna-
nie czynnikéw szkolnych i rodzinnych wplywajacych na poziom tych umie-
jetno$ci. Dostarczono w ten sposéb podstawy do wypracowania narzedzi
polityki edukacyjnej, pozwalajacych na systematyczne i ciggte doskonalenie
jakosci funkcjonowania szkoly - na pierwszym etapie ksztalcenia oraz na
dalszych etapach. W ramach projektu zostaly przeprowadzone na probie
reprezentatywnej badania ogoélnopolskie (w latach: 2006, 2008, 2010, 2011)
oraz dwie edycje badan dystansowych eksplorujacych umiejetnosci uczniow
rozpoczynajacych nauke w klasie czwartej (w latach 2009 i 2010). Badania-
mi objeto nie tylko ucznidw, ale takze dyrektorow szkoét, nauczycieli oraz
rodzicéw dzieci (OBUT 2010, 2011,2012);

« wynikéw badan Marii Dudzikowej i jej zespotu przeprowadzonych na grupie
pierwszego rocznika absolwentow gimnazjow i studiow — ksztalconych w zre-
formowanej szkole. Celem tych badan bylo poznanie jakosci tre§ciowego wi-
zerunku zreformowanej szkoly w do$wiadczeniu jej absolwentéw. W analizie
wynikéw wykorzystano kryteria wyprowadzone z dziewieciu zasad psycho-
kulturowego podejscia do edukacji zaproponowanego przez J. Brunera’.

7 Koncepcja Reformy...,op.cit.,s. 2—4; M. Pietraszewski, Ujednolicona Ustawa o systemie oswiaty.
Stan prawny na 1.01.2001, Poznan 2001, s. 2-16; Raport OBUT, http://www.obut.edu.pl/kategoria/
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Przeprowadzone analizy wskazujg, ze wyniki egzaminoéw, ktérym poddaja sie
uczniowie ,,na wyjéciu” z systemu od kilku lat, nie s3 w pelni satysfakcjonujace.
Liczba punktéw, ktore uzyskuje na egzaminach testowych czes¢ 18-19-latkéw,
wskazuje, ze ich kompetencje zdobyte w toku przebytej dotychczas edukacji nie
gwarantujg sukcesu na kolejnym poziomie, tym razem na szczeblu uczelni wyz-
szych (uniwersytety, akademie, politechniki, wyzsze szkoty zawodowe). Akademicy
dostrzegaja wyrazne niedostatki w samodzielnosci wielu studentow, ktére upo-
$ledzajg miedzy innymi proces dochodzenia do wiedzy i rozwigzywanie sytuacji
problemowych. W trakcie nauki ujawnia si¢ takze niezdolno$¢ miodych ludzi do
planowania rozwoju osobistego i kontroli efektow wlasnych dziatan. Nie mozna
odrzucié¢ przypuszczenia, Ze jest to nieoczekiwany i niepozadany skutek $ciste;
kontroli przyjmujacej posta¢ tak zwanych ,,egzaminéw zewnetrznych” Ograniczo-
na zdolnos$¢ miodych ludzi do planowania, kontroli i zmiany swojego zycia oraz
niedostatki my$lenia niezaleznego na finiszu systematycznej edukacji stanowia
podstawe do refleksji nad efektywnoscig aktualnego systemu edukacyjnego®. Wyni-
ki badann dowodzg, ze zaledwie co trzeci student pedagogiki jest w pelni zaangazo-
wany w swa edukacje i funkcjonuje w sposdb autonomiczny i tworczy®. Zaangazo-
wanie w nauke, pilnos¢ i obowigzkowo$¢, a zarazem zewnatrzsterownos¢ przejawia
okolo 35% badanych. Brak zaangazowania i odczucie przymusu do nauki ujawnia
36% badanych. Z powyzszych danych wynika, ze zaledwie co trzeci badany jest
aktywny w zdobywaniu wiedzy i nabywaniu nowych umiejetno$ci. Zatem obecny
system edukacyjny nie sprzyja rozwojowi aktywnosci ani ksztaltowaniu postawy
autokreacji u ucznidéw i nie przygotowuje ich do czuwania nad wlasnym samo-
doskonaleniem w ciagu zycia - a sa to, zdaniem Marii Kielar-Turskiej, znaczace
atrybuty wspoélczesnego czlowieka w kazdym wieku, w kazdym okresie rozwoju®.

Stad pytanie: komu sprzyja szkota? Janina Uszyniska-Jarmoc na podstawie anali-
zy roznice w rozwoju kompetencji poznawczych i spotecznych dzieci w mlodszym
wieku szkolnym doszla do stwierdzenia, ze wspdltczesna szkola sprzyja rozwojowi
kompetencji tylko tych dzieci, ktore na poczatku badan (klasa I) osiagaja niskie
wyniki. U dzieci, u ktérych rozpoznano wysoki wyjsciowy poziom kompetencji

aktualnosci; Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji, M. Dudzikowa, R. Waw-
rzyniak-Baszterda (red.), Krakow 2010, s. 6-224; J.G. Bruner, Kultura w edukacji, Krakéw 2006,
s.29-68.

8 M. Czerepniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwéj swiadomosci krytycznej czlowie-
ka, Gdansk 2006, s. 240-260.

9 A. Kozerska, Samoksztalcenie studentow pedagogiki - préba typologii,,Rocznik Andragogiczny”
2011,s.107-121.

10" M. Kielar-Turska, Ksztattowanie sie naukowej psychologii rozwoju czlowieka [w:] Psychologia
rozwoju czlowieka, J. Trempala (red.), Warszawa 2011, s. 3-27.
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- po trzech latach nauki szkolnej ulegt on nieznacznemu podwyzszeniu, a w przy-
padku niektorych kompetencji ich poziom nawet obnizyl si¢. Ponadto badaczka
stwierdzita, ze we wszystkich wytonionych podgrupach uczniéw zachodza nieko-
rzystne zmiany poczucia kompetencji, a mianowicie obniza si¢ ono w kolejnych
latach nauki szkolnej. Stad wniosek, ze w zreformowanej szkole nie ma sprzyjaja-
cych warunkéw do rozwoju kompetencji ,,do przetwarzania i tworzenia nowych
informacji, to jest kompetencji poznawczych potrzebnych uczniom w szkole do
budowania wiedzy o §wiecie i o sobie”*'.

W powyzszym $wietle wydaje sig, ze doswiadczenie indywidualne zgroma-
dzone przez uczniéw w toku edukacji nie jest wystarczajace, aby mogli w sposéb
skuteczny rozwigzywa¢ problemy napotykane poza klasg szkolna. Konieczne zatem
jest podjecie bardziej poglebionych badan nad zwiazkiem miedzy celami i spo-
sobami nauczania preferowanymi we wspolczesnym modelu edukacji w Polsce
a przygotowaniem mlodych ludzi konczacych kolejne etapy edukacji do radzenia
sobie z problemami o odmiennym charakterze niz zadania szkolne. W tym miejscu
warto przypomnie¢ stanowisko wybitnego polskiego psychologa Stefana Szumana
na temat rozumienia znaczenia inteligencji dla radzenia sobie z zadaniami, takze
testowymi'?. Przywolany badacz podkresla koniecznos¢ rozréznienia inteligencji
efektywnej i inteligencji rozumianej jako zdolnos¢ i dyspozycja. Z punktu widzenia
radzenia sobie przez jednostke z nowymi problemami bardzo istotna jest inteligen-
cja efektywna. Definiuje ja jako stopien ,,do$wiadczenia intelektualnego, zdobytego
przy sposobnosci wykonywania aktow myslenia” i jako ,,umiejetnos¢ sprawnego
i skutecznego postugiwania sie tym do$wiadczeniem przy rozwiazywaniu niezna-
nych sytuacji i nowych problemoéw”™".

Niedostatki w skutecznym rozwigzywaniu probleméw ,,spoza” programéow
szkolnych mogg zatem wynika¢ z ograniczonego zwiazku celéw i sposobéw na-
uczania propagowanych we wspoélczesnym modelu edukacji w Polsce z przygo-
towaniem mlodych ludzi konczacych kolejne etapy edukacji do radzenia sobie
z problemami o odmiennym charakterze niz zadania szkolne. W konsekwencji
poziom doswiadczenia intelektualnego gromadzonego przez dzieci i mtodziezy
W procesie nauczania—-uczenia si¢ nie jest satysfakcjonujacy ze wzgledu na aktyw-
nos¢ catozyciows - realizowang w szerszym kontekscie niz kontekst szkolny.

o, Uszyniska-Jarmoc, Komu sprzyja szkota? Réznice w rozwoju kompetencji poznawczych i spo-
tecznych dzieci w miodszym wieku szkolnym, ,,Psychologia Rozwojowa” 2008, t. 13, nr 2,s. 101-109.

12§, Szuman, Dziela wybrane, t. 2, Warszawa 1985, s. 299.
3 Tbidem.
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O braku sukceséw w dziataniach odchodzacych od schematycznych na pozio-
mie wykorzystywania podstawowej wiedzy méwil Marek Piotrowski, referujac
wyniki raportu z badan osiggniec¢ edukacyjnych dzieci i mlodziezy'*. Problem nie-
wychodzenia przez uczniéw (a takze absolwentéw zreformowanej szkoty) poza po-
ziom wykorzystywania operacji w znanych i przewidywalnych sytuacjach (poziom
G1 w podstawie programowej) i w konsekwencji niemozno$¢ przejscia na wyzsze
poziomy wykorzystywania wiedzy w nowych sytuacjach (poziom G2 i G3 w pod-
stawie programowej) moga by¢ rozpatrywane miedzy innymi jako skutek zbyt
dlugiego skupiania si¢ przez nauczycieli w pracy z uczniami na pierwszym z wyzej
wymienionych poziomoéw. Jedng z przyczyn takiego funkcjonowania jest obawa
nauczycieli przed niepowodzeniem ich uczniéw na egzaminach na kolejnych ,,pro-
gach” w szkolnym systemie. Przynosi to efekt w postaci silnego utrwalenia znanej
wiedzy i wyéwiczonych czynnosci, co w dalszej perspektywie moze prowadzi¢ do
usztywnienia opanowanych sposobéw dziafania i utrudnic¢ ich dostosowywanie do
nowych warunkéw, jak i poszukiwanie nowych strategii radzenia sobie.

Inna bolaczky wspolczesnego systemu edukacji jest brak idealéw. Andrzej
Jurkowski wskazuje na neutralnos¢ aksjologiczng specjalistow zaangazowanych
w realizacje reformy systemu szkolnego, ktéra w jego ocenie zagraza postepowi
edukacji. Niepokoi go miedzy innymi ustosunkowanie si¢ psychologéw ,,do calej
sfery aksjologii pedagogicznej, ktéra obejmuje cele dziatalnosci wychowawczej
oraz zwigzane z nimi wartosci, ideaty, normy”*°.

Wedlug Johna Macnamary idealy wyznaczajg niemozliwe do osiagnigcia grani-
ce ludzkich dazen'®. Szkota nie rozbudza w wystarczajacym stopniu zainteresowa-
nia odlegltymi celami, ktérych realizacja nie do$¢, ze wymaga od podmiotu petnego
zaangazowania jego aktywnosci przez dlugi czasu, to jeszcze nie stanowi gwarancji
pelnego sukcesu. Krotka perspektywa czasu przyszlego formowana u uczniéow wy-
nika w pewnym stopniu ze sposobu organizacji kolejnych szczebli edukacji, a mia-
nowicie z ich wzglednej krotkotrwatosci (6 lat nauki w szkole podstawowej, 3 lata
nauki w gimnazjum i 3 lata w szkole ponadgimnazjalnej) oraz szybkim prostym
pomiarem efektéw (punkty uzyskane w tescie). Inne uwarunkowania ograniczonej
orientacji przyszlosciowej u uczniéw zostang wskazane w dalszej czesci tekstu.

1 M. Piotrowski, Pomiar umiejetnosci twérczych w edukacji matematycznej dzieci, wystapienie
na Mig¢dzynarodowej Konferencji Pedagogika dziecka. Perspektywy teoretyczne a praktyka, Zielona
Gora, 21 X 2012.

15" A. Jurkowski, Psychologia rozwoju i wychowania a wyzwania wspétczesnosci. Kilka refleksji
i sugestii, ,Psychologia Rozwojowa” 2006, t. 11, nr 1,s. 17.

16 7. Macnamara, Ideals and Psychology, ,Canadian Psychology” 1990, Vol. 30, No. 1, s. 219-243.
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Niedostatek idealow dotyczy takze nauczycieli. Badaczka Grazyna Poraj roz-
poznala trzy kategorie nauczycieli: frustratéw, pasjonatow i rzemieslnikow — ce-
chuja si¢ one odmiennymi profilami psychologicznymi i odmiennymi sposobami
funkcjonowania zawodowego'’. Wyraznie réznig sie poczuciem bezpieczenstwa,
sifa nadziei na sukces, nat¢zeniem ekstrawersji oraz sklonnoscig do zachowan agre-
sywnych. Pasjonaci przejawiaja duze poczucie bezpieczenstwa i wiare w sukees,
a dzieki temu sg w stanie realizowac sie w roli nauczyciela i czerpig satysfakcje, sty-
mulujac rozwoéj swych uczniéw. Rzemies§lnikom brakuje zaufania do innych ludzi,
takze do swych uczniéw, i z tego powodu sg skfonni przypisywac im lenistwo, nie-
che¢ do nauki, ztg wole. Nie maja poczucia bezpieczenistwa, a to moze przyczyniaé
do nadmiernego rygoryzmu i sztywnosci zachowan, co nie sprzyja rozbudzaniu
aktywnosci umystowej uczniéw. Frustraci nie maja zaufania do swoich kompe-
tencji i nie spodziewaja si¢ sukcesdw w pracy nauczycielskiej, brakuje im energii
i checi do angazowania si¢ w realizacj¢ podstawowych zadan. Sg skoncentrowani
na sobie, na obronie swej pozycji i w zwiazku z tym sklonni do zachowan agresyw-
nych - takze wobec uczniéow. Wszystko to zmniejsza ich efektywnos¢ zawodowsg
i raczej ogranicza aktywno$¢ ucznidw niz ja stymuluje. Z powyzszych danych wy-
nika koniecznos¢ modyfikacji sposobu ksztalcenia nauczycieli i podjecie dziatan
umozliwiajacych trafniejszy dobor do zawodu.

U podstaw ostatniej reformy o§wiatowej (wdrazanej od 1999 roku i nadal kon-
tynuowanej) w Polsce odnajdujemy zalozenie o dopasowaniu edukacji do wyma-
gan wspolczesnosci, ktorymi sg elastycznos¢ funkcjonowania jednostki i grupy
oraz mobilno$¢ i zdolnos¢ do szybkich zmian'®. Reforme systemu edukacji wdra-
zano z my$la o wyzwaniach nowych czaséw, wynikajacych z przemian spotecz-
no-kulturowych, gospodarczych i demograficznych (w 2000 roku nauke szkolng
rozpoczynato 6900 szesciolatkow, a w 2012 roku - juz tylko 5400). Zalozony efekt
reformy mial zmieni¢ obraz szkoty i zapobiega¢ zagrozeniom czaséw ponowo-
czesnych, do jakich zalicza sie m.in.: brak autorytetu i kryzys roli wychowawczej
szkoty wynikajacy z dominacji przekazywania informacji nad kreowaniem umie-
jetnosci i ksztaltowaniem osobowosci, brak réwnosci szans w dostepie do edukacji
na kazdym jej poziomie, niski wskaznik procentowy mlodziezy uzyskujacej Srednie
i wyzsze wyksztalcenie, niedostosowanie ksztalcenia zawodowego do zmieniaja-
cych si¢ potrzeb gospodarki rynkowej, oddzielenie szkoly na kazdym poziomie od

" G. Poraj, Od pasji do frustracji. Modele psychologicznego funkcjonowania nauczycieli, L6dz
2009, s. 203-209.

18 Koncepcja reformy..., op.cit.
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rodziny i spotecznosci lokalnej (Zygmunt Bauman, Shelly Brown-Jeffy)*®. Efektem
tak szeroko rozumianej kompleksowej reformy calej polskiej edukacji miato by¢:
upowszechnienie ksztalcenia na poziomie §rednim oraz wyrazny wzrostu liczby
0s6b podejmujacych studia wyzsze, zwigkszenia i wyréwnania szans dostepu do
edukacji na wszystkich jej poziomach, przywrdcenia wlasciwych proporcji miedzy
przekazem wiadomosci, ksztaltowaniem umiejetnosci a troska o rozwoj osobowo-
$ci, zwigkszenie autonomii szkoty, promowania jakosci pracy nauczyciela poprzez
$ciezki oceniania i zréznicowanie na odpowiednim poziomie plac oraz poprawy
sytuacji finansowej edukacji poprzez dochody wiasne szkot, zwigzanie szkoty z ro-
dzing i spotecznoscia lokalna.

Generalnie zatozonym celem zmian bylo rozwijanie u czlonkéw spoteczenstwa
zdolnosci adaptacji do nowych ptynnych warunkéw ery ponowoczesnej. Oznacza-
fo to, ze zadaniem szkoty XXI wieku jest nie tyle wyposaza¢ ucznia w wiedze, co
raczej rozwijaé jego umiejetno$¢ wspoélpracy z innymi uczniami i pracy w grupie.
Realizacja tych zadan wymaga od kazdego z cztonkéw zespotu uczniowskiego
zaufania do siebie i do innych oraz rozpoznania wlasnego potencjatu: zasobéw
i ograniczen. Srodkiem do uzyskanie tych efektéw miaty by¢ planowane zmiany
programowe polegajace na ,,odejsciu od encyklopedycznego nauczania, szczegd-
fowych i przetadowanych programéw konstruowanych wedtug dyscyplin akade-
mickich i przygotowaniu uczniéw do samodzielnego zycia, radzenia sobie z pro-
blemami i samoksztalcenia oraz osiggania sprawnosci i skutecznoéci’*. Wdrazane
zmiany akcentowaly autonomie szkoty i gwarantowaly nauczycielom mozliwos¢
konstruowania wlasnych programéw nauczania w oparciu o wytyczne stanowigce
podstawy edukacyjne, ktére mialy by¢ akceptowane do uzytku przez rade peda-
gogiczng szkoly. Oczekiwanym efektem byla indywidualizacja nauczania. Jednak
nie w pelni zaakcentowano koniecznos¢ dostosowania programéw nauczania do
mozliwosci ucznia i lokalnego kontekstu socjoekonomicznego.

W zaprezentowanym wyzej dokumencie regulujacym zmiany systemu eduka-
cji zwrdcono uwage gltéwnie na cztery kwestie?!. Pierwsza byla zmiana struktury
procesu edukacji, drugg - przyznana autonomia w tworzeniu i wykorzystywa-
niu podrecznikéw, trzecia — zmiana zasad finansowania szkoly jako systemu oraz
zmiana sposobu kontroli etapowych efektow ksztalcenia (z ewaluacji wewnetrznej
na zewnetrzng). Ustawodawca zmierzal takze do radykalnej weryfikacji statusu

A Bauman, Etyka ponowoczesna, Warszawa 1996, s. 6; S. Brown-Jeffy, J.E. Cooper, Toward
a Conceptual Framework of Culturally Relevant Pedagogy, ,,Teacher Education Quarterly” 2011, Vol.
38,No. 1,s. 65-84.

20 Koncepcja reformy..., op.cit.,s. 5.
2 M. Pietraszewski, Ujednolicona..., op.cit.
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nauczyciela poprzez ustalenie wymagan zawodowych i nowej struktury awansu
zawodowego oraz zwiekszenie plac. Spodziewano sig, ze doprowadzi to do wzrostu
poczucia bezpieczenstwa u nauczycieli i zapewni im poczucie stabilizacji egzy-
stencjalnej i zawodowej. Wprowadzone kryteria kwalifikacyjne w zakresie awan-
su nauczyciela dotyczyly: nienagannej postawy moralno-etycznej, posiadanego
formalnego wyksztalcenia, uzyskiwania — poprzez udzial w szkoleniach i ztozenie
egzaminu panstwowego — kolejnych stopni specjalizacji zawodowych, pozytywnej
oceny dorobku innowacyjnego w dydaktyce i wychowaniu lub dorobku programo-
wego w dydaktyce i wychowaniu z recenzjg zewnetrzng oraz odpowiedniej prakty-
ki nauczycielskiej. Obserwacje realizacji procedury uzyskiwania kolejnych stopni
awansu w zawodzie nauczycielskim wskazujg, ze wymagania wobec nauczycieli
stopniowo ulegaly modyfikacjom. Nalezy przyznac¢, ze dorobek 0séb ubiegajacych
sie o status nauczyciela dyplomowanego w pierwszym okresie wdrazania reformy
byt na ogo6t imponujacy.

Podsumowujac, dzisiejsza Polska szkola w pewnych wymiarach hamuje ak-
tywnos¢ zarowno uczniow, jak i nauczycieli. Wyniki badan zespotu Dudzikowej
dostarczaja podstaw do rozpoznania wyraznych niedostatkow w realizacji reformy
edukacyjnej?’. Jeden z wysunietych zarzutéw dotyczy niedostatkéw uczniowskich
w zakresie stawiania pytan i tworzenia im warunkéw niezbednych do uzyskania
odpowiedzi na nie.

W treéci reformy trudno takze jest znalez¢ zalozenia odnoszace si¢ do auto-
nomii ucznia. W tym $wietle zrozumiale jest, ze programy uczace niezaleznosci,
przedsigbiorczosci czy asertywnosci nie sg efektywnie wdrazane w zwiazku z od-
chodzeniem od idei podmiotowosci. Zarzut ten ma swoje powazne, dalekosi¢zne
konsekwencje, ktorymi sg ograniczenia w przygotowaniu uczniéw do tranzycji ku
dorostosci. Ten wazny krok rozwojowy wymaga umiejetnosci wyznaczania celéw
zyciowych, skonstruowania planu ich realizacji (okreslenia sposobow i srodkéw do
ich osiggniecia, ustalenia harmonogramu dzialan), ewaluacji osiaggnie¢ (etapowych
i ostatecznych), a takze korekty dzialan - o ile jest taka konieczno$¢ - i troski o wta-
sny potencjal: rozpoznanie zasobow i ograniczen, i rozwijanie tych pierwszych.

Dorota Turska (2006) rozpoznata bardzo interesujaca zalezno$¢ miedzy bogac-
twem celéw i ich rozlozeniem w perspektywie czasu przysziego a osiggnieciami
szkolnymi i poziomem intelektualnym. Odnotowata duze rozwarstwienie mfodzie-
zy pod tym wzgledem. I tak, ,prymusi” o przecigtnym poziomie intelektualnym
koncentrujg si¢ przede wszystkim na jednej sferze aktywnosci zyciowej, jaka jest
nauka w szkole, i tworzg ograniczone czasowo i ubogie tresciowo plany swego

22 Doswiadczenia szkolne..., op.cit., s. 6-224.
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dalszego zycia, a ,,cele edukacyjne pojmuja jako realizacje¢ zewnetrznie ustalonych
i ocenianych zadan” - w odrdznieniu od ,,prymuséw” o wyzszym poziomie inte-
lektualnym?.

Rezultaty referowanych wyzej badan stanowig potwierdzenie znaczenia zdol-
nosci umystowych: z jednej strony - dla formulowania celéw sprawno$ciowych
pozostajacych w zwiazku z edukacja szkolna, a z drugiej strony - dla rozwoju wielu
umiejetnosci waznych w perspektywie calego zycia, przydatnych miedzy innymi
w autonomicznym kreowaniu koncepcji wlasnej osoby i wytyczaniu wlasnej drogi
zyciowej.

Skutecznos$¢ wspolczesnej szkoly (na poziomie gimnazjalnym) przejawia sie
w wysokim poziomie realizacji celéw wykonaniowych przez uczniéw o przecigt-
nym poziomie zdolnosci intelektualnych. Swiadczy to o ich ,,dopasowaniu si¢” do
wymagan systemu edukacyjnego, jednak opiera sie przede wszystkim na stosowa-
niu strategii reprodukcyjno-pamigciowych?’. Zatem podstawg sukcesu szkolnego
jest ,dobra pamigc¢”, a nie ,,wychodzenie poza informacje dane” i przetwarzanie
informacji stanowiace o sukcesie w radzeniu sobie z nowymi ,niewy¢wiczonymi”
wezeéniej zadaniami®.

Koncentracja na celach ,,tu i teraz” nie sprzyja ksztaltowaniu podmiotowosci
u mlodych ludzi ani ich adaptacji do antycypowanych przysztych kontekstow zycia.
Przeklada si¢ m.in.: na konstrukcje tozsamosci, ukierunkowuje wysitki jednostki
na dopasowanie si¢ aktualnych wymagan zewnetrznych i ogranicza zaintereso-
wanie sferg pozaszkolng. O pewnej specyfice i brakach miedzy innymi w rozwoju
poczucia tozsamo$ci i przynalezno$ci, deficycie w tworzeniu wigzi i zaufania spo-
tecznego $wiadcza m.in. badania Hanny Liberskiej, Janusza Czapinskiego oraz Ewy
Bochno®. Podwaza to jedng z naczelnych idei reformy dotyczaca przygotowania
mlodego czlowieka do radzenia sobie z wyzwaniami wspotczesnosci, ktérej atry-
butami s3 migdzy innymi dynamika i wielokierunkowo$¢ zmian.

Drugi element krytyki podjety przez autorki dotyczy podejmowanej aktywnosci
nauczycieli. Nauczyciel w zalozeniu reformy jest niestety wykonawcg okreslonych
zadan. Kryteria jego rozwoju dotycza szeroko pojetych kategorii, ktore nie maja

23 D. Turska, Prymusi o niskim poziomie zdolnosci intelektualnych - w poszukiwaniu przyczyn
ocen ,za wysokich”, ,Psychologia Rozwojowa” 2006, Vol. 11, nr 1, s. 37.

2 G. Sedek, Psychologia ksztatcenia [w:] Psychologia. Podrecznik, op.cit., s. 259-280.

%5 1. Bruner, Poza dostarczone informacje: studia z psychologii poznawania, Warszawa 1978.

% H. Liberska, Wspolczesny obraz moratorium [w:] Tozsamos¢ a wspolczesnosé, B. Harwas-Na-
pierata, H. Liberska (red.), Poznan 2007, s. 25-52; J. Czapinski, T. Panek, Diagnoza spoteczna 2011,
www.diagnoza.com/pliki/raporty/Diagnoza_raport_2011.pdf, [dostep: 22.02.2012]; E. Bochno, Re-
lacje rowiesnicze w doswiadczeniach uczniow szkdl réznych szczebli, ,Edukacja® 2011, nr 1,s. 77-84.



Cierpkie owoce reformy edukacji 47
—

tradycji ewaluacji w polskiej szkole. Ponadto efekty jego pracy mierzone sg testami
zewnetrznymi, nieuwzgledniajacymi specyfiki srodowiska lokalnego, w ktérym
pracuje. Na podstawie wynikéw sprawdzianéw i egzamindw na poszczegoélnych
poziomach edukacyjnych tworzone sa rankingi i poréwnania szkot. Taka sytuacja
nie sprzyja ani rozwojowi nauczycieli, ani rozwojowi uczniéw. W zalozeniu mialy
to by¢ wyniki informujace rodzicéw, dziecko i nauczycieli o poziomie osiagnie¢
i przyroscie zdobytej wiedzy miedzy poszczegdlnymi szczeblami edukacji, a na
poziomie gimnazjalnym mialy stuzy¢ pierwszej preorientacji, wskazujac specy-
ficzne predyspozycje ucznia. W rzeczywistosci sprawdziany i egzaminy staly sie
przede wszystkim miernikami efektywno$ci nauczania oraz kryterium okreslania
»dobrych” szkol. Jest to kolejny dowdd odejscia w reformowane;j szkole od idei
rozwoju i wyréwnywania szans, bowiem cze$¢ szkot w celu podniesienia efektow
koncowych wprowadzita szybka reorganizacje, polegajaca w wielu przypadkach
na zaproponowaniu uczniom nauki w specjalistycznych klasach, i to juz na pozio-
mie gimnazjum. Niektére szkoty wypadaja w poréwnaniach ,,jakosci ksztalcenia”
lepiej, bo przyjmuja uczniéw z wieksza liczbg punktéw uzyskanych na pierwszym
»progu” egzaminacyjnym (prog: szkota podstawowa - gimnazjum) i ,progu” na-
stepnym (prog: gimnazjum - szkota ponadgimnazjalna), badz dokonuja naboru
w wyselekcjonowanych srodowiskach, badz czerpia profity z lokalizacji szkoly itp.

Wielu nauczycieli, w dazeniu do przetrwania na rynku edukacyjnym, koncen-
truje sie na wyzej wspomnianym ,,szlifowaniu” w umystach uczniéw znanej wiedzy
i wy¢wiczonych sposobdw dziatania, na 0got w problemach typu zamknietego.

Kwestia oceny osiggnie¢ ucznia spowodowata wigkszy nacisk rodzicéw na prace
w szkole, ktéra przeklada sie nie na ksztaltowanie pozytywnych relacji i wspotprace
miedzy dorostymi, lecz na oczekiwania dobrego wyniku sprawdzianu czy testu.
Moéwig o tym badania M. Nyczaj-Drag, ktére wskazuja na niski stopien wykorzy-
stywania kapitalu spotecznego rodzicéw przez nauczycieli*’. Ujawnia to kolejny
jawny konflikt celow reformy, jakim mialo by¢ zblizenie i wykorzystanie kapitalu
spolecznego lokalnego srodowiska (a przeciez tworza go takze rodzice uczniow)
z jej faktycznymi skutkami.

27 M. Nyczaj-Drag, Kapitat spoteczny rodziny z klasy sredniej a edukacja dzieci, ,Edukacja” 2011,
nr 1,s. 92-99.
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4, Zderzenie reformy i tradycji

Przedstawiony wywod staje sie podstawa do zadania pytania: w jaki sposéb re-
forma, ktdrej celem mialto by¢ uelastycznienie systemu i przystosowanie go do
wymagan plynnej edukacji opartej na transferze treéci i wiedzy miedzy szkota
a Srodowiskiem lokalnym, stala si¢ podstawa do usztywnienia systemu i bardzo
szybkiej (nierzadko przedwczesnej) preorientacji zawodowej uczniéw? Odpo-
wiedz, zdaniem autorek, ukryta jest w zakorzenieniu polskiej edukacji w tradycji
szkoly scholastycznej, ktora bardziej koncentruje sie¢ na wyniku niz na procesie
dochodzenia do rozwigzania problemu. Zatem tradycje edukacyjne tkwigce na
wielu poziomach polskiej szkoty (organizacyjnym, systemowym, indywidualnym)
staly sie czynnikiem ograniczajacym i utrudniajacym plynne przejscie do nowego
systemu edukacji. Czynnikiem hamujgcym stalo sie historyczne uwarunkowanie
zmiany, ktorego wage podkreslali m.in. Urie Bronfenbrenner, Ype H. Poortinga,
Maria Tyszkowa, Ahmet Aypay”®. Okazuje si¢, ze w zreformowanej szkole ,.elimi-
nowane s3 doswiadczenia pozascholastyczne” u mlodych ludzi®.

Nalezy dodac¢, ze obecny kryzys gospodarczy poteguje wplyw starych sposobow
myslenia o transmisji wiedzy i ksztaltowaniu umiejetnosci w krotkim okresie czasu
- wypierajac nowe i bardziej innowacyjne sposoby wymagajace jednak dlugofalo-
wych dzialan®. Rozwigzaniem byloby przechodzenie do tworzenia systemu eduka-
cji opartego na nowoczesnych warto$ciach zawartych w kulturze ponowoczesne;j.
Warunkiem realizacji tego zadania jest dopracowanie nowego ideatu edukacyj-
nego oraz wigksze zaangazowanie i aktywno$¢ wszystkich oséb zaangazowanych
w edukacje (nie tylko nauczycieli i uczniéw) na kazdym jej etapie. Konieczne jest
zaakcentowanie zarzuconej, jak sie wydaje, tezy gloszacej, ze dziecko takze w roli
ucznia jest podmiotem, istota autonomiczna, a zarazem partnerem dorostego, kto-
rego radzenie sobie w réznych wspolczesnych kontekstach wymaga stymulowania

28 U. Bronfenbrenner, Ekologia rozwoju cztowieka - historia i perspektywy,.,Psychologia Wycho-
wawcza’ 1976, nr 5,s. 537-549; Y.H. Poortinga, Towards a Conceptualization of Culture for Psycholo-
gy [w:] Innovations in Cross — Cultural Psychology, S. Iwawaki, Y. Kashima, K. Leung (red.), Amsterdam
1992,s. 3-17; M. Tyszkowa, Ekologiczne uwarunkowania rozwoju psychicznego jednostki - propozycja
interpretacji poznawczej, ,Kwartalnik Polskiej Psychologii Rozwojowej” 1993, nr 1,s. 3-18; A. Aypay,
The Adaptation of the Teaching - Learning Conceptions Questionnaire and Its Relationships with Epi-
stemological Beliefs, ,Educational Sciences: Theory and Practice” 2011, Vol. 11, No. 2,s. 21-29.

2% D. Turska, Prymusi o niskim poziomie..., op.cit., s. 40.

30 p. Shannon, A Situative Perspective on Developing Writing Pedagogy in a Teacher Professional
Learning Community, ,Teacher Education Quarterly” 2011, Vol. 38, No. 1, s. 107-125; M. Farnicka,
M. Kowalski, Kryzys a dziatania edukacyjne (refleksje i postulaty), ,Spoteczenistwo i Rodzina” 2012,
nr 30.
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rozwoju jego aktywnosci (intelektualnej, spotecznej, a takze fizycznej) i zdolnosci
do autokreacji*™.

Konkludujac, polska edukacja wymaga wsparcia systemowego — nie tylko finan-
sowego, ale tez specjalistycznego, uwzgledniajacego psychologiczne mechanizmy
zmian rozwojowych?®? oraz wptyw szeroko rozumianych transformacji kontekstu
ekologicznego nowej ery.
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