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ABSTRACT

The article contains the overview of research on the beliefs of pre-school and primary
school teachers (n = 100) about developing the plurilingual competence in children. Re-
search shows that the teachers highly appreciate the scientific, practical and motivational
values of developing the plurilingual competence, but they lack knowledge about the teach-
ing methods and tools and organizational forms that can be used for the development
of plurilingual competence in the early stages of education. When discussing the results
I analyze i.a. (a) the reasons for not taking actions aimed at the development of individual
plurilingualism indicated by the respondents and (b) the actions taken declaratory by the
respondents in the context of the objectives of plurilingual education.
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1. Wprowadzenie

Problematyka réznojezycznosci na wezesnych etapach nauczania jest rzadko eks-
plorowana w kontekscie pedagogicznym. Wigkszo$¢ badan prowadzonych w tym
zakresie ogranicza si¢ do perspektywy socjolingwistycznej ksztalcenia w jezykach
obcych, ktére w Polsce na etapie wczesnoszkolnym jest dos¢ wycinkowe, a w edu-
kacji przedszkolnej — nieobowiazkowe.

Na wstepie warto zauwazy¢, ze chociaz w dokumentach unijnych powszechnie
uzywa si¢ terminu ,,wielojezyczno$¢”, Rada Europy podkresla, ze ,,wielojezycznos¢”
odnosi sie do cechy spoleczenstw, natomiast termin ,,r6znojezyczno$¢” uzywany
jest do opisu kompetencji okreslonej osoby™. Jest to czytelne rozdzielenie pojecia
»roéznojezycznosdci’ od ,wielojezycznosci”. Termin ten réznicuje sie réwniez z po-
jeciem ,dwujezyczno$ci”. Stwierdza sie, ze dwujezycznos¢ moze (ale nie musi)
zawiera¢ w sobie kompetencje roznojezyczna®. To rozrdznienie nie jest juz takie
jasne. W przypadku dwujezycznosci mamy z reguly do czynienia z przyswajaniem
jezyka, a o roznojezyczno$ci mowi si¢ w kontekscie uczenia sie¢ jezykow i kontaktu
z nimi w warunkach instytucjonalnych®. Kluczem do rozrdznienia réznojezycz-
nosci od dwujezycznosci staje si¢ wiec to, ze w przypadku tej pierwszej mamy
z reguty na mysli kontakt z jezykami obcymi w warunkach instytucjonalnych albo
w Zyciu prywatnym, ale po tzw. okresie krytycznym®. Dwujezycznos$¢ zatem nie
wyklucza réznojezycznodci, ale nie jest z nig tozsama.

Wspdlczesnie mamy coraz wigkszy kontakt z wieloma jezykami, zaréwno
w przestrzeni edukacyjnej, jak i w zyciu prywatnym. Poszerzaja sie tez konteksty
uzywania jezyka, do sfowa mdéwionego oraz pisanego dolaczaja teraz przekazy

! Por.L. King, N. Byrne, I. Djouadi, J. Bianco, M. Stoicheba, Languages in Europe Towards 2020.

Analysis and Proposals from the LETPP Consultation and Review, Strasbourg 2011, s. 17; a takze:
White Paper on Intercultural Dialogue. ,Living Together As Equals in Dignity”, Strasbourg 2008,

s. 19-24.

2 . Coste, D. Moore, G. Zarate, Plurilingual and Pluricultural Competence, Strasbourg 2009, s. 16.

3 Definicyjne rozrdznienie przyswajania od uczenia si¢ wprowadzone zostalo przez Stephena
Krashena w 1976 roku. Przyswajanie (acquisition) dokonuje sie w sposéb naturalny, wystarczy do
tego swobodny dostep do wypowiedzi jezykowych w otoczeniu. Natomiast uczenie si¢ (learning)
wymaga wysilku oraz motywacji. Por. S.D. Krashen, Principles and Practice in Second Language
Acquisition, Oxford 1982, wydanie on-line: http://www.sdkrashen.com/Principles_and_Practice/

Principles_and_Practice.pdf, [dostep: 18.05.2013].

* Koncepcja okreséw krytycznych i sensytywnych zaklada, ze aby doszto do zmiany rozwojowej,

aktywno$é¢ dziecka musi by¢ stymulowana w takim okresie, w ktérym organizm jest szczegoélnie
wrazliwy na wystepowanie okreslonych stymulacji. Kiedy mija okres krytyczny, jednostka staje sie
niewrazliwa i obojetna na okreslone pobudzenia. Por. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa,
Psychologia rozwoju czlowieka. Zagadnienia ogélne, t. 1, Warszawa 2009, s. 68-72; A. Brzezinska,
Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 133.
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elektroniczne. Wszystko to otwiera nowe przestrzenie dla doswiadczania jezykow.
Tym bardziej istotne staje si¢ nabywanie okreslonych kompetencji, ktére sprawia,
ze uzytkownik jezyka/jezykéw osiggnie poczucie bycia efektywnym w podej-
mowanych przez siebie dziataniach jezykowych, w przechodzeniu od jezyka do
mowy. Ksztaltowanie sprawnoséci komunikowania si¢ z innymi odgrywa istotna
role w rozwijaniu podmiotowej zdolnos$ci postugiwania si¢ jezykiem. W tym
kontekscie coraz wieksza popularnos$cig cieszy sie termin ,,r6znojezycznos¢”. Po-
jawienie si¢ tego pojecia jest interpretowane w rézny sposob. Po pierwsze, jego
stosowanie bywa postrzegane jako jedna z konsekwencji naciskéw Unii Europej-
skiej na rozwoj edukacji wielojezycznej®. Inni przypisuja wprowadzenie terminu
francuskim badaniom nad jezykiem i podtrzymuja, ze rzadziej
rozlaczne traktowanie wielojezycznosci oraz réznojezycznosci obecne jest w ba-

7

»réznojezycznosc

daniach angielskich®. Najcze$ciej jednak réznojezyczno$¢ wigzana jest z edukacja
w wielojezycznym spoleczenstwie.

W dyskursie europejskim pojecie ,kompetencji réznojezycznej” i ,kompetencji
réznokulturowej” po raz pierwszy pojawilo sie ok. roku 1997 w kontekscie publika-
cji dokumentu: The Common European Framework of Reference for Languages: Le-
arning, Teaching, Assessment (CEFR)’. Wytyczne zawarte w dokumencie zwigzane
byty z ustaleniami realizowanego przez Rade Europy w latach 1989-1996 projektu
»Language Learning for European Citizenship”. Jego gtéwnym celem byto opraco-
wanie sposobow uczenia si¢, nauczania i oceniania, ktére mialyby zastosowanie do
wszystkich jezykow w Europie. R6znojezyczno$¢ byta wiec poczatkowo pojeciem
»ideologii unijne;j” nastawionej na integracj¢ europejska. Sama koncepcja edukacji
réznojezycznej zas zwiagzana byla w duzej mierze z poszukiwaniami metodycz-
nymi w dziedzinie nauczania jezykéw obcych. Ostatnio w dyskursie europejskim
mozna obserwowac poszerzanie zakresu i tresci tego terminu i dotyczy on szeroko
pojetej edukacji jezykowej, wlaczajac w to jezyki narodowe/wykladowe itd.

Koncepcja rdznojezycznosci jest obecnie rozwijana przez Rade Europy. Opisuje
sie ja jako zdolnosci jednostki do komunikatywnego uzywania jezyka/jezykow

® U. Jessner, A DST-model of Multilingualism and the Role of Metalinguistic Awareness. Second

Language Development as a Dynamic Process, ,The Modern Language Journal” 2008, nr 2, t. 92,

s.270-283.

® C. Kemp, Defining Multilingualism [w:] The Exploration of Multilingualism: Development of

Research on L3, Multilingualism and Multiple Language Acquisition, L. Aronin, B. Hufeisen (red.),
Amsterdam 2009, s. 11-26; R. De Cillia, Plidoyer fiir einen Paradigmenwechsel im Umgang mit Meh-
rsprachigkeit in der Schule [w:] Mehrsprachigkeit als Schliisselkompetenz: Theorie und Praxis in Lehr-

und Lernkontexten, M. Frings, E. Vetter (eds.), Stuttgart 2008, s. 69-84.

D. Poste, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,

Warszawa 2003.
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lub tez regionalnych odmian jezyka do réznych celow. W ostatnich latach mozna
obserwowa¢ w pi$miennictwie europejskim powolne odchodzenie od zalecen na-
stawionych na ksztalcenie w bieglosci postugiwania sie jezykiem obcym na rzecz
szerzej pojmowanych kompetencji, ktore umozliwiaja uczestnictwo w miedzyna-
rodowej komunikacji. Zmiana ta wynika z uwzglednienia ustalenn badawczych,
prowadzonych wedtug teorii akwizycji jezykowej, ktére potwierdzaja, ze ,,kolejne
dos$wiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego czlowieka (...) skladajg
sie na jedng cato$ciowa kompetencje, w ktorej wszystkie doswiadczenia i jezyki
wzajemnie si¢ przenikajg i na siebie wplywaja®” W opisie kompetencji r6znoje-
zycznej podkresla si¢ kompleksowos¢ doswiadczen, ktére jednostka gromadzi
w toku swojego zycia i edukacji. Osoba réznojezyczna posiada wigc zréznicowany
repertuar jezykowy, w ktérym miesci si¢ zaréwno znajomo$¢ jezyka ojczystego, jak
réwniez jezykéw dodatkowych, a takze odmian regionalnych jezyka ojczystego®.
Znajomo$¢ ta przejawia sie¢ w zréznicowany sposob szeregiem sprawnosci (ko-
munikacyjnych, kulturowych), ktére jednostka manifestuje w swoim codziennym
funkcjonowaniu. Co wiecej, osoba réznojezyczna ma wysoka $wiadomosc¢ tego,
dlaczego i jak uczy sie jezykow; swiadomie korzysta z uniwersalnych umiejetnosci
uczenia sig, ktorych nabywata w toku edukacji jezykowej (zaréwno instytucjonal-
nej, jak i nieformalne;j). A takze szanuje odmienno$¢ innych jezykow, nie stygmaty-
zuje 0sob ze wzgledu na jezyk, ktérym sie postuguja, dostrzega tez wplyw mediow
na jezyk i mechanizmy tworzenia stereotypéw na bazie jezyka. R6znojezycznos¢
moze by¢ konsekwencja nauczania i uczenia si¢ jezykow, ale takze doswiadczen
zyciowych gromadzonych w srodowiskach wielojezycznych.

Warto podkresli¢, ze znajomos¢ innych jezykow jest wazna, ale nawet dobre
opanowanie jednego czy dwoch jezykow obcych nie zawsze prowadzi do wyjscia
poza postawe etnocentryczng. Uogolniajac, mozna dysponowac biegle jedynie
jezykiem ojczystym, ale mie¢ wysoko rozwinieta kompetencje réznojezyczna.
I odwrotnie — mozna wlada¢ dwoma jezykami obcymi w stopniu zaawansowa-
nym, ale posiada¢ niskie kompetencje réznojezyczne. Optymalna jest oczywiscie

® Por.np. L. White, Second Language Acquisition: From Initial to Final State [w:] Second Langu-
age Acquisition and linguistic Theory,]. Archibald (red.), Blackwell Oxford 2000, s. 130-155; Z. Dor-
nyei, P. Skehan (red.), Individual Differences in Second Language Acquisition, Amsterdam 2002;
D. Poste, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa
2003 [Un Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseignet, évaluer, Stras-
bourg-Paris: Editions du Conseil de 'Europe, Editions Didier, 2001], s. 16. To ujecie — podkreslajace
holistyczne rozumienie nabywanych przez jednostke do$wiadczen jezykowych - stalo si¢ sztanda-
rowym w debacie na temat r6znojezycznosci.

? Warto podkregli¢, ze w piémiennictwie $wiatowym, ktore dotyczy kompetencji réznojezycznej
odchodzi si¢ od sformutowania - jezyk obcy, a wykorzystuje sie szerzej termin - jezyk dodatkowy/
dodany.
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sytuacja, gdy znajac jezyki obce, mamy wysoko rozwinietg indywidualna rézno-
jezycznosc.

Jak juz zauwazylam, debata na temat ,,doswiadczania jezykéw” przez obywateli
UE nabiera na sile i coraz wieksza popularnoscia cieszy si¢ termin ,,réznojezycz-
no$¢’, ktory wspolczesnie definiuje si¢ przez pryzmat indywidualnych kompe-
tencji. Autorzy wskazuja, ze na kompetencje réznojezyczng — ktdra traktuje sig
obecnie jako niezbedng do sprawnego funkcjonowania w zréznicowanej jezykowo
i kulturowo Europie - skladaja si¢ oprocz kompetenciji jezykowej:

— kompetencja komunikacyjna, w tym wiedza socjolingwistyczna, zwigzana
ze znajomoscia skryptow interakeji, gdyz aby by¢ kompetentnym uzytkow-
nikiem jezyka, nalezy by¢ kompetentnym czfonkiem danej spolecznosci, tj.
zna¢ nie tylko abstrakcyjnie pojeta gramatyke, ale rowniez relacje pomie-
dzy poszczegolnymi elementami zdarzen stownych (speech events) o cha-
rakterze czysto jezykowym, jak réwniez kontekstualnym;

— kompetencja kulturowa, ktéra dotyczy wielu aspektéw komunikacji (m.in.
niewerbalnych) i obejmuje réwniez sprawnos¢ interkulturows; kompeten-
cja ta umozliwia poznawanie nowych terminéw, symboli czy znakow
wspolczesnej cywilizacji i kultury, a takze sposobdéw i regut ich zastosowa-
nia; czesto w kontekscie réznojezycznosci akcentuje si¢ nawet tzw. rozno-
kulturowo$¢ (pluricultural competence);

— $wiadomos¢ jezykowa (wg modelu Language Awareness Erica Hawkinsa),
ktéra pomaga w zrozumieniu sposobu, w jaki jezyk dziala i jakie ma
funkcje™.

10 . _ o T
Por. wybrane opracowania europejskie nt. roznojezycznosci; m.in. Common European Fra-

mework of Reference for Languages, Council of Europe, Strasbourg 2001; D. Little, R. Perclova, Eu-
ropean Language Portfolio. A Guide for Teachers and Teacher Trainers, ELP, http://elp.ecml.at/, [dostep:
10.10.2012], White Paper on Intercultural Dialogue “Living Together as Equals in Dignity”, Strasbourg
2008; From Linguistic Diversity to Plurilingual Education: Guide for the Development of Language
Education Policies in Europe, Strasbourg 2007; Recommendation on The use of the Council of Europe’s
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and the Promotion of Plurilingu-
alism, Strasbourg 2008; J. Beacco, M. Byram, Guide for the Development of Language Education Poli-
cies in Europe. From Linguistic Diversity to Plurilingual Education, Strasbourg 2007, www.coe.int/lang,
[dostep: 2.10.2012]; M. Candelier, Approches Plurielles, Didactique du Plurilinguisme, ,Les Cahiers de
I'Acedle” 2008, nr 5(1), s. 65-90; dostepny réwniez on-line: http://acedle.org/spip.php?article1009,
[dostep: 2.10.2012]; Plurilingual Education in Europe, Strasbourg 2006; D. Coste, D.L. Simon, The
Plurilingual Social Actor. Language, Citizenship, Education, ,International Journal of Multilingualism”
2009, nr 6(2), s. 168-185; D. Moore, L. Gajo, French Voices on Plurilingualism and Pluriculturalism.
Theory, Significance and Perspective, International, ,Journal of Multilingualism” 2009, nr 6(2),
s.137-153; D. Coste, D. Moore, G. Zarate, Plurilingual and Pluricultural Competence. Studies Towards
a Common European Framework of Reference for Language Learning and Teaching, Strasburg 2009.
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Celem artykulu jest zaprezentowanie wynikéw badania zrealizowanego w ra-
mach programu badawczego pt. Ksztattowanie indywidualnej réznojezycznosci na
wezesnych etapach nauczania w opinii nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz
wezesnoszkolnego™. Priorytetowym celem badania bylo ustalenie jakie przekona-
nia deklaruja polscy nauczyciele wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego
w odniesieniu do réznojezycznosci uczniow, a takze do ksztaltowania kompetencji
réznojezycznej u dzieci'’.

Dane empiryczne byty zbierane w marcu (n=40) i grudniu (n=60) 2012 roku.
Lacznie uzyskano 100 ankiet od nauczycieli ze szkét podstawowych i przedszkoli
w calej Polsce'®. W badaniu zastosowano metode CAPI (Computer Assisted Per-
sonal Interview). Zapewnilo to wysoka jakos¢ uzyskanych wynikéw (eliminacje
podstawowych bledéw zwigzanych ze stosowaniem regul przejs¢, kontrole lo-
gicznosci udzielanych odpowiedzi). Narzedzie badawcze stanowit kwestionariusz
ankiety opracowany przez Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych (ECML)™.

Projekt finansowany byl z dotacji celowej przyznanej Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na finanso-
wanie dzialalno$ci polegajacej na prowadzeniu badan naukowych lub prac rozwojowych oraz zadan
z nimi zwigzanych, stuzacych rozwojowi mtodych naukowcéw oraz uczestnikéw studiéw doktoranc-
kich - projekt nr BSTP 1/11 - IIl WNP oraz ze §rodkéw wiasnych uzyskanych w ramach stypendium
Rektora APS.

% Pojecie ,roznojezycznosci” oraz kompetencji réinojezycznej” definiowatam w: M. Kotarba-
-Kanczugowska, Ksztaltowanie indywidualnej réznojezycznosci na wezesnych etapach nauczania -
europejski kontekst oraz egzemplifikacje, ,Kultura i Edukacja” 2012, nr 4(90), s. 102-126; oraz w tekscie
pt. Rozne jezyki w przestrzeni edukacyjnej — przesada czy nieodzowno$¢? [w:] Wyzwania wspélczesnej
edukacji przedszkolnej, M. Kotarba-Kanczugowska (red.), Warszawa 2012, s. 81-106. Koncepcje edu-
kacji roznojezycznej prezentowalam takze omawiajac rozwigzania austriackie w zakresie programéw
nauczania jezykow obcych. Zob. M. Kotarba-Kanczugowska, Wielojezycznos¢ w edukacji na podstawie
programoéw nauczania jezykow w austriackich przedszkolach i szkotach podstawowych, ,Poradnik

Jezykowy” 2012, nr 2, s. 33-50.

13 Mam tuna mysli liczbe ankiet, ktérych analiza omawiana jest w niniejszym artykule. Lacznie

0s6b badanych w projekcie bylto 384. Jednakze w zwigzku z tym, ze cz¢$¢ danych zbierana byta przez
studentéw w ramach przygotowywania przez nich prac dyplomowych, pisanych pod moim kierun-
kiem, i czgsto stosowali oni inng metode pozyskiwania danych — ankiety pozostawiano nauczycielo-
wi do wypelnienia - ankiety te wylaczytam z analizy. Cz¢$¢ badania - przy wykorzystaniu
dostarczonej przeze mnie ankiety — zostata zlecona firmie badawczej — Millward Brown SMG/KRC/
Realizacja Sp. z 0.0.). Dane analizowane w artykule (n= 100) zbierali przygotowani do tego ankiete-
rzy, ktérzy realizowali opracowany przeze mnie scenariusz badania. Warto jednak podkresli¢, ze

wyniki uzyskiwane przez studentéw potwierdzaja te omawiane w niniejszym tekscie.

" Jednym z celéw szczegotowych projektu pt. Language Educator Awareness, realizowanego

w latach 2004-2007 w Europejskim Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy (The European
Centre for Modern Languages, ECML), byto opracowanie kwestionariusza ankiety do analizy prze-
konan nauczycielskich na temat réznojezycznos¢ i wielokulturowosci w szkotach. W badaniu ECML
udzial wziglo 675 nauczycieli z 23 krajéw europejskich (289 0séb w trakcie studiow oraz 386 nauczy-
cieli czynnych zawodowo; wiek badanych: 16-75 lat.) Warto podkredli¢, ze ankiete w badaniu ECML
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Narzedzie to przettumaczytam oraz dostosowatam do polskich realiow, a takze
do badanej grupy, ktora stanowia nauczyciele wychowania przedszkolnego oraz
wczesnoszkolnego. Poprawno$¢ konstrukeji narzedzia zostata zweryfikowana
podczas badania pilotazowego (marzec 2012). Uzyskane wyniki zostaly pod-
dane obrdbce statystycznej w programie SPSS. Préba do badania ma charakter
kwotowo-losowy. Do préby wlaczono wylacznie placowki, z ktoérych uzyskano
zgode dyrektoréw. Warstwowanie proby uwzglednia klase wielko$ci miejscowosci,
wiek oraz specjalizacj¢ nauczyciela. W marcu proba obejmowata placowki z wo-
jewodztwa mazowieckiego, z wytaczeniem miasta Warszawa, zas w grudniu préba
byta réwnomiernie rozlozona na wojewddztwa: zachodniopomorskie, pomorskie,
warminsko-mazurskie, podlaskie, podkarpackie, $lgskie, lubuskie i wielkopolskie.
Préba byta dobierana w dwdch fazach. W pierwszej fazie dokonano losowania
lokalizacji (gmin) na podstawie warstwowania badanej populacji ze wzgledu na
kryterium lokalizacji terytorialnej (wybrane wojewoddztwa) oraz klase¢ wielko$ci
miejscowosci”®. W drugiej fazie doboru préby - do uprzednio wylosowanych gmin
— alokowano podzial proby ze wzgledu na wiek oraz specjalizacje nauczyciela.

Do weryfikacji przyjete zostaty dwie hipotezy. Pierwsza, ktéra méwi o tym, ze
(1) nauczycieli cechuje wysoka §wiadomosc¢ teleologiczna przy niskiej $wiadomo-
$ci praktycznej, przez co deklaratywnie przypisuja warto$ci poznawcze, motywa-
cyjne ksztaltowaniu kompetencji réznojezycznej, ale nie podejmuja dzialan, ktére
moglyby ksztaltowa¢ kompetencje réznojezycznej na wezesnych etapach edukacji.
Druga hipoteza, méwigca o tym, ze (2) nastawienie nauczycieli (gtéwnie szkol-
nych) do ksztaltowania kompetencji réznojezycznej bedzie negatywne, co wynika¢
moze m. in. z obawy o poprawnos¢ ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego.

2. Charakterystyka badanych

Badania zrealizowano m.in. w okolicach Warszawy, Olsztynie, Gdansku, Szczecinie,
Bialymstoku, Koszalinie, Mielnie, Gorzowie Wielkopolskim, Poznaniu. W badaniu
wziely udzial wylgcznie kobiety — nauczycielki zatrudnione w szkofach podsta-
wowych i przedszkolach. W badanej grupie nieznacznie przewazaty osoby miesz-

wypelnili w wiekszo$ci nauczyciele jezykéw obcych, dlatego celem artykulu nie jest poréwnanie
wynikéw obu badan.

Losowanie odbylo si¢ niezaleznie w ramach kazdego wojewddztwa w warstwach wyznaczo-
nych przez klase wielkoséci miejscowos$ci zgodnie ze schematem ze zwracaniem z prawdopodobien-
stwami proporcjonalnymi do populacji w gminie.
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kajace w miedcie (53% vs. 47%). Sredni wiek respondentek to 40 lat - najliczniej
reprezentowane byly panie w wieku 35-45 lat (41%).

Wszystkie respondentki maja ukonczone studia wyzsze (licencjat lub magiste-
rium) lub uzyskaly dyplomy studium nauczycielskiego (3%). Blisko potowa bada-
nych nie kontynuowata ksztalcenia w ramach studiéw podyplomowych czy szko-
len/kurséw (52%). Studia podyplomowe podjeto 24% uczestniczek badania. Dalsze
14% pan zdecydowalo si¢ jedynie na dodatkowe szkolenia i kursy. Co dziesiata
ankietowana nauczycielka podnosi swoje kwalifikacje zaréwno na studiach po-
dyplomowych, jak i w czasie szkolen/kurséw. Zaobserwowano zwigzek pomiedzy
dlugoscia stazu pracy a podejmowaniem wysitkéw majgcych na celu podniesienie
kwalifikacji zawodowych (istotno$¢ asymptotyczna dwustronna: 0,041; x*: 6,409;
stopnie swobody: 2). Osoby, ktore nie zdecydowaly si¢ na studia podyplomowe i/
lub szkolenia i kursy, pracuja w szkole lub przedszkolu istotnie statystycznie krocej
niz pozostale respondentki. Co wigcej, respondentki z najdtuzszym stazem pracy
w o$wiacie czes$ciej wybierajg jako forme doksztalcania szkolenia/kursy (nie za$
studia podyplomowe).

Jedynie 7% wszystkich respondentek posiada dodatkowe kwalifikacje do na-
uczania jezyka obcego w wychowaniu przedszkolnym i/lub nauczaniu wczesnosz-
kolnym. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich posiada uprawnienia do nauczania jezyka
angielskiego zdobyte w czasie studiow licencjackich lub magisterskich (filologia
angielska, ukonczone studia nauczycielskie w Kolegium Jezykéw Obcych). Dwie
osoby zadeklarowaly posiadanie certyfikatu FC - First Certificate in English. Jed-
na respondentka specjalizuje si¢ w nauczaniu jezyka niemieckiego (ukonczone
wyzsze studia zawodowe na kierunku: nauczanie jezyka niemieckiego). Jedynie
trzy sposrod wykwalifikowanych nauczycielek jezyka obcego przebywaly w kraju,
w ktorym dany jezyk jest jezykiem ojczystym. Dlugo$¢ ich pobytu wahala si¢ od
dwoch tygodni do dwdch lat. Wyjazdy te mialy miejsce relatywnie dawno (lata
1997-1999, 2005).

Niemal wszystkie ankietowane sg zatrudnione na caly etat w jednej organizacji
(95%). Jedynie 4% respondentek ma dodatkowa prace w innej placéwce, w niepelnym
wymiarze godzin. Najliczniejszg grupe stanowig nauczycielki zatrudnione w pla-
cowkach publicznych - szkotach podstawowych (63%) oraz przedszkolach (25%).

Sredni staz pracy w zawodzie nauczyciela wychowania przedszkolnego/naucza-
nia wczesnoszkolnego wynidst 13,9 lat. Przy czym najliczniej reprezentowane sg
osoby pracujace w szkole lub przedszkolu od 2 do 5 lat. Zblizony odsetek badanych
moze poszczyci¢ sie¢ doswiadczeniem wynoszacym od 6 do 10 (17%) oraz od 21
do 25 lat (16%). Niewiele mniej ankietowanych przepracowalo w charakterze
nauczyciela od 11 do 15 lat (14%) oraz od 26 do 30 lat (13%). Ankietowane, ktore
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wykonujg swoje obowigzki zawodowe dluzej niz 30 lat, stanowig najmniej liczng
podgrupe (3%).

Zdecydowana wiekszos¢ respondentek nie ma obecnie w swojej grupie/klasie
dzieci, ktére w domu méwig innym jezykiem niz polski (87%). 8% wszystkich na-
uczycielek uczestniczacych w badaniu nie podato ani jednego znanego im jezyka
obcego. Nieco ponad polowa ankietowanych wlada wylacznie jednym jezykiem
obcym (51%), 32% dwoma. Jednoczesnie 7% badanych zadeklarowalo znajomos¢
3 jezykow, a jedna osoba wymienila az 4 jezyki, w ktorych potrafi si¢ komunikowaé
(por. Wykres 1).

Ponad potowa os6b deklarujgcych znajomos¢ jezyka obcego ocenia swoj po-
ziom zaawansowania w pierwszym z wymienionych jezykow jako $redni (55%).
Dalsze 31% respondentek przyznaje, ze ich znajomo$¢ pierwszego jezyka obcego
nie wykracza poza poziom poczatkujacy. Jedynie 14% zadeklarowato zaawansowa-
ng znajomoscia pierwszego spo$réd wymienionych przez siebie jezykéw obcych
(por. Wykres 2). Osoby, ktére zadeklarowaly, ze nie znaja zadnego jezyka, byty
gltéwnie w wieku powyzej 45 lat.

2% 8% 0%
7% __

B brak znajomosci jezyka obcego B poczatkujacy

[ jeden jezyk obcy [ srednio zaawansowany

dwa jezyki obce [ zaawansowany

VA trzy jezyli obce 0% trudno powiedzie¢

[ cztery jezyki obce
Wykres 1. Liczba znanych respon- Wykres 2. Poziom zaawansowania w pierwszym
dentkom jezykow obcych z wymienionych przez siebie jezykéw obcych
Zrédlo: Opracowanie whasne. Zrédlo: Opracowanie whasne.

Znajomos¢ drugiego z wymienionych przez respondentki jezykéw obcych jest
wyraznie stabsza — tylko dwie ankietowane biegle postuguja sie tym jezykiem (4%).
Wigkszos¢ ankietowanych postuguje si¢ drugim jezykiem obcym tylko w pod-
stawowym (58%) lub $rednio zaawansowanym (38%) zakresie (por. Wykres 3).
Trzeci i czwarty jezyk s3 opanowane na poziomie podstawowym. Tylko jedna



Ksztattowanie indywidualnej roznojezycznosci 215
E——

osoba zadeklarowala, ze postuguje sie trzecim jezykiem obcym w stopniu $rednio
zaawansowanym.

Wiréd znanych jezykow obeych respondentki najczeéciej wymieniaty: angiel-
ski (59%), rosyjski (50%) i niemiecki (33%) (por. Wykres 4).

4% _ 0%

hiszparﬁski—h
w}oski_:|
>8% francuski |
niemieckih
rosyjski_ ]
angielski__
O poczatkujacy 0 2 4 60
[ srednio zaawansowany
B zaawansowany
0% trudno powiedzie¢
Wykres 3. Poziom zaawansowa- Wykres 4. Jezyki obce wymienianych przez re-
nia w drugim z wymienionych spondentki

przez siebie jezykow obcych Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Zré6dto: Opracowanie wlasne.

Relatywnie najlepsza jest znajomo$¢ jezyka angielskiego — 12% wszystkich
badanych postuguje si¢ nim biegle. Dla poréwnania tylko 3% ankietowanych
moze poszczycic sie takim poziomem zaawansowania w jezyku niemieckim. Jed-
nocze$nie zadna z nauczycielek nie zadeklarowata zaawansowanej znajomosci
jezyka rosyjskiego. Liczba uczestniczek badania, ktdre okreslaja siebie jako $rednio
zaawansowane w rosyjskim (28% wszystkich respondentek) i angielskim (25%
wszystkich respondentek) jest zblizona. Podobnie wyréwnana jest liczebnos¢
0s0b poczatkujacych w trzech najpopularniejszych jezykach - niemiecki 19%
wszystkich ankietowanych, angielski 20% wszystkich ankietowanych i rosyjski
21% wszystkich ankietowanych.

3. Nauczycielskie przekonania dotyczace aktywnosci edukacyjnych
nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami

Wigkszo$¢ respondentek jest zgodna co do tego, ze nauka jezykow obcych wply-
neta na ich nastawienie i osobiste przekonania wobec innych spotecznoéci i kultur
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(catkowicie si¢ zgadzam 32%; raczej si¢ zgadzam 36%). Z powyzsza opinig nie
zgadza si¢ jedynie 15% badanych (calkowicie si¢ nie zgadzam 4%; raczej si¢ nie
zgadzam 11%). Nieco wigcej 0s6b nie ma w tej kwestii wyrobionego zdania (17%),
(por. Wykres 5). Warto zauwazy¢, ze nauczycielki do 45. roku zycia sg bardziej
sklonne przyznad, iz nauka jezykéw obcych zmienifa ich stosunek wobec obco-
krajowcow. Tymczasem osoby z grupy wiekowej 46-65 lat czgsciej udzielaly na to
pytanie odpowiedzi ,,calkowicie si¢ nie zgadzam”

Uczestniczki badania zgodnie twierdza, ze aktywnos$ci edukacyjne nasta-
wione na kontakt z innymi jezykami i kulturami moga przyczyni¢ si¢ do
zmiany postaw uczniéw wobec innych spolecznosci i kultur (catkowicie sie
zgadzam 63%; raczej si¢ zgadzam 34%). Tylko jedna osoba raczej nie zgadza si¢
z przytoczong teza, a dwie nie potrafig si¢ do niej jednoznacznie ustosunkowac
(por. Wykres 6).

4% 11%

=

7

B catkowicie sie nie zgadzam 0% catkowicie sie nie zgadzam
[0 raczej sie nie zgadzam B raczejsie nie zgadzam

[ nie mam zdania [J nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sie zgadzam

) catkowicie sie zgadzam catkowicie sie zgadzam

Wykres 5. Nauka jezykéw obcych zmie-
nita moje nastawienie i osobiste przeko-
nania wobec innych spotecznosci

i kultur

Zroédlo: Opracowanie wlasne.

Wykres 6. Realizacja aktywnosci eduka-
cyjnych nastawionych na kontakt

z innymi jezykami oraz kulturami moze
pozytywnie przyczynic si¢ do zmiany
postaw ucznidéw wobec innych spoteczno-
$ci i kultur

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

O tym, ze aktywno$¢ edukacyjna nastawiona na kontakt z innymi jezykami
i kulturami moze pomoéc nauczycielowi w zintegrowaniu grupy i wlaczeniu do
niej dzieci nalezacych do mniejszoséci narodowych przekonanych jest 91% ankie-
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towanych (catkowicie si¢ zgadzam 54%; raczej si¢ zgadzam 37%). Stwierdzenie to
budzi sprzeciw 2% respondentek. Pozostale 7% pan nie ma wyrobionego zdania
na ten temat (por. Wykres 7).

Podobnie rozktadaja si¢ odpowiedzi nauczycielek na pytanie dotyczace po-
kazywania uczniom tego, iz wszystkie jezyki s réwne, cho¢ zréznicowane - 93%
pan zgadza si¢ z tym twierdzeniem catkowicie (63%) lub raczej (30%). Jedynie 7%
uczestniczek badania nie umie odnie$¢ sie do tej kwestii (por. Wykres 8).

2% 7% 0% 7%

y

0% catkowicie sie nie zgadzam

y

0% catkowicie sie nie zgadzam

[] raczej sie nie zgadzam
[ nie mam zdania

] raczejsie zgadzam

) catkowicie sie zgadzam

0% raczej sie nie zgadzam
[ nie mam zdania

raczej sie zgadzam
catkowicie sie zgadzam

Wykres 7. Realizacja aktywnosci eduka-
cyjnych nastawionych na kontakt z inny-
mi jezykami oraz kulturami moze utatwié
nauczycielowi integrowanie grupy i wia-
czanie do niej dzieci z grup mniejszoscio-

Wykres 8. Realizacja aktywnosci eduka-
cyjnych nastawionych na kontakt z inny-
mi jezykami oraz kulturami pozwala
nauczycielowi pokaza¢ uczniom, ze
wszystkie jezyki sa réwne, cho¢ sg rézne

wych Zré6dto: Opracowanie whasne.
Zré6dto: Opracowanie whasne.

Prawie wszystkie badane nauczycielki wierza, ze realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami zwigksza
pewno$¢ siebie uczniéw w konfrontacji z nieznanymi jezykami (catkowicie sie
zgadzam 57%; raczej si¢ zgadzam 40%). Tylko jedna osoba raczej nie zgadza si¢
z przytoczong teza, a dwie nie potrafig si¢ do niej jednoznacznie ustosunkowa¢
(por. Wykres 9).

Znacznie wigksze watpliwosci budzi pozytywny wplyw aktywnosci edukacyj-
nych nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami na kompetencje
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uczniéw w zakresie jezyka polskiego. Az 12% respondentek nie dostrzega opi-
sanego zwigzku (calkowicie si¢ nie zgadzam 2%; raczej si¢ nie zgadzam 10%).
Dalsze 21% nie ma wyrobionej opinii w tej sprawie. Calkowite poparcie dla
przedstawionej tezy zadeklarowato jedynie 27% ankietowanych nauczycielek
(por. Wykres 10).

1% 2%

0% catkowicie sie nie zgadzam [l catkowicie sie nie zgadzam

[] raczej sie nie zgadzam [ raczej sie nie zgadzam

[ nie mam zdania [ nie mam zdania

] raczejsie zgadzam U raczejsie zgadzam

catkowicie sie zgadzam ) catkowicie sie zgadzam
Wykres 9. Realizacja aktywno$ci eduka- Wykres 10. Realizacja aktywnosci edu-
cyjnych nastawionych na kontakt z inny- kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
mi jezykami oraz kulturami rozwija nymi jezykami oraz kulturami moze
w uczniach pewnos¢ siebie w konfronta- przyczynic si¢ do poprawy umiejetnosci
¢ji z nieznanymi jezykami uczniow w zakresie jezyka polskiego
Zr6dto: Opracowanie whasne. Zr6dto: Opracowanie whasne.

Warto podkresli¢, ze zaobserwowano zaleznos¢ pomiedzy wiekiem (grupy:
25-34; 35-44; 46-65) a sposobem odpowiadania na pytanie dotyczace tego, czy
realizacja aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami
oraz kulturami moze przyczynic si¢ do poprawy umiejetnosci uczniéw w zakre-
sie jezyka polskiego'. Respondentki powyzej 46. roku zycia istotnie czesciej wy-
bieraly opcje ,,calkowicie si¢ zgadzam” lub ,raczej si¢ zgadzam” Analogiczng za-
lezno$¢ obserwujemy réwniez w odniesieniu do dtugosci stazu pracy (istotno$é

16 Przy analizowaniu poszczegolnych stwierdzen poréwnano czesto$¢ wystgpienia odpowiedzi

~catkowicie si¢ zgadzam” i ,,raczej si¢ zgadzam” (grupa X) z czesto$ciag odpowiedzi ,nie mam zdania’,
»raczej sie nie zgadzam, ,,catkowicie si¢ nie zgadzam” (grupa Y). Nie we wszystkich stwierdzeniach
wystepowaly poszczegdlne odpowiedzi.
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asymptotyczna dwustronna: 0,040; x*: 6,426; stopnie swobody: 2). Nie obserwuje
sie natomiast zaleznosci pomiedzy cechami takimi jak: lokalizacja miejsca pracy
i uczestnictwo w dodatkowych szkoleniach, kursach i studiach podyplomowych.

W to, ze realizacja aktywno$ci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi
jezykami i kulturami sprzyja integrowaniu ksztalcenia w jezykach obcych z obo-
wigzujacym programem nauczania, wierzy 84% badanych (catkowicie zgadza sig
39%, raczej zgadza si¢ 45%). Dwie osoby zaprzeczajg temu twierdzeniu, za$ 14%
nie ma w tej kwestii wlasnego zdania (por. Wykres 11).

catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

[ |
O
[ nie mam zdania

] raczej sie zgadzam
) catkowicie sie zgadzam

Wrykres 11. Realizacja aktywnosci edukacyjnych na-
stawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kultu-
rami sprzyja integrowaniu ksztalcenia w jezykach
obcych z realizowanym programem nauczania

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Blisko potowa respondentek raczej zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze realizacja
aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami
wplywa na okreslony dobor celow i tresci ksztalcenia (49%). Dalsze 26% badanych
nauczycielek catkowicie popiera przytoczong teze. Osoby, ktore nie majg zdania
na ten temat, stanowia 16%, za$ przeciwnicy wspomnianej opinii 9% (por. Wy-
kres 12). Niemal tyle samo nauczycielek catkowicie (46%) i raczej (43%) zgadza
sie ze stwierdzeniem dotyczacym rozwoju zdolnosci uwaznego stuchania uczniow,
bioracych udzial w aktywnos$ciach edukacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami i kulturami. Respondentki, ktére zadeklarowaly brak wlasnego
zdania w tej sprawie, stanowig 8%. Przeciwnicy przytoczonej opinii to tacznie 3%
wszystkich ankietowanych (por. Wykres 13).
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B catkowicie sig nie zgadzam Bl catkowicie sie nie zgadzam
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Y catkowicie sie zgadzam ) catkowicie sie zgadzam
Wykres 12. Realizacja aktywnosci edu- Wrykres 13. Realizacja aktywnos$ci eduka-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in- cyjnych nastawionych na kontakt z innymi
nymi jezykami oraz kulturami wplywa na jezykami oraz kulturami rozwija zdolnosci
okreslony dobor celow i treéci ksztalcenia uczniow do uwaznego stuchania
Zr6dto: Opracowanie whasne. Zr6dto: Opracowanie wlasne.

Wiekszos¢ badanych zgadza si¢ ze stwierdzeniem, iz realizacja aktywnosci
edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami rozwi-
ja stuch fonetyczny (catkowicie si¢ zgadzam 64%, raczej si¢ zgadzam 27%). Trzy
respondentki nie podzielaja tej opinii, a sze$¢ pan nie ma na ten temat wyrobio-
nego zdania (por. Wykres 14). Zaobserwowano, ze osoby znajace co najmniej dwa
jezyki obce sg bardziej sklonne przyzna¢, ze realizacja wspomnianych aktywnosci
edukacyjnych rozwija stuch fonetyczny.

Niemal potowa ankietowanych jest sklonna przyznac, ze realizacja aktywnosci
edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami rozwija
zdolnos$ci uczniéw do rozpoznawania pisemnych i ustnych elementéw w nie-
znanych jezykach (49%). Dalsze 36% catkowicie zgadza si¢ z powyzsza teza. Co
dziesigta uczestniczka badania nie ma na ten temat zdania. Za$ 5% nauczycielek
nie podziela przytoczonego w pytaniu pogladu (por. Wykres 15).

Prawie 3/4 wszystkich respondentek jest zdania, ze realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami rozwija
zdolnosci uczniéw do analizy struktury zdania (calkowicie si¢ zgadzam 30%,
raczej si¢ zgadzam 46%). Az 16% wszystkich ankietowanych nie potrafilo zaja¢
stanowiska w tej sprawie. Kolejne 8% sprzeciwito si¢ stwierdzeniu podanemu
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Wykres 14. Realizacja aktywnosci edu- ~ Wykres 15. Realizacja aktywnosci eduka-
kacyjnych nastawionych na kontakt zin-  cyjnych nastawionych na kontakt z innymi
nymi jezykami oraz kulturami rozwija jezykami oraz kulturami rozwija zdolnosci
stuch fonetyczny uczniéw do rozpoznawania pisemnych
i ustnych elementéw w nieznanych jezykach

catkowicie sie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wlasne.
Zrédlo: Opracowanie wlasne.

w pytaniu (por. Wykres 16). Zaobserwowano, ze wplyw tego rodzaju aktywnosci
edukacyjnych na rozwdj zdolnosci analizy struktury zdania jest czgsciej nego-
wany przez osoby, ktore nie wladajg zadnym lub postuguja si¢ wylacznie jednym
jezykiem obcym.

Blisko 90% wszystkich nauczycielek uczestniczacych w badaniu potwierdza, ze
realizacja aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami
oraz kulturami moze podnies$¢ swiadomos¢ uczniéow w zakresie podobienstw
i roznic w strukturze jezykowej miedzy poszczegdlnymi jezykami (catkowicie sie
zgadzam 54%, raczej si¢ zgadzam 35%). Przeciwny poglad wyrazilo 5% responden-
tek, zas 6% nie zajeto stanowiska w tej kwestii (por. Wykres 17).

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych jest zdania, ze realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami moze po-
moc uczniom zrozumied, jak dziata jezyk (catkowicie si¢ zgadzam 47%, raczej si¢
zgadzam 42%). Pojedyncze osoby nie zgadzaja sie z przytoczonym stwierdzeniem
(4%) lub nie majg zdania na ten temat (7%) (por. Wykres 18).
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Wykres 16. Realizacja aktywnosci edu- Wykres 17. Realizacja aktywnosci eduka-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in- cyjnych nastawionych na kontakt z innymi
nymi jezykami oraz kulturami rozwija jezykami oraz kulturami moze podnies¢
zdolnosci uczniéw do analizy struktury $wiadomos¢ uczniéw w zakresie podo-
zdania bienstw i roznic w strukturze jezykowej

Zrédlo: Opracowanie wlasne. migdzy poszczegolnymi jezykami

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

1% 3% 7%

/

catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

nie mam zdania

raczej sie zgadzam
catkowicie sie zgadzam
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Wykres 18. Realizacja aktywnosci edukacyjnych nastawio-
nych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami moze
pomoc uczniom zrozumied, jak dziala jezyk

Zr6dto: Opracowanie wlasne.
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Blisko 80% wszystkich uczestniczek badania sklania si¢ ku temu, ze realiza-
cja aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innym jezykami oraz
kulturami moze poméc uczniom dokonywac transferu umiejetnosci i postaw do
innych obszaréw z programu nauczania (catkowicie si¢ zgadzam 25%, raczej sie
zgadzam 54%). Relatywnie duzy odsetek respondentek nie ma zdania w tej kwestii
(14%). W zdecydowanej mniejszosci sa osoby, ktdre sprzeciwiajg sie tezie podanej
w pytaniu ankiety (por. Wykres 19).

Postulat realizowania aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt
z innymi jezykami oraz kulturami jedynie w klasach, w ktérych s3 uczniowie
obcojezyczni lub wywodzacy sie z odmiennej kultury, spotkal si¢ z wyraznym
sprzeciwem ankietowanych (catkowicie si¢ nie zgadzam 40%, raczej si¢ nie zga-
dzam 38%). Osoby reprezentujace przeciwny poglad stanowig 14%, za$ te ktore nie
maja wyrobionej opinii w tej kwestii 8% (por. Wykres 20).

Blisko 3/4 badanych nauczycielek jest zdania, ze realizacja aktywnoéci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami powinna
zosta¢ wlaczona do obowigzkowego programu nauczania w szkole/przedszkolu

4% 3%

catkowicie sie nie zgadzam catkowicie sig nie zgadzam

R raczej sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

) . nie mam zdania
nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sig zgadzam

|
O
(]

catkowicie sie zgadzam

NNEON

catkowicie sie zgadzam

Wykres 19. Realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami oraz kulturami moze
pomoc uczniom dokonywac transferu
umiejetnosci i postaw do innych obsza-
réw z programu nauczania (niezwigza-
nych z ksztalceniem jezykowym)

Zré6dto: Opracowanie whasne.

Wykres 20. Realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami oraz kulturami powinna
by¢ wprowadzana tylko w klasach, w kto-
rych sg uczniowie obcojezyczni albo po-
chodzacy z odmiennej kultury

Zré6dto: Opracowanie whasne.
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(catkowicie sie zgadzam 33%, raczej sie zgadzam 40%). Co dziesigta uczestniczka
badania nie zgadza si¢ na takg praktyke (calkowicie si¢ nie zgadzam 2%, racze;j si¢
nie zgadzam 8%). Pozostale osoby nie opowiedzialy si¢ po zZadnej ze stron (17%)
(por. Wykres 21). Brak zdania w tej kwestii byl czestszy w wypadku pracownikow
placowek publicznych (szkol, oddzialéw przedszkolnych przy szkotach podsta-
wowych oraz przedszkoli). Poparcie dla wprowadzenia omawianych aktywnosci
edukacyjnych do programu czesciej wyrazaly panie zatrudnione poza sektorem
panstwowym.

Dla 8% respondentow nie jest oczywistoscia, ze nauczyciele powinni wyko-
rzystywa¢ podczas zaje¢ tylko te jezyki, ktére znajg. Dalsze 4% wskazalo w tym
pytaniu odpowiedz ,,Nie wiem” Lacznie 88% badanych nauczycielek zgadza sie
z powyzszym stwierdzeniem (calkowicie si¢ zgadzam 68%, raczej si¢ zgadzam
20%) (por. Wykres 22).

catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam
nie mam zdania

catkowicie sie nie zgadzam

nie mam zdania L.
raczej sie zgadzam

catkowicie sie zgadzam

- [ |

O
[0 raczej sie nie zgadzam m
-
Z %

] raczejsie zgadzam
catkowicie sie zgadzam

Wykres 21. Realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami oraz kulturami powinna

Wykres 22. Nauczyciele powinni wyko-
rzystywa¢ podczas zajec tylko te jezyki,
ktdre znajg

zosta¢ wigczona do obowigzkowego pro-
gramu realizowanego w przedszkolu/
szkole

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Blisko potowa respondentek catkowicie nie zgadza si¢ z twierdzeniem, ze
wprowadzanie do nauczania kilku jezykow jest stratg czasu. Raczej przeciwnych
takiej strategii jest 29% badanych nauczycielek. Az 12% ankietowanych popiera
przytoczong opinie (10% raczej si¢ z nig zgadza, 2% zdecydowanie sie¢ z nia zga-
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dza). Pozostale osoby nie wypowiedzialy si¢ w tej kwestii jednoznacznie (11%)
(por. Wykres 23).

Jeszcze wigksze kontrowersje budzi zagadnienie zapoznawania uczniow
z poréwnaniami pomiedzy réznymi jezykami i kulturami podczas kazdych zaje¢
jezykowych. Nieco ponad polowa uczestniczek badania sktania si¢ ku temu, ze
nauczyciel powinien stosowac takie zabiegi w czasie lekcji (23% zdecydowanie si¢
zgadzam, 31% raczej si¢ zgadzam). Jednoczesnie az 28% respondentek opowiada
sie przeciwko takiemu rozwigzaniu. Dalsze 18% unika odpowiedzi na to pytanie
(por. Wykresu 24).

4

g

catkowicie sie nie zgadzam catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

nie mam zdania

raczej sie nie zgadzam
nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sie zgadzam

) catkowicie sie zgadzam

NNEOMN
YNEON

catkowicie sie zgadzam

Wykres 23. Wprowadzanie do nauczania Wykres 24. Nauczyciel powinien zapo-

kilku jezykow jest strata czasu znawa¢ ucznidéw z poréwnaniami pomie-
Zr6dlo: Opracowanie wlasne. dzy roznymi Je;zykar.m’ ! kulturami
podczas kazdych zaje¢ jezykowych

Zroédlo: Opracowanie wlasne.

Respondentki przekonane o tym, ze nauczyciel nigdy nie powinien odnosié¢
sie do jezykéw obcych, ktore znajg uczniowie podczas zaje¢ z jezyka polskiego,
stanowig az 27% wszystkich badanych (zdecydowanie si¢ zgadzam 7%, raczej si¢
zgadzam 20%). Jednoczes$nie przytoczony poglad budzi silniejszy (22%) lub stab-
szy (36%) sprzeciw wiekszosci ankietowanych. Osoby, ktére wybraly odpowiedz
»Nie wiem”, stanowig 15% wszystkich uczestniczacych w badaniu (por. Wykres
25). Zblizony procent respondentek nie ustosunkowal si¢ wobec stwierdzenia
»Nauczyciel nie powinien pozwala¢ uczniom uzywa¢ innych jezykéw podczas
zaje¢ z jezyka polskiego” (14%). Te tezg¢ poparto 35% ankietowanych nauczycielek
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19%

16%

B catkowicie sie nie zgadzam B catkowicie sig nie zgadzam

[ raczej sie nie zgadzam [ raczejsig nie zgadzam

[ nie mam zdania B nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sig zgadzam

) catkowicie sie zgadzam P catkowicie sig zgadzam
Wykres 25. Nauczyciel nigdy nie powi- Wykres 26. Nauczyciel nie powinien
nien odnosi¢ si¢ do jezykéw obcych, kto- pozwala¢ uczniom uzywac¢ innych jezy-
re znaja uczniowie podczas zaje¢ z jezyka kéw podczas zajec z jezyka polskiego

polskiego Zrédto: Opracowanie whasne.

Zr6dto: Opracowanie whasne.

(catkowicie si¢ zgadzam 19%, raczej si¢ zgadzam 16%). Tymczasem osoby, ktére
sie jej sprzeciwity, stanowily nieco ponad potowe badanych (calkowicie sie nie
zgadzam 22%, raczej si¢ nie zgadzam 29%) (por. Wykres 26).

4. Realizowanie aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt
z innymi jezykami i kulturami

Zebrane dane wskazuja, ze ponad potowa nauczycielek deklaruje realizacje aktyw-
nosci edukacyjne nastawione na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami (55%),
(por. Wykres 27). Przy czym az 75% respondentek z tej grupy podejmuje dzialania
tego typu — w swojej ocenie - jedynie okazjonalnie (por. Wykres 28).

Warto zwroci¢ uwage na zalezno$¢ pomiedzy poziomem nauczania (wycho-
wanie przedszkolne a wychowanie wczesnoszkolne) a sposobem odpowiadania
na omawiane pytanie — realizowanie aktywnosci edukacyjnych nastawionych na
kontakt z innymi jezykami vs. niepodejmowanie takich dziatan'”. Nauczycielki

7 Istotnosé asymptotyczna dwustronna: 0,009; x*: 6,828; stopnie swobody: 1.
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wychowania wczesnoszkolnego istotnie czesciej deklaruja, Ze podejmujg opisang
w pytaniu aktywnos¢. Nie obserwuje si¢ natomiast zaleznosci pomiedzy cechami
takimi jak wiek, dlugo$¢ stazu pracy, lokalizacja miejsca pracy oraz rejon za-
mieszkania, a takze uczestnictwo w dodatkowych szkoleniach, kursach i studiach
podyplomowych.

W ek M regularnie

O nie [J okazjonalnie
Wykres 27. Czy realizuje Pani aktywno- Wykres 28. Czy realizuje Pani aktywno-
$ci edukacyjne nastawione na kontakt $ci edukacyjne nastawione na kontakt
z innymi jezykami oraz kulturami? z innymi jezykami okazjonalnie czy tez

5 . regularnie?
Zrédlo: Opracowanie wlasne. 8

Zroédlo: Opracowanie wlasne.

Najczestszym powodem niepodejmowania aktywnosci edukacyjnych na-
stawionych na kontakt z innymi jezykami jest brak odpowiednich kwalifikacji,
wyksztalcenia, uprawnien lub niedostateczna znajomosci jezykéw obcych (20%
wszystkich nauczycielek rezygnujacych z omawianych dzialan). Niska ocena wta-
snych kompetencji to najczestszy powod nie tylko w omawianym badaniu. Jak
wynika z badan przeprowadzonych m.in. przez N. Santoro i A. Allard czy M. Ha-
gan i C. Mc Glynn nauczyciele w calej Europie majg poczucie brakéw w swoim
wyksztalceniu w zakresie ksztaltowania kompetencji réznojezycznej uczniow'®.

Znaczna liczba respondentek nie widzi potrzeby wprowadzania tego typu
elementow do zaje¢ z dzie¢mi (16%). Nieco mniejszy odsetek badanych uznaje,
ze aktywnosci edukacyjne nastawione na kontakt z innymi jezykami i kulturami
powinny by¢ wylacznie domeng nauczycieli jezykow obcych (15%). Szeroko rozu-

18 N. Santoro, A. Allard, (Re)examining Identities: Working with Diversity in the Pre-service Te-

aching Experience, ,Teaching and Teacher Education” 2005, no. 7, vol. 21, s. 863-873; M. Hagan, C
Mc Glynn, Moving Barriers: Promoting Learning for Diversity in Initial Teacher Education, ,,Journal
of Intercultural Education” 2004, nr 4, t. 15, s. 243-252.
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miany brak mozliwosci stosowania metod nastawionych na obcowanie z innymi
jezykami i kulturami zostat wskazany przez 9% ankietowanych. Do konkretnych
przyczyn wymienianych przez uczestniczki badania zaliczy¢ nalezy: konieczno$é
wykonywania innych zadan (13%), brak czasu (4%), niewystepowanie tego rodzaju
zagadnien w zaleceniach programowych (4%), nieobecnosci dzieci dwujgzycznych
w grupie (4%) oraz brak funduszy (2%). Pojedyncze panie nie byly przekonane co
do poruszania takich tematéw w nauczaniu przedszkolnym (2%) lub po prostu
stwierdzily, ze ,,nie naciskaja na to” (2%) (por. Wykres 29).

brak wyksztatcenia, kwalifikacji
znajomosci jezykdw obcych

20%

nie ma takiej potrzeby 16%

nie jestem nauczycielem jezyka obcego 15%

brak mozliwosci 9%

mam inne zadania 13%

brak czasu 4%

brak zagadnien tego typu w programie 4%

brak dzieci obcojezycznych w grupie 4%

brak funduszy 2%

nie naciskam na to 2%
trudno poruszac takie tematy 0
W nauczaniu przedszkolnym 2%

I T T T T T T T T T T \
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18% 20% 20%

Wykres 29. Powody rezygnacji z realizowania aktywno$ci edukacyjnych nastawionych
na kontakt z innymi jezykami

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Respondentki, ktére wprowadzaja w czasie zajg¢ aktywnosci edukacyjne nasta-
wione na kontakt z innych kulturami i jezykami, najczesciej prezentujg uczniom
obcojezyczne nazwy i tradycje zwigzane ze $wietami (25%) oraz ucza wychowan-
kéw podstawowych zwrotéw w obcych jezykach (grzecznosciowych, przystow, li-
czebnikow, dni tygodnia, koloréw itp.) (24%). Nieco rzadziej badane wprowadzaja
w czasie zajec¢ gry i zabawy zwigzane z innymi krajami (20%), utatwiajg dzieciom
poznawanie innych krajow i ich kultury (16%), a takze czytaja i omawiajg lektury,
bajki i opowiadania z innych krajow (13%). Popularne sa réwniez (11%) réznego
rodzaju aktywnoséci w innym jezyku podejmowane w czasie lekeji (np. pisanie
maili do réwie$nikéw z innego kraju, stosowanie obcojezycznych polecen w cza-
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sie zabaw ruchowych). Ankietowane uczg swoich wychowankéw obcojezycznych
wierszykow, rymowanek i piosenek (9%), organizuja w swoich placéwkach dni
innych krajow (9%), stuchaja wspdlnie z uczniami muzyki z innych kultur (9%),
a takze realizujg rozne projekty miedzynarodowe nastawione na poznawanie
innych kultur (np. EU, UNICEEF, e-Twinning) (9%). Cz¢$¢ badanych nauczycie-
lek prowadzi rozmowy i pogadanki o innych krajach (7%), a takze wprowadza
elementy zwigzane z geografig (flagi, mapy, globusy) (9%). Do strategii, z ktérych
korzystaja respondentki, zaliczy¢ mozna réwniez konkursy zwigzane z innymi
krajami (5%), spotkania z obcokrajowcami (4%), teatrzyki (4%), zajecia plastycz-
ne (4%) oraz warsztaty dotyczace wielokulturowosci (4%). Zdaniem niektorych
badanych uzyteczng aktywnoscia edukacyjng nastawiong na kontakt z innymi kul-
turami i jezykami jest po prostu nauka tych jezykow (4%), ogladanie materiatow
wizualnych (np. prezentacji, albuméw) (4%) czy pokazywanie uczniom analogii
kulturowych (4%).

5. Podsumowanie wynikéw i dyskusja

Pierwsza hipoteza badawcza wydaje si¢ pozytywnie zweryfikowana przez uzy-
skane dane. Nauczyciele wysoko oceniaja stwierdzenia, ktére dotycza korzysci
ze stosowania strategii rdznojezycznej w pracy z dzie¢mi. Uwazaja, Ze wprowa-
dzanie ré6znych jezykéw do pracy z dzie¢mi nie jest stratg czasu (por. Wykres 23)
i dostrzegaja pozytywny wplyw aktywnosci nastawionych na kontakt z réznymi
jezykami i kulturami na uczniowskie postawy wobec odmiennosci jezykowych
oraz kulturowych, a takze podkreslajg, ze takie dzialania mogg zwigkszy¢ pew-
nos¢ siebie u dzieci w kontakcie z réznymi jezykami i ich elementami, zaréwno
pisanymi, jak i ustnymi (por. Wykresy 6, 7, 8, 9, 15). Wielu nauczycieli dostrzega
tez zwigzek pomiedzy indywidualng r6znojezycznos$cia a rozwojem kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych w zakresie jezyka polskiego oraz ksztattowaniem
sie swiadomosci jezykowej u dzieci (por. Wykresy 10, 13,16, 17, 18). Jest to zgodne
z koncepcja edukacji réznojezycznej uwzgledniajacej si¢ ustalenia badawcze teorii
akwizycji jezykowej', ktore potwierdzaja, ze ,kolejne doswiadczenia jezykowe
i kulturowe indywidualnego czlowieka (...) sktadaja si¢ na jedng calosciowa
kompetencje, w ktorej wszystkie doswiadczenia i jezyki wzajemnie sie przeni-

¥ Por. np. L. White, Second Language Acquisition: From Initial to Final State [w:] Second Lan-

guage Acquisition and Linguistic Theory, J. Archibald (red.), Oxford 2000, s. 130-155; Individual
Differences in Second Language Acquisition, Z. Dornyei, P. Skehan (red.), Amsterdam 2002.
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kajg i na siebie wptywaja®®” W opisie kompetencji réznojezycznej podkresla sie

kompleksowos$¢ doswiadczen, ktdre jednostka gromadzi w toku swojego zycia
i edukacji. Osoba réznojezyczna posiada wiec zrdznicowany repertuar jezykowy,
w ktérym miesci sie zaréwno znajomosc jezyka ojczystego, jak réwniez jezykow
dodatkowych, a takze odmian regionalnych jezyka ojczystego®'. Znajomos¢ ta
przejawia sie¢ w zréznicowany sposob szeregiem sprawnosci (komunikacyjnych,
kulturowych), ktore jednostka manifestuje w swoim codziennym funkcjonowa-
niu. Warto jednocze$nie podkresli¢, ze specyficzna relacja pomiedzy jezykiem
ojczystym a jezykami obcymi i ich wzajemne oddzialywane na siebie byly m.in.
przedmiotem namystu Lwa Wygotskiego, gdyz podkreslat on, ze jezyk obcy po-
zwala dziecku lepiej rozumiec jezyk ojczysty’>. W to myslenie wpisuje si¢ idea
przenikania sie tresci ksztalcenia jezykowego w programie nauczania. Nauczyciele
dostrzegaja te koniecznos$¢ (por. Wykresy 11, 12, 19) i w wigkszosci zgadzaja sie
nawet ze stwierdzeniem, ze treéci z zakresu edukacji réznojezycznej powinny
by¢ wlaczone do programu nauczania (por. Wykres 21). Optymistyczne jest to,
ze 78% nauczycieli stwierdzilo, ze aktywnosci z zakresu edukacji réznojezycznej
nie powinny by¢ podejmowane jedynie w grupach zréznicowanych jezykowo
badz kulturowo (por. Wykres 20). Jest to ponownie zgodne z zatozeniami edukacji
réznojezycznej, w ktorych przyjmuj sie, ze aktywnosci podejmowane w ramach
ksztaltowania kompetencji r6znojezycznej moga przyczynic si¢ do przeksztalcenia
monojezyczych grup uczniowskich w wielojezyczne srodowisko edukacyjne.
Jednakze — zgodnie z przyjeta hipoteza badawcza — przy pozytywnej ocenie
koncepcji réznojezycznosci badani nauczyciele sami stosunkowo rzadko podej-
mujg aktywnosci z zakresu rozwijania indywidualnej réznojezycznosci u dzieci,
a jesli nawet decyduja si¢ na ich wprowadzenie, to majg one charakter incyden-
talny, a czasem niekoniecznie mieszczacy si¢ w dobrze pojmowanej koncepcji
edukacji roznojezycznej. Dominujacym rodzajem aktywnosci jest wprowadzanie
nazw czy zwrotéw obcojezycznych. Wiekszo$¢ wskazywanych przez badanych
aktywnosci ma charakter okazjonalnego wydarzenia - zrealizowanie zabawy, or-

20 L . L . . o
D. Poste, Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie,

Warszawa 2003 [Un Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseignet,
évaluer 2001. Strasbourg, Paris: Editions du Conseil de I'Europe, Editions Didier], s. 16. To ujecie -
podkreslajace holistyczne rozumienie nabywanych przez jednostke doswiadczen jezykowych - stato

sig sztandarowym w debacie na temat réznojezycznosci.
1 Warto podkresli¢, ze w pi$miennictwie $wiatowym, ktore dotyczy kompetencji réznojezycz-
nej odchodzi si¢ od sformulowania - jezyk obcy, a wykorzystuje si¢ szerzej termin - jezyk dodatko-
wy/dodany.

2, Wygotski, Myslenie i mowa [w:] Wybrane prace psychologiczne, L. Wygotski (red.), Warsza-

wa 1971,s. 51-53,379.
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ganizacja miedzynarodowego dnia w placowce, a nie systematycznie podejmowa-
nych dzialan, ktére nastawione bytyby na rozwijanie kompetencji r6znojezycznej
u dzieci. Badane nauczycielki, wskazujac aktywnosci, ktére realizuja, podkreslaja
ich pozaprogramowy charakter (dni innych krajow, konkursy, teatrzyki, warsz-
taty). Pojawia si¢ malo odpowiedzi, ktore dotyczylyby dzialan podejmowanych
w ramach realizowanego programu podczas codziennych zajec¢ z dzie¢mi. Tym
samym jedynie 8% badanych nauczycieli dopuszcza mozliwo$¢ wykorzystania
podczas codziennych zaje¢ z uczniami jezykéw obcych, ktérych nauczyciel nie zna
(por. Wykres 22). Koncepcja réznojezycznosci zaklada otwarto$¢ na zréznicowanie
jezykowe, odkrywanie jezykow przez nauczyciela wraz z dzie¢mi, pozwolenie dzie-
ciom wchodzi¢ w role ekspertéw itd. Jednak ten aspekt edukacji réznojezycznej
nie jest dostrzegany przez osoby badane. Przyczyn tej sytuacji mozna szuka¢ m.in.
w organizacji nauki szkolnej w Polsce. Nauczyciele pozostaja wierni modelowi,
w ktérym wazna jest poprawnos¢ jezykowa. Z badan nad kontekstami spotecz-
nymi a potencjalnymi rezultatami uczenia si¢ jezyka obcego wynika, ze podczas
klasycznych lekcji z jezyka obcego, przez ktore przechodzili nauczyciele w wieku
szkolnym, wielu uczacym sie nie udaje si¢ osiagna¢ znacznej funkcjonalnej bie-
glodci ustnej w jezyku obcym, przy wysokiej bieglosci w czytaniu i pisaniu®. Brak
zgody wsrod badanych mozna zaobserwowa¢ rowniez w przypadku nauczyciel-
skich ocen odnosnie co do mozliwo$ci wykorzystania elementéw jezykéw obcych
podczas zajec z jezyka polskiego (por. Wykresy 25, 26).

Ksztaltowanie kompetencji réznojezycznej juz na poziomie przedszkola oraz
ksztalcenia zintegrowanego pomaga budowa¢ pomost, ktory taczy to, co $wiadczy
o odrebnosci dziecka, z tym, co zyskuje ono przez kontakty z innymi jezykami oraz
kulturami. Rozwijanie kompetencji réznojezycznej stanowi tym samym wazny
element edukacji migdzykulturowej, w ktorej traktuje sie jezyk jako przepustke do
roznych wizji §wiata®.

Kompetencje roznojezyczng efektywnie ksztalttowaé mozna we wczesnych
okresach zycia, gdy dzieci z fatwoscig chlong ré6znorodne doswiadczenia i cechuje
je duza otwarto$¢ na nowe bodzce. A decydujacy wplyw na ksztattowanie si¢ okre-
$lonych postaw u dzieci - oprdcz srodowiska rodzinnego - majg oddzialtywania
pedagogiczne. Rozwijanie odpowiedniej wiedzy socjolingwistycznej oraz ksztal-
towanie kompetencji interkulturowej jest wazne od samego poczatku nauczania
i wychowania dziecka. Zdarza si¢ jednak, Ze podreczniki oraz nauczyciele wzmac-

% Por. m.in. R. Ellis, The Study of Second Language Acquisition, Oxford 1994.

Edukacja migdzykulturowa to dzialania, ktérych wspolnym celem jest popularyzacja wiedzy
o kulturach i spoleczenstwach $wiata oraz zapoznanie z polska tradycja. Por. J. Nikitorowicz, Pogra-
nicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 41-51.
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niajg stereotypy. Poza tym nauczyciele matego dziecka czesto sg ignorowanymi
aktorami spotecznymi w debacie na temat réznojezycznosci. Z reguly gdy mowi sie
o ksztaltowaniu kompetencji r6znojezycznych, ma sie na mysli lektorow jezykow
obcych. A przeciez osobami, ktére ksztattuja kompetencje komunikacyjne u dzieci
oraz maja mozliwos$¢ poszerzania ich $wiadomosci jezykowej, sg takze — a moze
przede wszystkim — nauczyciele, ktérzy pracuja z dzie¢mi na co dzien.

Zadanie, ktdre stoi obecnie przed decydentami w dziedzinie edukacji, ale takze
przed nauczycielami, dotyczy wypracowania i wdrozenia systematycznej polityki
jezykowej, ktora bedzie miala na celu wsparcie indywidualnej réznojezycznosci.
Polityka jezykowa moze sie przejawia¢ w dwoch powigzanych ze sobg obszarach.
Po pierwsze, dotyczy wymiaru ponadindywidualnego - oficjalnej polityki, w ktorej
zawierajg si¢ regulacje oraz przepisy prawne, a takze decyzje — podejmowane na
szczeblu rzagdowym - odnoénie do finansowania okreslonych rozwigzan, ktérych
celem jest upowszechnianie jezykow oraz promowanie wymiany miedzynarodo-
wej. Po drugie, polityka jezykowa jest zwigzana z wymiarem indywidualnym, np.
w rozumieniu polityki jezykowej szkoly. W wymiarze indywidualnym zawieraja si¢
okreslone aktywnoéci, ktore sa podejmowane przez poszczegolne osoby w zakresie
ochrony i promowania danych jezykéw czy kultur. Wymiar ten zwigzany jest tak-
ze z wyborem danych jezykéw i wlaczaniem ich do oferty zaje¢ przedszkolnych/
szkolnych. To konkretni ludzie ucza si¢ jezykow, uzywaja ich pdzniej badz nie,
a czasem nawet stygmatyzuja uzytkownikow okreslonych jezykéw. Nauczyciele
moga odgrywac niebagatelng role w ksztaltowaniu okreslonych postaw wobec
réznych jezykéw zaréwno europejskich, jak i pozaeuropejskich. Jednak aby mogli
podejmowac¢ aktywne dziatania na rzecz promowania réznych jezykéw w prze-
strzeni edukacyjnej nalezy obja¢ ich odpowiednim przygotowaniem zawodowym
do podejmowania dzialan nastawionych na ksztaltowanie kompetencji réznoje-
zycznych u dzieci.
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