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Dosc¢ czgsto styszy si¢ o kryzysie wartosci,
kryzysie autorytetow. Gdyby sie glebiej
zastanowi¢ pytanie, jakie pojawia si¢ w ty-
tule recenzowanej pracy (czy potrzebny
w procesie edukacji?), ma wymiar bardziej
pierwotny, co wcale nie oznacza, ze zbior
tekstow jest odzwierciedleniem wspdlnego,
jednorodnego zalozenia dotyczacego on-
tycznej czy aksjologicznej obecnosci auto-
rytetu. Postawione tutaj pytanie bylo okazja
i pretekstem do ujawnienia wielu ,,odston”
kluczowego pojecia autorytetu w odniesie-
niu do réznych sfer funkcjonowania czlo-
wieka w przestrzeni spoleczne;j.
Opracowanie zbiorowe powstalo w efek-
cie dyskusji, jakg zaproponowata Katedra Pe-
dagogiki Opiekunczej Wydzialu Nauk Spo-
tecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazur-
skiego w Olsztynie, zapraszajac do udziatu
w konferencji naukowo-dydaktycznej, ktéra
odbyta si¢ we wrze$niu 2011 roku w Zalesiu.
Do lektury tekstow zlozonych do niniej-
szej pracy zaprasza Andrzej Olubinski we
wprowadzeniu, ktdre nie przyjeto postaci
ani grzeczno$ciowego tekstu, jaki czasem

mozna odnalez¢ w pracach zbiorowych,
ani proby prostego scharakteryzowania
zawartosci tomu. Tekst wprowadzenia stat
sie merytorycznym gltosem w dyskusji nad
podjeta kwestia, glosem wprowadzajacym
w te dyskusje, ukazujagcym mozliwe jej kon-
teksty, watki, odniesienia. W koncu - gto-
sem polemizujgcym z jednym ze stanowisk
na temat roli autorytetu, zaprezentowanych
w do$¢ juz obszernej literaturze przedmiotu.
Szkoda, ze A. Olubinski zatrzymat sie ,,w pot
kroku”, tylko krétkim akapitem opatrujac li-
ste cytatow z polemicznego (przynajmniej
w jego odczuciu) dzieta®.

Autor wskazuje tez na koniecznos¢
podjecia usystematyzowanych badan nad
zagadnieniami zwigzanymi z autorytetem,
wskazujgc ich diagnostyczne walory oraz
wskaznikowg role wobec m.in. procesow
demokratyzacji o$wiaty: , Tak czy inaczej,
aby mie¢ faktyczne rozeznanie jaka wersja
autorytetu aktualnie funkcjonuje w wycho-
wujacym spoteczenstwie, nalezatoby do-
konywa¢ w tym zakresie systematycznych
diagnoz. Zresztg wydaje sig, ze badania nad
edukacyjng rolg autorytetu moglyby by¢

L Zob. Autorytet. Czy potrzebny w procesie
edukacji?, A. Olubinski (red.), Torun 2012, s. 4,
18-19. Por. L. Witkowski, Wyzwania autorytetu,
Krakéw 2009.



RECENZJE-SPRAWOZDANIA

355

dobrym wskaznikiem poziomu demokra-
tyzacji oraz humanizacji systemu os$wiaty,
jako takiego (s. 18).

Artykuly w recenzowanej pracy po-
dzielone zostaly na cztery czesci, noszace
nazwy: Cze$¢ I: Autorytet a procesy formo-
wania osobowoséci — odniesienia teoretycz-
ne i empiryczne; Cze$¢ II: Modele autory-
tetu w $rodowisku rodzinnym; Czes¢ III:
O autorytecie szkoly i nauczyciela; Czeé¢
IV: Autorytety instytucjonalne i medialne.
Struktura, patrzac na spis treéci, wydaje si¢
by¢ jasna - najpierw ogdlne rozwazania
teoretyczno-empiryczne, a dalej ,mono-
graficzne” ujecia problemu w kontekstach
$rodowiskowych. Mozna by rzec - uktad
artykuléw odtwarza swoiste spojrzenie
z perspektywy pedagogiki spolecznej, co
nie zaskakuje, zwazywszy na naukowga pro-
weniencje redaktora tomu.

Wchodzac w lekture poszczegdlnych
tekstéw, ich podzial (tudziez ,,przydzial”)
wydaje sie juz tylko ,,wzglednie” czytelny
i spojny, bowiem mozna mie¢ pewne wat-
pliwosci co do umiejscowienia przynaj-
mniej niektdrych tekstow skladajacych sie
na cze$¢ ostatnia. Takie watpliwoéci moze
budzi¢ miejsce w pracy autorskiego tekstu
zarowno redaktora, jak i Szymona Dabrow-
skiego®. W obu przypadkach odniesienie do
tytulu czeéci (dla przypomnienia: Autoryte-
ty instytucjonalne i medialne) budzi niedo-
syt — pisze tutaj o mojej konfrontacji oczeki-

2 A. Rola autorytetu mistrza w procesie roz-
wijania humanistycznej edukacji [w:] Autory-
tet..., op.cit; Sz. Dabrowski, Autorytet w edukacji
religijnej. Poszukiwanie alternatywnych modeli
wychowania [w:] ibidem.

wan wynikajacych z lektury spisu treéci oraz
lektury samych tekstéw. Co oczywidcie nie
umniejsza w niczym ich wartosci poznaw-
czej (o czym bedzie jeszcze pozniej). Mozna
by je z powodzeniem umiejscowi¢ w czesci
pierwszej, gdyz de facto autorzy obu opraco-
wan podejmuja rozwazania mimo wszystko
teoretyczne, a konteksty srodowiskowe sg
jedynie tlem dla tych prezentacji.
Pierwszg cze$¢ (Autorytet a procesy
formowania osobowosci — odniesienia teo-
retyczne i empiryczne) otwiera tekst Marka
Jasiniskiego®. Troche zawiedziony jestem
jego lekturg. Patrzac na jego tytul, spodzie-
watem si¢ (jako pedagog), ze otrzymam
solidng dawke wiedzy psychologicznej
mowigcej o mechanizmach konstruowania
(si¢) autorytetu. Tymczasem juz we wstepie
autor stwierdza: ,Praca ta jest propozycja
inicjujaca podjecie badan z wielu dziedzin
humanistycznych na temat ksztaltowania
sie i funkcjonowania autorytetu we wspoét-
czesnym $wiecie” (s. 23). W artykule nie
odnalazlem zbyt wielu treéci inspirujacych
do refleksji nad przedmiotowym hastem
autorytetu. Zamieszczony tekst ma wymiar
mocno ,,propedeutyczny”. Na przyktad Au-
tor przedstawia typologie autorytetu w od-
niesieniu do zawodu nauczyciela, piszac,
ze jest ich wiele, po czym... nie przytacza
zadnej, gdyz to, co zostalo zaprezentowane
w tym podrozdziale, to w rzeczywistosci
autorski zbior obecnych/mozliwych typow
autorytetu z wlasng probg ich klasyfikaciji.
Co mozna by zapewne odczyta¢ za walor

3 M. Jasinski, Psychologiczne aspekty konstru-
owania autorytetu [w:] ibidem, s. 23-31.
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tego fragmentu pracy, gdyby nie brak jakie-
gokolwiek podsumowania. Przytoczenie na
koniec prezentacji dwoch typow autorytetu
(jawny i potencjalny), pod hastem , W lite-
raturze przedmiotu spotykamy jeszcze na-
stepujace typy autorytetow” (s. 26), z rezer-
wa kaze odnie$¢ si¢ do wartosci poznawczej
calego tego podrozdziatu.

W ostatnim podrozdziale (Pytania i re-
fleksje wokot autorytetu) M. Jasinski przed-
stawia liste kwestii wartych eksploracji na-
ukowej. Dodajmy - pytan do$¢ ciekawych,
jednak jezyk argumentacji, tak jak caly tekst,
uderza swoimi zawilo$ciami stylistycznymi
czy gramatycznymi. Po zapoznaniu si¢ z ca-
toscig nie mam tez przekonania, czy tekst
ten powinien znalez¢ sie w tej czesci zbioru,
by mato w nim odniesien i teoretycznych,
i empirycznych. Z drugiej strony - trudno
znalez¢ dla niego inne miejsce w obecnej
strukturze ksigzki. ..

Anna Weiss w probie dokonania prze-
gladu ,,réznych uje¢ autorytetu” (s. 35-36)
siega do rozwazan E. Fromma, by je zesta-
wi¢ — moim zdaniem troche niefortunnie -
ze stownikowymi ustaleniami W. Kopalin-
skiego,a tym samym pokaza¢ réznorodnosé¢
w postrzeganiu przedmiotowego hasta?.
Dalsze fragmenty artykutu, zarowno w tym
podrozdziale, jak i w kolejnym pokazuja, iz
Autorka opowiada sie raczej za spojrzeniem
na problematyke autorytetu z perspektywy
teoretycznych ustalen psychologii spolecz-
nej (R. Cialdini, E. Aronson)®°. Sama odczu-

4 A. Weiss, Znaczenie i potrzeba uznawania
autorytetu [w:] ibidem, s. 32-43.

5 A. Weiss, Sita autorytetu i reakcje jednostki
na jego wplyw [w:] ibidem, s. 37-38.

wa wieloznaczno$¢ analizowanego tu poje-
cia, acz mozna odnie$¢ wrazenie, ze kryzys
autorytetu postrzega negatywnie, nadajac
temu pojeciu (autorytet) wazng role — sily
spajajacej spoleczenstwa, wskazujacej sens
ludzkim dziataniom.

Poglebiajac swoje analizy, siega do empi-
rii, przedstawiajac wyniki przeprowadzone-
go sondazu ankietowego wsérdd 70 studen-
tek pedagogiki. Patrzac na ich prezentacje,
odnosze wrazenie, ze 6w sondaz mial wy-
miar mocno wstepny, bez glebszych zalo-
zen przedbadawczych i stanowil - tak mi si¢
przynajmniej wydaje — potwierdzenie tezy,
ktorej ilustracja miato by¢ chyba motto za-
czerpniete z prac E. Fromma, a umieszczo-
ne na poczatku artykutu: ,Znajdujemy sie
w samym $rodku kryzysu wspoétczesnego
czlowieka i nie mamy wiele czasu na dzia-
fanie” (s. 32).

To, czego zabrakio mi w tekstach M. Ja-
sinskiego i A. Weiss, odnalaztem w artykule
Ewy Wysockiej®. Z jednej strony mamy stu-
dium teoretyczne oraz pewna prébe przy-
blizenia teoretycznych zalozen dyskursu
nad autorytetem w powigzaniu z pojeciem
wzoru osobowego oraz autorytaryzmu
(jako mozliwej konsekwencji spolecznej
»obecnoéci” autorytetu. E. Wysocka przed-
stawia wybrane koncepcje w odniesieniu do
pojecia wzoréw osobowych (F. Znanieckie-
go, E. Fromma, Z. Baumana), w odniesieniu
do pojecia autorytetu (M. Webera, T. Gor-
dona, M. Lobockiego), w odniesieniu do au-

6 E. Wysocka, Autorytety, wzory osobowe
i autorytaryzm w biografiach zyciowych miodego
pokolenia — dyskurs teoretyczny i empiryczne eg-
zemplifikacje [w:] ibidem, s. 44-76.
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torytaryzmu (m.in. S. Milgrama, E. From-
ma, TW. Adorno).

Z drugiej strony - i w tym upatrywal-
bym szczegdlng warto$¢ tekstu zamiesz-
czonego w tej pracy zbiorowej — Autorka
ilustruje przeprowadzone wczesniej ana-
lizy teoretyczne wynikami prowadzonych
w ostatnich latach badan empirycznych.

W podsumowaniu dyskusji nad zwiaz-
kiem ww. triady poje¢ Autorka pisze (i sg
to stowa warte podkreslenia): ,,Generalnie
mozna przyjaé, iz wzory osobowe odzwier-
ciedlaja si¢ w autorytetach, ktére jak si¢
wydaje, czesto mylone sa w interpretacjach
(szczegolnie ludzi mtodych) z autorytary-
zmem, na ktéry w ponowoczesnym $wiecie
pozostaje teoretycznie coraz mniej miejsca,
ale praktycznie tworzy si¢ coraz wigksza
przestrzen dla jego »triumfalnego powro-
tu« (s. 60).

I znowu, odnoszac si¢ do fragmentu
motta Noama Chomsky’ego zamieszczo-
nego na poczatku tekstu, konkluzja autor-
ska wydaje sie jasna i nawiazujaca do jed-
nego z wnioskow z badan, wskazujagcych
na szczegélng warto$¢ w wychowaniu (za
M. Weberem) tzw. ,autorytetu racjonali-
stycznego”: ,Jadrem edukacji w przypadku
nauk jest wpoi¢ studentom, Ze nie musza
uznawa¢ autorytetow. Maja zadawa¢ pyta-
nia, atakowac i tworzy¢ nowe, stuszne idee”
(s. 44).

Czeé¢ druga (Modele autorytetu w sro-
dowisku rodzinnym) otwiera tekst Tomasza
Biernata pt. Kryzys autorytetu rodziny’. 1 jest

7 T. Biernat, Kryzys autorytetu rodziny [w:]
ibidem, s. 79-93.

to kolejny (po tekscie E. Wysockiej) arty-
kul, na ktory warto zwrdci¢ uwage. W swo-
ich rozwazaniach Autor argumentuje teze
o kryzysie autorytetu rodziny, wiazac go ze
zjawiskiem deinstytucjonalizacji tej grupy
spoleczno-wychowawczej. Przekonujaco
uzasadnia powody tego procesu, umiejsca-
wiajac stabnacy autorytet rodziny w sta-
tym konflikcie z ponowoczesnym $wiatem
warto$ci 1 stylow zycia. Przedstawia trzy
mechanizmy (czynniki), ktére rzutuja, je-
go zdaniem, na dewaluacje¢ roli rodziny we
wspoltczesnym $wiecie: antyrodzinne dzia-
tania panstw, antyrodzinne ideologie oraz
antyrodzinne dzialania mediéw. De facto te
trzy elementy sg ze sobg $cisle powigzane,
a nadrzedng role wydaja sie odgrywa¢ ,,an-
tyrodzinne” ideologie spoleczne, ktérych
obecno$¢ skutecznie wzmacniajg srodki
masowego przekazu. Autor przywoluje tez
teze o ,,ukrytym programie Unii Europej-
skiej”, piszac: ,,Ukryty program Unii Euro-
pejskiej ma na celu gruntowng przemiane
kultury i odciecie jej od judeochrzescijan-
skich korzeni i tzw. tradycyjnych warto$ci.
Uwazna lektura réznych dokumentéw po-
wstajacych w réznych komisjach i unijnym
parlamencie pozwala dostrzec wyraZzne
tendencje do deprecjonowania wartos$ci
plci, malzenstwa, rodziny i dziecka” (s. 86).
Mozna zastanawiac¢ sie, o jakim wymiarze
»ukrytego programu” mowa? O dziataniach
pozaintencjonalnych, nieuswiadamianych
czy tez w jakims$ stopniu celowych, zamie-
rzonych? Tak czy owak po lekturze tego
tekstu pojawiajg si¢ dwa nieuchronne py-
tania: 1) Dlaczego tak si¢ dzieje, skad taka
»atrakcyjnos¢” $wiata wartoséci niweluja-
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cych tradycyjne znaczenie rodziny? 2) Czy
s3, a jezeli tak to jakie, jakie$ sposoby prze-
ciwdzialania opisywanym ,,antyrodzinnym”
mechanizmom? Na te pytania w artykule
odpowiedzi nie znalaztem, ale zakladam,
ze Autor (podobnie do piszacego te stowa)
nadal ich szuka...

Czytajac kolejny tekst, zastanawiatem
si¢ nad intencjami autorskimi®. Teoretycz-
nie moglby to wyja$niac fragment Wstepu:
»Dlatego tez w niniejszym artykule chcemy
przyjrzeé si¢ temu, czym charakteryzuje
sie wedlug osob o swiatopogladzie katolic-
kim »dobra rodzinac, skad wziat sie taki jej
obraz oraz jakie s jego konsekwencje dla
zycia rodzinnego Polakow” (s. 94). Trudno
jednak po lekturze calego tekstu jedno-
znacznie okresli¢ jego cel, cho¢ i struktura
artykutu, i konwencja opisu pokazujg pro-
wokacyjny charakter wypowiedzi.

Z jednej strony mamy probe ukazania
rol ojca i matki w rodzinie w kontekscie
nauki Koéciola katolickiego - mam tu na
mysli wykladnie Katechizmu Kosciofa Ka-
tolickiego oraz wypowiedzi Jana Pawla II.
Z drugiej strony pojawia si¢ wybdr opinii,
wypowiedzi oséb prezentujacych $wiato-
poglad katolicki, z przyjeciem swoistego
klucza analizy proponowanych zagadnien -
prowadzenia jej z perspektywy m. in. sta-
nowisk zaprezentowanych przez réznych
autoréw publikacji zamieszczonych w cza-
sopi$mie ,, Wychowawca” oraz piszacych na
tamach internetowych portali katolickich.

8 P Broza-Grabowska, I. Szymarnska, Rola
koncepcji autorytetu Boga jako ojca, w uprawo-
mocnianiu i trwatosci tradycyjnej rodziny [w:]
ibidem, s. 94-122

Klucza niby-czytelnego, bowiem i czasopi-
smo, i 6w portal majg swoj,.kulturowy” cha-
rakter, jednak wybor ,,sedziéw kompetent-
nych”, cho¢ autorski i uprawniony, to kaze
postawi¢ jedno wazne pytanie — czy stanowi
on rzeczywidcie glos miarodajny? Czy rze-
czywiscie wizja zarysowana np. w cze$ciach
dotyczacych opisu réznic w zakresie wycho-
wywania dzieci czy sprawowania wladzy
przez kobiety i mezczyzn jest odzwiercie-
dleniem glosu katolika w Polsce? Oraz - czy
ma realne i opiniotworcze znaczenie? Tym
samym nie wiem tez, czy udalo sie znalez¢
Autorkom odpowiedz na pytanie o konse-
kwencje takiego czy innego $wiatopogladu
tych wybranych do opisu autoréw na zycie
rodzinne Polakéw...

Czy rzeczywiscie autorytet ojca i mat-
ki jest tak postrzegany w domach katoli-
koéw...? Mozna by poszukiwaé odpowiedzi
na bazie zaprezentowanych w trzeciej cze-
$ci artykutu fragmentow wynikéw badan
empirycznych (jest to analiza wypowiedzi
licealistow). Niestety, nieznana jest metodo-
logia przedstawionych badan, nie wiem, czy
badania te przeprowadzono wérod katoli-
kéw. Nieznane sg kulisy samego badania -
z tematu (zaprezentowanego w artykule)
wnosi¢ moge, ze mdgl to by¢ np. wywiad
narracyjny, wowczas pojawia si¢ pytanie
o charakter wprowadzenia (,,pytania opo-
wiadajacego”), pojawia sie pytanie o dobor
0s6b do badan, o ich srodowisko zycia, ich
$wiat kultury.

Sa to tylko ,,gdybania”. Mamy natomiast
przedstawione wypowiedzi mlodziezy -
skadinad ciekawe poznawczo - na temat
»obecnoséci wychowawczej” rodzicédw (tak



RECENZJE-SPRAWOZDANIA

359

to nazwe) w ironizujacym (tak to odbie-
ram) zestawieniu z przytaczanymi wcze-
$niej tezami autordw ze zrédet katolickich.
Z zestawienia wytania si¢ wniosek o ste-
reotypizacji rol ojca i matki w rodzinie -
trudno si¢ z tym nie zgodzi¢, ale tez (tak to
odbieram) o negatywnym, bo ograniczajg-
cym wplywie religii na procesy rozwojowe
zaréwno dzieci, jak i matek (ojcowie sg ra-
czej w gronie co najwyzej ,winnych”). I na
tym poziomie odczytania recenzowanego
tekstu poprzestane, polecajac go zyczliwej
uwadze czytelnikdw, gdyz na pewno jest
»inspirujacy”.

Nie ukrywam, ze z pewnym trudem
przebrnalem przez lekture tekstu Emilii
Wasilewskiej®. Na dziewigé stron artykutu
tylko dwie ostatnie poswiecone zostaly ty-
tulowej roli autorytetu rodzica zastepczego.
Wezeséniej czytelnik zapoznawany jest z za-
wito$ciami definicyjnymi rodziny i analiza
jej funkcji, a pozniej - ogdlnie z pojeciem,
rodzajami oraz funkcjami rodzin zastep-
czych. Z czesci dotyczacej autorytetu ro-
dzica zastgpczego w kontekécie potrzeb
opiekuniczych dziecka nie dowiedzialem sie,
niestety, niczego ciekawego, pobudzajacego
do refleksji.

Cze$¢ 111 (O autorytecie szkoly i nauczy-
ciela) pracy zbiorowej po$wiecona zostala
pojeciu autorytetu uwiklanego w kontek-
sty $rodowiska szkolnego. Czg$¢ te otwiera
tekst Krzysztofa Gaseckiego pt. Autorytet
nauczyciela w srodowisku lokalnym - pro-

% E. Wasilewska, Rola autorytetu rodzica za-
stgpczego w odpowiedzi na potrzeby opiekuticze
dziecka [w:] ibidem, s. 123-132.

blem pedagogiczny i spoteczny'®. Niewat-
pliwie Autor przebrnat prze wiele prac po-
dejmujacych zagadnienie autorytetu. Dzieli
sie ta wiedzg na stronach swojego artykutu,
jednak odczuwam pewien niedosyt z po-
wodu braku w miare jednoznacznego kie-
runku, koncepcji osadzajacej te rozwazania
chocby w probie zamkniecia si¢ w ramach
okreslonych tytutem pracy. A watkéw po-
$wieconych autorytetowi nauczyciela wta-
$nie w $rodowisku lokalnym jest w tym
tekscie niewiele.

Test jest niespojny, zawiera wiele uprosz-
czen, zawitosci stylistycznych i logicznych,
pojawia sie przy tym wiele truizméw, np. ze
nauczyciel cieszacy sie autorytetem jest ak-
ceptowany przez uczniéw (s. 136), ze: ,,po-
przez osobisty kontakt z uczniami przygo-
towuje ich do Zycia w terazniejszym i przy-
sztym spoleczenstwie” czy ze: ,,ze wzgledu
na cele ksztalcenia i wychowania, na dobro
ucznia, jak 1 dobro spoteczenistwa, autorytet
nauczyciela powinien by¢ autorytetem wy-
zwalajacym, prawdziwym i wewnetrznym,
cieszacym sie powazaniem w danej spotecz-
nosci” (s. 146).

Autor, piszac o zrddlach autorytetu
nauczycielskiego, najpierw poszukuje ich
w osobowosci, powolujac si¢ na kanonicz-
ne prace G. Piramowicza czy ].W. Dawida,
po czym zwraca uwage na obecno$¢ takze
zrédel zewnetrznych autorytetu, by... po-
wroci¢ (na kolejnych 4 stronach) do analizy
czynnikow wewnetrznych (s. 147-150).

10 K. Gasecki, Autorytet nauczyciela w $rodo-
wisku lokalnym - problem pedagogiczny i spolecz-
ny [w:] ibidem, s. 135-159.
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Trudno zgodzi¢ si¢ ze zdaniem: ,,Dlate-
go przypisywanie czynnikom zewnetrznym
szczegblnej roli w budowaniu autorytetu
nauczyciela jest malo realne i nie znajduje
potwierdzenia w codziennej rzeczywisto-
$ci” (s. 151). W moim odczuciu, rola czyn-
nikéw czy Zrédel zewnetrznych autorytetu
jest wielka, natomiast warto by zastanowi¢
sie nad opisywang ich staboécig we wspot-
czesno$ci, w poszukiwaniu odpowiedzi na
pytanie — jak to mozna zmieni¢? Zreszta
i sam Autor potwierdza moje odczucia,
stwierdzajac w kolejnym akapicie: ,,Nie ma
watpliwoéci, ze w procesie ksztaltowania sie
autorytetu nauczyciela wspotdziatajg czyn-
niki roéznej natury, jednak przede wszystkim
proces ten determinuja prawidlowosci psy-
chospoteczne'”.

Agnieszka Itendo-Milewska w swo-
im tek$cie pt. Jakos¢ relacji uczniéw z na-
uczycielami a poziom dysfunkcjonalnosci
uczniéw przedstawia fragmenty (tak moz-
na zaklada¢) wynikow badan wlasnych be-
dacych proba odpowiedzi na pytanie: ,,Czy
istnieje zwigzek pomiedzy jakos$cig rela-
¢ji uczniéw z nauczycielami a poziomem
dysfunkcjonalnosci uczniéw?”*%. Badania
osadzone zostaly w teoretycznych ramach
psychologii humanistycznej, teorii kontak-
tu pomocnego Lawrence’a Brammera oraz
interakcyjnego modelu zachowan dysfunk-
cjonalnych R. i S.L. Jessor’s (s. 160).

Z uwagi na skrétowy opis metodologii,
a z drugiej strony moja nieznajomos¢ za-

1 Ibidem.

12 A. Ttendo-Milewska, Jakos¢ relacji uczniow
z nauczycielami a poziom dysfunkcjonalnosci
uczniow [w:] ibidem, s. 169.

stosowanych technik i narzedzi badawczych
trudno jest mi odnie$¢ si¢ merytorycznie
do - na przyklad - zasadnosci takich czy
innych posunie¢ badawczych, czy poziomu
ich diagnostycznosci. Jednak uwzgledniajac
zamieszczong informacj¢ o doborze proby
badawczej, juz w samej warstwie opisowej
wyniki badan jawig sie jako ciekawe i inspi-
rujace do dalszych poszukiwan badawczych
oraz pozwalajgce zapewne na formutowanie
pewnych wnioskéw dla praktyki edukacyj-
nej w szkole gimnazjalne;j.

Jak stwierdza Autorka na bazie uzyska-
nych wynikéw:,,[...] uczniowie dysfunkcjo-
nalni potrzebuja do$wiadcza¢ wigcej opie-
kunczo$ci i wymagan ze strony nauczyciela,
jakos¢ relacji interpersonalnych ucznidéw
z nauczycielami wiaze si¢ z dystansem, kto-
ry moze powodowac poczucie odrzucenia
iizolagji... [...] Jakosé¢ relacji interpersonal-
nych wiazaca si¢ z niewymagajaca postawa
nauczyciela powoduje, Ze nie motywuje on
mlodziezy ani do podejmowania wysitkéw
w sferze dydaktyki, ani w kontaktach spo-
tecznych, co w efekcie nie sprzyja wlasciwe-
mu rozwojowi uczniow” (s. 176).

Poszukujac mozliwych zwigzkow za-
prezentowanych tutaj tre$ci z motywem
przewodnim pracy zbiorowej (nie zostaty
one, niestety, w sposéb wyrazny wyekspo-
nowane), mozna sformutowa¢ domy$lnie
nastepujaca teze. Jakkolwiek rozumiany au-
torytet nauczycielski, jezeli jest niezbedny
w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
winien by¢ budowany na relacjach interper-
sonalnych z uczniami i cechowac sie ,,mi-
toscig do dzieci i entuzjastycznym podej-
$ciem do przedmiotu” (s. 177). Przy czym
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interesujagcym i wartym podkreslenia wnio-
skiem - w odniesieniu do pracy z uczniami
dysfunkcjonalnymi - jest tez stwierdzenie,
iz: ,najwieksze znaczenie ma zwigkszenie
poziomu wymagan oraz opiekunczosci ze
strony nauczyciela, jednocze$nie zastoso-
wanie wymagan dostosowanych do moz-
liwosci rozwojowych ucznidw” (s. 179).
W uzupelnieniu tylko dodam, ze co prawda
nie badajac tej kwestii intencjonalnie w od-
niesieniu do uczniéw dysfunkcjonalnych, to
szereg podobnych spostrzezen dotyczacych
relacji interpersonalnych w szkole zauwazy-
liSmy w naszych badaniach przeprowadzo-
nych na przetomie lat 2010/2011 w Toruniu
wérod mlodziezy gimnazjalnej i ponadgim-
nazjalnej’3.

Dwa kolejne teksty taczy przedmiot, ja-
kim jest autorytet nauczyciela akademickie-
go. Laczy tez jeszcze jedno — oba s relacja
z badan empirycznych przeprowadzonych
metoda sondazu diagnostycznego wérod
studentéw réznych kierunkéw Uniwersy-
tetu w Biatymstoku (jak si¢ mozna tylko
domysla¢, bo brak o tym informacji) oraz
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego
w Olsztynie.

W prébie zarysowania punktu odniesie-
nia w tych badaniach zacytuje za Izabela Ka-
czynska znamienne i jakze prawdziwe stowa

13 70b.P. Sobierajski, J. Szczepkowski, Posta-
wy zdrowotne mlodziezy gimnazjalnej i ponad-
gimnazjalnej, Torun 2011, rozdz. II1.

14 1. Kaczynska, Autorytet nauczyciela akade-
mickiego — kryzys czy nowa jakos¢? [w:] ibidem,
s. 182-194; B. Olender, Autorytet nauczyciela
akademickiego w opinii studentow Uniwersytetu
Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie [w:] ibidem,
s.195-213.

Johna H. Newmana: ,,Celem wyksztalcenia
uniwersyteckiego nie jest nabycie jakiego$
zasobu wiedzy potrzebnego do wykonywa-
nia zawodu, ale wypracowanie w sobie na-
wyku myslowego na cale zycie, ktory cha-
rakteryzuje si¢ swoboda, sprawiedliwym
osadem, spokojem i umiarem reagowania,
madros$cig”™®. Ta my$l wskazuje wyraznie na
role, a takze na mozliwe ,,odstony” autory-
tetu nauczyciela akademickiego w realizacji
tego celu. Zmusza tez do zadania pytania,
czy wérdd tych ,,odslon” obecny jest (em-
pirycznie lub postulatywnie) wzorzec ,,na-
uczyciela-Mistrza’, jak pisze druga Autorka,
Bernadetta Olender (s. 200)%.

Jakie uzyskano wyniki? Najpierw o ba-
daniach ,bialostockich” Mozna mie¢ pew-
ne watpliwosci, a przynajmniej bezglosna
prosbe o uzupelnienie, w odniesieniu do
zaprezentowanych wynikéw badan (przede
wszystkim dotyczyloby to rodzaju oraz tre-
$ci pytan uzytych w ankiecie). Jednak nie
zmienia to (w zasadniczym stopniu) obra-
zu wynikéw, w §wietle ktorych mtodziez
studencka potrzebuje autorytetéw w swo-

15 Co prawda Autorka nie wskazata zrédta
tej mysli, jednakze odnalaztem ja w monograficz-
nym opracowaniu Piotra Kostyly na temat
J.H. Newmana, angielskiego kardynata, filozofa,
zalozyciela Uniwersytetu Katolickiego w Dubli-
nie; zob. P. Kostylo, W poszukiwaniu idei uniwer-
sytetu katolickiego, ,,Znak” 2005, nr 11, s. 71; por.
J.H. Newman, Idea uniwersytetu, Warszawa 1990,
s. 182.

16 7a: A. Doda, Dyskurs mistrza w perspekty-
wie poststrukturalistycznej — implikacje dla peda-
gogiki [w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych
wspdlnot i réznic w jednoczgcej sig Europie. Mate-
riaty z IV Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogiczne-
g0, E. Malewska, B. Sliwerski (red.), Krakéw 2002,
s. 173-174.
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im zyciu, jednak wérdd tych autorytetéw
»obecnych” rzadko pojawiaja sie nauczy-
ciele (w tym akademiccy). Wywolani do
odpowiedzi w sprawie cech, jakie powinien
posiada¢ nauczyciel - autorytet, respon-
denci wskazuja (dodajmy - niespecjalnie
zaskakujgco) przede wszystkim na meryto-
ryczne przygotowanie. nie wiem tylko, czy
uzyta w badaniach kategoria opisowa mogta
by¢ niejasna, bowiem pojawia si¢ pytanie,
czy pod pojeciem ,,madry-merytorycznie
przygotowany” kryje si¢ tylko wiedza czy
moze tez umiejetnosci i postawy? Poza tym
na bazie wynikéw z badan wiemy, ze taki
nauczyciel winien by¢ otwarty/komuni-
katywny, sprawiedliwy, kulturalny, dobrze
zorganizowany.

W badaniach ,,olsztynskich” przynaj-
mniej cze$¢ pytan byla podobna. Od razu
wiec poréwnujac je z wynikami z poprzed-
niego artykulu, na pytanie o cechy nauczy-
ciela z autorytetem uzyskano odpowiedz:
»Dla wiekszosci ankietowanych nauczyciel
z autorytetem to czlowiek, ktory szanuje stu-
dent6w i jest przez nich szanowany, ponadto
posiada duza wiedze i do$wiadczenie oraz
potrafi przekazywa¢ wiedzg¢” (s. 207). Do-
strzezona roznice w postrzeganiu tej kwe-
stii ze wzgledu na kierunek studiéw (badano
studentéw pedagogiki, ekonomii i informa-
tyki) mozna sprébowaé wyttumaczy¢ wia-
$nie specyfika poszczegolnych i tresci ksztat-
cenia,iich celéw (mowa o zorientowaniu na
szczegblne predyspozycje osobowosciowe
wérdd studentéw pedagogiki).

Tylko co trzeci badany student pozy-
tywnie ocenia zyczliwo$¢ i pomocnosé
swoich nauczycieli akademickich - to usta-

lenie dos$¢ niepokojace i kazgce zastanowié
sie nad mozliwymi tego przyczynami. Tym
bardziej ze - jak stusznie zauwaza B. Olen-
der jakos¢ relacji nauczyciel - student jest
podstawa kreowania autorytetu nauczyciel-
skiego. Jak pisze tez Autorka, badania poka-
zaly, ze: ,tytul, stopient naukowy nauczyciela
akademickiego nie warunkuja posiadania
przez niego autorytetu wsrod studentow”
(s. 212). To ustalenie z kolei staje w pewnej
opozycji do koncepcji ,,nauczyciela-Mi-
strza’, ktéra winna chyba zaklada¢ proce-
sualno$¢ i trwanie jako charakterystyczne
cechy tej odstony autorytetu nauczyciela
akademickiego...?

Czwarta cze$¢ recenzowanego tomu
opracowan (Autorytety instytucjonalne
i medialne) jest najbardziej niejednorodna
treSciowo. Stad refleksja wyrazona prze-
ze mnie na poczatku recenzji, sugerujaca
nieco inny podzial treéci lub przynajmniej
inne umiejscowienie tekstow, ktore tutaj sie
znalazty. Co znamienne, akurat wszystkie
artykuly zawarte w tej czeéci zasluguja na
szczegblng uwage i sg warte polecenia in-
nym czytelnikom.

Otwiera jg artykul redaktora catosci
zbioru - Andrzeja Olubinskiego®’. Pierwsze
strony tego artykulu intuicyjnie nawigzu-
ja do watkéw podjetych w opracowaniach
I. Kaczynskiej i B. Olender. A. Olubinski
bowiem z pewnym sentymentem, ale tez
i ubolewaniem podnosi kwestie zaniku po-
trzeby obecnosci/posiadania autorytetu mi-

17 A. Olubinski, Rola autorytetu mistrza
w procesie rozwijania humanistycznej edukacji
[w:] Autorytet..., op.cit., s. 217-232.
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strza w kulturze akademickiej — tak w pracy
dydaktycznej (ksztalceniu studentéw), jak
i naukowej (kreowaniu i stymulowaniu pro-
cesOw tworczych).

Autor podejmuje dywagacje natury
terminologicznej, zestawiajac oba poje-
cia - ,autorytetu” i ,,mistrza” - pokazujac
pewne cechy wspdlne, ale tez zaznaczajac
ich réznice. Zasadnicza teza ilustrujaca te
zwigzki i odmienno$ci wyrazona zosta-
ta w mysli: ,,Bycie mistrzem zaklada bycie
autorytetem. Mistrz jednak niejako dodaje
do bycia autorytetem fakt bycia mistrzem,
tj. zadwiadcza on wilasna osobg zgodno$é
znawstwa z uznawanymi i realizowanymi
warto$ciami” (s. 221).

Przedstawiajac dwie podstawowe cechy
mistrza: doskonaltos¢ i odpowiedzialnosé¢,
Autor pokazuje wspolczesne do nich od-
niesienia, a takze mozliwe zagrozenia obja-
wiajace sie w antymistrzowskich postawach
i nastawieniach. Waznym i ciekawym wat-
kiem jest tez budowa warunkéw wstepnych
dobrej relacji miedzy uczniem i mistrzem.
To nie tylko mistrz musi ksztaltowaé swoje
mistrzostwo, ale takze uczen — swoje by-
cie ,,dobrym” uczniem. W pokazaniu tej
wspdlzaleznosci dostrzec mozna potaczenie
klasycznej (tradycyjnej) wizji interakcji na-
uczyciel-uczen oraz Buberowskiej filozofii
dialogu - dialogu symetryzujacego w miare
pozytywnego rozwoju relacje miedzy mi-
strzem i uczniem.

A. Olubinski krytycznie ocenia jako$é
wspotczesnych ,mistrzow” - mistrzow
$wiata ponowoczesnego, w ktérym do-
minujg wartoéci zupelnie przeciwstawne
do tych wzorcowych, zaprezentowanych

wczesniej w artykule. A jednoczesnie Autor
wyraza przekonanie o odczuwanej gdzie$
gleboko przez mlode pokolenie potrzebie
posiadania tych , prawdziwych” autoryte-
tow, tych prawdziwych ,mistrzéw”. I nama-
wia do podejmowania wysitkéw na rzecz
odstaniania prawdziwego $wiata warto$ci,
w dialogu, z poszanowaniem podmiotowo-
$ci obu cztonkow tej szczegolnej interakcji
edukacyjnej.

Tekst Damiana Labiaka pt. Migdzy igno-
rancjg a kompetencjg — czyli o autorytetach
w muzycznym swiecie mlodziezy to ciekawe
studium na temat wspotczesnych autory-
tetow w $wiecie mlodziezy, ksztattowanym
m.in. przez $rodki masowego przekazu'®.
Autor, podobnie jak A. Olubinski w swoim
tekscie, zwraca uwage na istotne przemiany
w $wiecie warto$ci, pod wplywem ktérych
nowego wymiaru nabieraja odpowiedzi na
filozoficzne pytania ,,Kim jestem?”, ,Kim
chce by¢?” (s. 234).

Czy wspolczesne gwiazdy ze $wiata mu-
zyki, show businessu sg lub maja by¢ tymi
»kierunkowskazami? D. Labiak probuje
odkrywa¢ mechanizmy kreowania oraz
funkcjonowania gwiazd w przemysle roz-
rywkowym, wskazujac na istotna role mass
mediéw w tworzeniu ich autorytetu. Uwa-
ga, z dos¢ oczywistych wzgledéw, skupiona
zostala na gwiazdach pop-kultury, muzyki
rozrywkowej, gdyz ten obszar dominuje
w $wiecie muzycznych upodoban mlodzie-
zy (de facto takze za sprawa mediéw). A po-

18 D, Labiak, Migdzy ignorancjg a kompeten-
cjg - czyli o autorytetach w muzycznym Swiecie
milodziezy [w:] ibidem, s. 233-254.
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niewaz muzyka odgrywa istotng role w zy-
ciu mtodych ludzi, staje si¢ przez to swo-
istym pasem transmisyjnym socjalizujacych
wartoéci kulturowych. Przy czym - jak
stusznie zauwaza Autor - nic nie wymusza
postaw odpowiedzialnoéci za nabywanie
jakich$ szczegolnych kompetencji do funk-
cjonowania w tej przestrzeni (s. 242-244).

I tak zarysowany pejzaz mlodziezowego
uczestnictwa w $wiecie muzyki stanowi tto
do rozwazan o charakterze pedagogicznym.
Autor zaczyna od krytyki obecnego syste-
mu edukacji muzycznej, a w tym kompeten-
¢ji nauczycieli muzyki, ksztaltowanych na
potrzeby reformowanego programu ksztal-
cenia, w ktérym np. pojawialy sie (i poja-
wiajg) proby ograniczania czy tez laczenia
pewnych treéci i celow z zakresu tzw. wy-
chowania estetycznego.

Czy panaceum na taki stan edukacji
(tudziez ignorancji) muzycznej jest lub
bedzie ,zaatakowanie” mlodziezy muzy-
ka ,ambitna’, np. klasyczna? Tu zgadzam
si¢ w calej rozciaglosci z Autorem, ktéry
postuluje ksztaltowanie $wiata muzycznej
kultury mlodziezy poprzez uwzglednienie
w programach ksztalcenia muzycznego tak-
ze muzyki popularnej, tej szczegdlnie przez
nig lubianej i stuchanej. Jak pisze D. Labiak:
»Wlaczenie muzyki popularnej do obszaru
edukacji muzycznej moze stanowi¢ punkt
wyjscia do dalszych skutecznych oddziaty-
wan pedagogicznych. Obszar szeroko ro-
zumianej muzyki rozrywkowej moze staé
sie bowiem miejscem spotkania i dyskursu
pokolen, wychowankéw i wychowawcéw”
(s. 250). Stworzenie platformy porozumie-
nia z mlodziezg moze dopiero dostarczy¢

okazji do wyposazania jej w instrumen-
tarium niezbedne/przydatne do autono-
micznego i podmiotowego poruszania si¢
w $wiecie muzyki, czy szerzej — kultury.
Kolejne opracowanie ma wymiar stric-
te praktyczny, a tchnie celnoscig i autenty-
zmem za sprawg do$wiadczenia zawodowe-
go, jakim podpiera sie i jakim dzieli z czytel-

nikami Agnieszka Sotbut"®

.Z powodzeniem
mozna przyjaé, ze idea i cel zgloszony w ty-
tule artykutu wkomponowuje si¢ w socjal-
no-wychowawcza metode¢ organizowania
$rodowiska lokalnego z wykorzystaniem za-
sad tzw. terapii sieciowej, w ktdrej na rzecz
realizacji okre$lonego celu skupia si¢ zasoby
spoleczne danej spotecznosci lokalnej.
Autorka nie dyskutuje nad kwestig
potrzeby autorytetu w wychowaniu, tylko
przyjmuje — jako swoisty aksjomat — teze
o jego walorach edukacyjnych. Dzieki pozy-
tywnemu (czyli racjonalnemu, podazajac za
klasyfikacja Fromma) autorytetowi rodzic
staje si¢ towarzyszem, doradca w sprawach
zyciowych swoich dzieci (s. 256). W rodzi-
nach dysfunkcyjnych natomiast: ,,brakuje
wiezi miedzy cztonkami, co jest istotne
z punktu widzenia budowania autorytetu
rodzica” (s. 257). W takich rodzinach do-
minuje co najwyzej autorytet irracjonalny,
oparty na sile, wladzy, czesto przemocy.

19" A, Solbut, Rola instytucji Srodowiska lokal-
nego w odbudowie autorytetu rodzica w rodzinach
dysfunkcjonalnych oraz patologicznych [w:] ibi-
dem, s. 255-275.

20 Zob. np. Ch.D. Garvin, B.A. Seabury,
Dzialania interpersonalne w pracy socjalnej, War-
szawa 1998.
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I taka sytuacja wyznacza okre$lone zada-
nia, w ktére winny zosta¢ wprzegnieci ,,do-
roéli” ze srodowiska lokalnego: nauczyciele,
wychowawcy, terapeuci, pracownicy socjal-
ni, ksieza itp. Kierunek jest oczywisty — po-
przez autorytet ,,dorostego” do odbudowy
autorytetu rodzica z rodziny dysfunkcyjne;j.
Pomyst ten A. Sotbut ilustruje przykladami
ze swojej praktyki terapeutycznej, pokazu-
jac nie tylko, jak mozna sobie poradzié z re-
alizacjag ww. celu, ale tez jak czasem trzeba
zadziala¢ stanowczo, w sposdb niepopular-
ny, na rzecz dbalosci o interes krzywdzone-
go dziecka, a takze — w dluzszej perspekty-
wie — na rzecz odbudowy nadszarpnietego
zaufania wobec dorostych.

W ostatnim artykule Szymon Dgbrow-
ski stawia odwazng, a rzeklbym nawet
prowokacyjna, teze: czy edukacja religijna
moze oby¢ sie bez obecnosci autorytetu®'?
Autorytetu rozumianego dwojako: autory-
tetu Boga oraz autorytetu przynaleznego
osobom, czy instytucjom uczestniczacym
w praktykach religijnych i ksztaltujacych
przestrzen (ale tez i wizerunek) Kosciota.

Jak dyskusja o pierwszym rozumieniu
autorytetu przyjmuje wymiar stricte teolo-
giczny, tak drugie rozumienie ujawnia caly
szereg watkow istotnych z punktu widzenia
praktyki zycia spotecznego. Piszac te stowa,
mam na przyklad w pamieci kilka ostatnio
obecnych ,,medialnie” zdarzen, w ktérych
bohaterami sg ksigza ujawniajacy swoja
autonomig i niezalezno$¢ (mysli, dziatan)

2 Sz, Dabrowski, Autorytet w edukacji reli-
gijnej. Poszukiwanie alternatywnych modeli wy-
chowania [w:] ibidem, s. 276-300.

wobec hierarchicznego ukfadu struktury
organizacyjnej Ko$ciola katolickiego. Nie-
zaleznie od oceny tych wydarzen pojawia
sie istotne pytanie o ich konsekwencje dla
autorytetu tejze instytucji, np. w kontekscie
prowadzenia edukacji religijnej.

Sam Autor w jednej z czeéci swojej
pracy przedstawia kontekst historyczny
(s. 278-281) obecnoéci instytucji autory-
tetu w rozwoju i przemianach Kosciotéw
réznych wyznan w ruchu ekumenicznym,
czy tez w koncu — w polityce przeciwdzia-
tania ,,amoralnosci wspotczesnego $wiata”
(s.281).

Dalsza cze$¢ artykutu poswigcona jest
zagadnieniom zwigzanym z rolg (obecna/
mozIliwa) autorytetu w obszarze pedago-
giki religii. S. Dabrowski zarysowuje trzy
stanowiska w polskiej pedagogice religii
(tradycyjne, humanistyczne oraz krytyczne)
w zakresie roli i miejsca autorytetu w edu-
kacji religijnej. Wszystko po to, by odnie$¢
sie do pytania postawionego na poczatku
tekstu i sprobowa¢ analitycznie przyjrze¢
si¢ pewnym wybranym koncepcjom pe-
dagogicznym, uniezalezniajacym si¢ od
obecnosci i wpltywu autorytetu na procesy
wychowawcze. W tym celu opisuje po ko-
lei zatozenia: pedagogiki antyautorytarne;
(s. 283-288), emancypacyjnej (s. 288-291)
oraz pedagogiki spotkania (s. 292-295), za
kazdym razem poddajac je analizie, w jakim
zakresie moglyby okaza¢ sie warto$ciowe
w edukacji religijnej.

Rozwazania S. Dabrowskiego maja
w zasadniczej mierze wymiar teoretyczno-
-poznawczy, co kazaloby (nadal to twierdze)
zastanowi¢ si¢ nad innym umiejscowie-
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niem tego tekstu w strukturze opracowa-
nia zbiorowego. Jednak niezaleznie od tego
chcialbym zwrdci¢ uwage na dwie sprawy.
Po pierwsze — na warto$¢ poznawcza tego
tekstu - przynajmniej dla mnie byl on inte-
resujaca lekturg, uzupelniajaca moje ogélne
rozeznanie w przedmiocie pedagogiki reli-
gii. Po drugie - opis przede wszystkim kon-
cepcji pedagogiki spotkania z ukazaniem
jej mozliwosci aplikacyjnych na gruncie
edukacji religijnej jest w jakim$ stopniu
odpowiedzig na pojawiajace si¢ pytania
dotyczace obecnosci autorytetu w prakty-
ce religijnej — tak czy inaczej odczytywanej
(vide tekst T. Biernata oraz Pauliny Broza-
-Grabowskiej i Igi Szymanskiej).

Czas na podsumowanie. Rzadko kiedy
prace zbiorowe, a jeszcze rzadziej opraco-
wania bedgce zbiorem tekstow pokonfe-
rencyjnych sa ciekawe ,,0d deski do deski”
Recenzowana tutaj praca od tej reguly nie
odbiega — w trakcie lektury odnalazlem tre-
$ci malo interesujace poznawczo, a nawet
nudne czy trudne do przebrnigcia z uwagi
na strukture logiczna, styl pisarski.

Jednak patrzac na strukture tej pracy
zbiorowej, w kazdej czesci odnalaziem cie-
kawe i warte polecenia (dodajmy - z roz-
nych wzgledow) teksty. W czesci pierwszej
jest to opracowanie Ewy Wysockiej z tym
szczeg6lnym kompendium wiedzy kraza-
cej wokot kluczowego pojecia ,,autorytetu”;
szczegoélnym, bo zilustrowanym wynikami
badan empirycznych.

W czeéci drugiej moja uwage zwrdcity
dwa teksty. Pierwszy Tomasza Biernata, po-
dejmujacy kwestie kryzysu autorytetu ro-
dziny i prowokujacy do nieuchronnych py-

tan o jego powody oraz perspektywy. Drugi
tekst to artykut Pauliny Broza-Grabowskiej
oraz Igi Szymanskiej. Powody zainteresowa-
nia jakas tre$cig moga by¢ rézne. Prowoka-
cyjna forma i struktura oraz jawne/ukryte?
oraz $wiadome/nie§wiadome? tezy kazaly
mi caly tekst przeczytaé z uwaga i wywofa-
ty okre$lone emocje. A o to miedzy innymi
chodzi w pisarstwie, takze naukowym - tak
mi sie zdaje.

W czgéci trzeciej wskazalbym na dwa
ostatnie teksty (Izabeli Kaczynskiej, Ber-
nadetty Olender), podejmujace w empi-
rycznym wymiarze zagadnienie autorytetu
nauczyciela akademickiego. Nic tak nie ozy-
wia dyskursu na jakis temat, jak doniesienia
z badan, nawet gdy maja one wymiar wstep-
ny, podstawowy, wymagajacy rozwiniecia,
poszerzenia.

Czwarta cze$¢ (z tekstami Andrzeja
Olubinskiego, Damiana Labiaka, Agnieszki
Solbut, Szymona Dgbrowskiego) z powo-
dzeniem moge poleci¢ czytelnikom w ca-
toéci — mimo iz wezesniej wskazywalem na
inny podzial treéci, inne umiejscowienie
artykutéw. Tym niemniej kazdy z nich byt
pozywka intelektualng, w pewnej czesci
wzmacniajac w przekonaniu o niektorych
tezach zwigzanych z naturg i rolg autory-
tetu w wychowaniu, w innej — poszerzajac
horyzonty myslowe i wiedz¢ teoretyczng.
I przynajmniej takiego samego odbioru zy-
cz¢ innym siegajacym po te ksigzke.

Pawet Sobierajski

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
we Wioctawku



