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Odmiennos¢ narodowa i etniczna w najnowszej
polskiej literaturze dla mtodego odbiorcy
a wyzwania edukacji miedzykulturowe;j

ABSTRACT

Children’s literature plays a key role in the process of socialization. It is
one of the crucial factors which help the young reader to understand the
surrounding world, also in terms of what is one’s own and what is other,
different. On the one hand, its task is reflecting the existing reality, on the
other — shaping specific attitudes towards it, for example through strength-
ening existing stereotypes or calling them in question. In English-language
literature on the subject one can find numerous analyses of both broadly
understood intercultural literature and depictions of individual nationali-
ties, cultures, and races. So far, Polish children’s literature has not attracted
much scholarly attention in this respect. It might result from the fact that
the Polish population is to a large extent a homogenous group as regards
race and nationality. However, this state of affairs is gradually changing, as
Poland starts to attract migrants from all over the world and national and
ethnic minorities already inhabiting the country are being discovered. In
this context, it seems particularly interesting to ask if and how these social
changes have influenced Polish children’s literature of today. The goal
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of this paper is to outline the issue of cultural diversity, in particular the
presence of the national and ethnic “other” in the newest Polish children’s
literature, according to criteria developed on the basis of Short, Lynch-
Brown and Tomlinson’s guidelines (2014). The paper is also an attempt at
determining to what extent Polish children’s literature corresponds with the
model of intercultural education. As the analysis shows, Polish literature
on cultural diversity is scarce, involves non-representative depictions of
minorities, and lacks the “insider” perspective, and thus fulfills the postu-
lates of intercultural education only in a limited way.

Keywords:
Polish children’s literature, Polish young adult literature, intercultural edu-
cation, cultural diversity, the national-ethnic other

1. LITERATURA DZIECIECA W KONTEKSCIE WIELO-
I MIEDZYKULTUROWOSCI

Literatura dziecieca nalezy zaréwno do systemu literackiego, jak i edukacyjnego
(Shavit, 1994, s. 4). Z zalozenia jest narzedziem pedagogiki, gdyz przekazuje czy-
telnikom okreslong wizje Swiata, ksztattuje ich Swiadomos¢ i pozadane postawy,
a jednocze$nie wiele méwi o spoleczenstwie, w ktérym powstata i do ktérego
wychowuje. Laczy w sobie dydaktyzm i artyzm, ksztattujac mtodego czytelnika
takze pod wzgledem estetycznym, odwotujac sie do jego przemyslen i uczug, uru-
chamiajac mechanizm identyfikacji z bohaterami. By byta atrakcyjna dla mtodego
odbiorcy, powinna uwzglednia¢ m.in. wspoétczesny kontekst polityczno-spoteczny.

Niewatpliwie jedng z wazniejszych przemian ostatnich kilku dekad jest rosnaca
liczba obcokrajowcéw. Polska stopniowo staje sie krajem przyciggajacym imigran-
tow z roznych stron $wiata, reprezentantéw roznorodnych narodowosci, kultur
i ras. Jednoczes$nie na nowo ,,odkrywa sie” juz zamieszkujqce Polske mniejszosci
narodowe i etniczne. W tej sytuacji pojawia sie pytanie, czy wspotczesna literatura
dla mtodego odbiorcy uwzglednia te przemiany i — jesli tak — w jaki sposob
przedstawia odmiennos$¢ narodowo-etniczna.

W opisie sytuacji zréznicowania kulturowego pomocne moga by¢ definicje
wielo- i miedzykulturowosci. Kategoria wielokulturowej literatury dzieciecej
powstata w Stanach Zjednoczonych w latach 60. XX wieku w zwiazku z prze-
mianami spotecznymi. Wtedy to pedagodzy i badacze zaczeli zwraca¢ uwage na
niereprezentatywny oraz nadmiernie uproszczony obraz czarnoskorych Amery-
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kanow w literaturze dzieciecej, nacechowany wykluczeniem oraz stereotypizacja
(por. kluczowy artykut Nancy Larrick z roku 1965 pt.: ,,The All-White World of
Children’s Books” [Zupeie bialy $wiat ksigzek dla dzieci, ttum. AFL]). Dzieki
naciskowi innych grup doswiadczajacych rasistowskiego traktowania i domaga-
jacych sie uwzglednienia swojej odmiennosci w programach szkolnych, zaczely
powstawa¢ w duzych iloSciach nowe materiaty poswiecone grupom etnicznym
reprezentujacym inne niz biata rasy (Botelho, Kabakow Rudman, 2009, s. 74).
Zaangazowanie wydawcow, naukowcow i pedagogéw sprawito, ze kategoria
wielokulturowej literatury dzieciecej rozpowszechnita sie pod koniec lat 80. XX
wieku, obejmujac gléwnie kategorie rasowe i etniczne, a w potowie lat 90. posze-
rzono ja o kwestie zwiazane z picia (gender), klasa spoteczna, orientacjq seksualna,
(nie)pelnosprawnoscia, wiekiem, religig itd.

W kompleksowym opracowaniu literatury dzieciecej pod redakcja Short,
Lynch-Brown i Tomlinsona (2014, s. 218) znajdujemy nastepujaca definicje li-
teratury wielokulturowej (multicultural literature): literatura wielokulturowa jest
najczesciej rozumiana jako literatura poSwiecona grupom zmarginalizowanym
przez dominujaca europejsko-amerykanska kulture w USA lub jako literatura
pisana przez przedstawicieli grup zmarginalizowanych. Definicja obejmuje mniej-
szoSci rasowe, etniczne, religijne i jezykowe, osoby niepelnosprawne, o innej
orientacji seksualnej, ubogie (o niskim statusie spotecznym). Autorzy opracowania
wyrozniaja takze literature miedzynarodowa (international literature) obejmujaca
ksiazki, ktorych akcja dzieje sie w krajach poza USA, napisane pierwotnie dla
dzieci mieszkajacych w tych krajach, oraz literature globalng (global literature),
napisana i opublikowang w USA dla dzieci amerykanskich, ale osadzong w kon-
tekscie miedzynarodowym.

Inni autorzy (Pratt, 1999, s. 2) wyrézniajq kategorie literatury transkulturowej —
jest to pojecie wzgledne, definiowane z perspektywy odbiorcy, i obejmuje ksigzki
poswiecone kulturom spoza kraju czytelnika.

Jeszcze inny podziat proponuja Cai i Bishop (1994), wyrdzniajac trzy kategorie
literatury wielokulturowej: literatura $wiatowa, miedzykulturowa i kultur réwno-
leglych (odpowiednio: world literature, cross-cultural literature, parallel culture
literature). W pewnym uproszczeniu, pierwsza kategoria miataby obejmowac
ksiazki na temat grup zamieszkatych poza Stanami Zjednoczonymi, druga — dzieta
traktujace o wzajemnych relacjach przedstawicieli réznych kultur, trzecia nato-
miast — literature autorstwa przedstawicieli kultur rownoleglych na temat ich
wiasnej kultury. Bez watpienia ta ostatnia kategoria, jako najpelniej reprezentujaca
doswiadczenie kulturowe danej grupy, najlepiej stuzy celom edukacji wielokultu-
rowej (Botelho, Kabakow Rudman, 2009, s. 82).
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W anglojezycznej literaturze przedmiotu wystepuje odwotanie do wielokulturo-
wosci rozumianej opisowo, jako wielos¢ kultur, czesto jednak ma ona znaczenie na-
cechowane, gdyz gtdwnym zadaniem edukacji wielokulturowej jest asymilowanie
mniejszosci ze spoteczenstwem i zaznajamianie ich z kultura, historia i jezykiem
spoteczno$ci dominujacej oraz wychowanie ku tolerancji i zapobieganie rasizmowi
w celu zachowania spotecznego spokoju i umozliwienia zgodnego wspotzycia
w spoteczenstwie wielokulturowym (Grzybowski, 2008, s. 56).

Na przelomie XX i XXI wieku w piSmiennictwie amerykanskim nastgpita
pewna ewolucja koncepcji wielokulturowosci. Po zauwazeniu, ze skupienie na
kategoriach rasowych doprowadzito do zaniedbania dynamiki skomplikowanych
relacji spotecznych wewnatrz i miedzy grupami odmiennymi kulturowo, zapro-
ponowano krytyczne podejscie wielokulturowe (critical multicultural analysis).
Polega ono na uwzglednieniu w nauczaniu i doborze literatury nie tylko specyfiki
kulturowej poszczegdlnych grup, ale historycznego i socjopolitycznego kontekstu
wzajemnych relacji, rozpatrywanych przede wszystkim z punktu widzenia wiadzy
(w jaki sposéb jest ona sprawowana, negocjowana, konstruowana, kto dominuje,
a kto jest wykluczony itd. Botelho, Kabakow Rudman, 2009, s. 30), co zalezy nie
tylko od rasy, ale rowniez klasy spotecznej i pici.

W pismiennictwie polskim spotyka sie zaréwno termin literatura wielokul-
turowa (np. Janus-Sitarz, 2014; Kaminska, 2005), jak i pojecie literatury mie-
dzykulturowej (np. Niesporek-Szamburska, Wéjcik-Dudek, 2014; Grzybowski,
2008). Niekiedy pojecia te uzywane sq zamiennie i traktowane jako synonimy
(por. Janus-Sitarz, 2014 czy Niesporek-Szamburska, Wojcik-Dudek, 2014).
Nalezy jednak je rozrozni¢, gdyz podejscie wielokulturowe i miedzykulturowe
zakorzenione s3 w odmiennej aksjologii. O ile to pierwsze odnosi sie, jak juz
wyzej wspomniano, do ideologii majacej na celu umozliwienie mniejszosciom
uczestnictwa w kulturach narodowych na zasadzie asymilacji z grupa dominujaca,
o tyle podejscie miedzykulturowe zakltada mozliwo$¢ stworzenia harmonii ponad
roéznicami w oparciu o dialog, a nie dominacje jednej z grup. Réznica traktowana
jest jako bogactwo, czynnik umozliwiajacy rozwdj, integracje i dynamizacje spo-
teczenstwa, przy czym podkresla sie znaczenie jednostki. Cho¢ nie istnieje jeden
obowiazujacy model edukacji miedzykulturowej, a w jej ramach mozna wyr6znié
wiele odmian, to wszystkie podkreslajg warto$¢ obu stykajqcych sie kultur i ktadg
nacisk na wzajemne poszanowanie i zrozumienie odmiennosci przy jednoczesnym
uznaniu wilasnej odrebnosci i tozsamosci. Jak pisze Grzybowski (2008, s. 64), do
gléwnych celéw edukacji miedzykulturowej nalezy wyzbywanie sie poczucia
wyzszosci kulturowej, nacjonalizmoéw, uprzedzen i stereotypéw, a takze rozu-
mienie i poszanowanie odmienno$ci kulturowej przy jednoczesnym docenieniu
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wlasnej tozsamosci, odrebnosci, godnosci i wartosSci, poszukiwanie porozumienia
poprzez interakcje, dialog i negocjacje. Dopelnieniem edukacji miedzykulturowej
sa edukacja regionalna i edukacja obywatelska. Wg Kaminskiej (2005), celem
edukacji miedzykulturowej bytoby nie tylko poznawanie innej kultury, lecz uczenie
sie innegoz jednej strony kodu kulturowego i nabywanie okreslonej kompetencji
kulturowej, pozwalajacej, na ciagle poszukiwanie podobienstw w dostrzeganych
roéznicach, a z drugiej na kreowanie nowej, wielowymiarowej ptaszczyzny dialo-
gu oraz osadzenie obcych kultur na w miare obiektywnym i stabilnym podtozu
(Kaminska, 2005).

Inspiracje dla przygotowania niniejszego artykutu stanowily rozmowy z na-
uczycielami i bibliotekarzami, ktérzy stykajac sie z odmienno$cia narodowa i et-
niczng w swoim srodowisku szkolnym, odczuwaja brak ksiazek przedstawiajacych
te problematyke. Owszem, sa dostepne propozycje zagraniczne, thtumaczone na
jezyk polski, jednak nie uwzgledniaja one rodzimych reali6w. Wsp6tczesna polska
literatura dla dzieci i mtodziezy poswiecona tematyce odmiennosci z pewnoscig
bylaby cennym uzupelieniem i ulatwieniem pracy dydaktycznej. W sytuacji
zréznicowania kulturowego literatura pozwala na doSwiadczenie wspélnoty prze-
7y€ z dzie¢mi innych kultur, uSwiadamia nauczycielom i uczniom, co to znaczy
by¢ ,,obcym” czy ,,innym” narodowo$ciowo. Poprzez przyblizenie innej kultury
przygotowuje do kontaktu z odmienno$cia i w ten sposob wspiera obcokrajowcow
w aklimatyzacji. Jak pisze Anna Janus Sitarz (2014, s. 21), ,,[o]twartosci wobec
innych... uczy¢ mozna, siegajac po literature, ktéra w sposob nieinstrumentalny,
bez nachalnego dydaktyzmu i zniechecajacego patosu, ale sugestywnie mowi
o potrzebie tolerancji, o grozbie nienawisci narodowej”. Podobnie jak specjalne
programy edukacyjne, muzyka, sztuka, teatr czy film, rowniez odpowiednio do-
brana literatura pomaga w ksztatceniu takiego podejscia wobec Innego, dlatego
moze by¢ wykorzystana w edukacji miedzykulturowej.

2. ODMIENNOSC NARODOWA | ETNICZNA W LITERATURZE DZIECIECE)

Celem artykutu jest przeglad wspéltczesnej polskiej literatury dzieciecej z ostatnich
15 lat, poswieconej przedstawicielom innych narodowosci. Skupie sie na literatu-
rze pieknej — powie$ciach i zbiorach opowiadan, pomijajqc ksigzki o charakterze
popularnonaukowym, prezentujacym fakty o danym panstwie. Nie neguje niewat-
pliwej wartosci tych ostatnich, jako Ze przyczyniajq sie one do wzrostu wiedzy
o0 poszczegdlnych krajach, jednak nie sq w stanie odwotac sie do emocjonalnosci
odbiorcy, pokazac innego sposobu myslenia i odczuwania, a tym samym aktywnie
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ksztattowac postaw wobec odmiennos$ci w taki sposob, jak moze to czyni¢ literatura
piekna. Obecnos¢ Innego zostanie przeanalizowana wg kryteriéw opracowanych
w oparciu o propozycje Short i in. (2014, s. 220-222), uwzgledniajac aspekty takie
jak: reprezentowane grupy narodowosciowe, problematyka ksigzek, zachowanie
autentycznosci kulturowej, wystepowanie stereotypéw dotyczacych poszczegol-
nych grup?, wielowymiarowo$¢ przedstawienia danej kultury, perspektywa narra-
cji, relacje miedzy bohaterami odmiennymi kulturowo oraz zamierzony odbiorca.

O ile w niektorych krajach dokonuje sie biezacych analiz okreslajacych pro-
cent ksigzek przedstawiajacych zréznicowanych rasowo czy narodowosciowo
bohateréw (np. w USA zajmuje sie tym Cooperative Children’s Book Center), to
w Polsce takich statystyk sie nie prowadzi. By¢ moze spowodowane jest to dos¢
jednorodng strukturg ludnosci Polski, ktéra wg danych GUS-u z roku 2011 obej-
muje przede wszystkim populacje o polskich identyfikacjach narodowosciowych
(37 mln 394 tys., czyli 97,1% ogdétu mieszkancdw Polski). Wsréd pozostatych,
nie-polskich identyfikacji (dotyczacych prawie 1 mln 468 tys. oséb, czyli 3,8%
ludnosci) dominuja niemiecka, ukraifiska, biatoruska i romska (zrédto: Struktura
narodowo-etniczna, jezykowa i wyznaniowa ludnosci Polski, 2015).

Cho¢ za poczatki wielokulturowej literatury dzieciecej uznaje sie lata 60, to
problem zréznicowania kulturowego poruszano juz znacznie wczesniej. Wystarczy
wspomnie¢ przypadajace na lata przedwojenne paralelne wzgledem siebie powiesci
Janusza Korczaka opisujgce codzienne zycie dzieci na koloniach letnich: Moski,
Joski i Srule oraz Jozki, Jaski i Franki (wspomina o tym Wréblewska, 2013), ktére
ukazujac przyktad analogicznych wydarzen mialy na celu podkreslenie uniwer-
salno$ci zachowan i przezy¢ dzieci przy jednoczesnym pokazaniu odmiennosci
kultury polskiej i zydowskiej.

Szczeg6lna uwage zwraca cata grupa ksiazek poswieconych jednej okreslonej
mniejszosci i to w konkretnym przedziale czasowym. Chodzi mianowicie o ksigzki
opowiadajace o gettach zydowskich w czasie II wojny $wiatowej. W 2012 roku —
roku Korczakowskim — pojawita sie znaczna liczba ksigzek poswieconych tej
tematyce®, na przyktad: Kotka Brygidy Joanny Rudnianiskiej (2007), Bezsennos¢
Jutki Combrzynskiej-Nogali (2012) czy Pamietnik Blumki Iwony Chmielewskiej
(2011). Jest to gléwnie proza historyczna, a wiec nie odzwierciedla obecnej sytuacji
w Polsce, a jej analiza wykracza poza ramy niniejszego tekstu.

2 Wg definicji Stownika jezyka polskiego (http:/sjp.pl/stereotypie), stereotyp to ,,uproszczony
obraz kogos lub czego$, zwykle oparty na czesciowo falszywych sadach, funkcjonujacy w $wiado-
mosci spotecznej i nielatwo zmieniajacy sie”.

3 Za te uwage dziekuje Annie Marii Czernow. Pragne tez podziekowa¢ Pracownikom Muzeum
Ksiazki Dzieciecej w Warszawie za pomoc w dotarciu do niektérych omawianych tu zrédet.
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Jesli chodzi o polska literature dziecieca poruszajacq problem obcosci naro-
dowej i etnicznej w realiach XXI wieku, to jest ona do$¢ nieliczna i rozproszona.
Kwerenda biblioteczna przeprowadzona w zbiorach warszawskiego Muzeum
Ksigzki Dzieciecej oraz Bibliotece Narodowej pozwolita na dotarcie do zaledwie
jedenastu pozycji (zostaty one wymienione w bibliografii do niniejszego artykulu
i bedg oméwione ponizej). Mozna by pokusi¢ sie o okreslenie procentowego
udziatu tych ksigzek w calym zbiorze literatury dzieciecej dostepnej w Polsce,
ale wobec braku prowadzonych w tym zakresie statystyk nie jest to mozliwe.
By jednak uzmystowi¢ czytelnikowi, jak niewielka jest to liczba, wspomne, Ze
samo Wydawnictwo Literatura, jeden z gtéwnych wydawcow ksiazek dla dzieci
i mtodziezy, w swoim katalogu obejmujacym jedno tylko p6trocze* wylicza ponad
250 pozycji rodzimych autoréw. Wobec tego z pewnosciag warto przyjrzec sie
dokladniej tym nielicznym ksigzkom, w ktoérych problem obcosci narodowej
i etnicznej zostatl osadzony we wspétczesnych polskich realiach.

Opowiadania dla mtodszych dzieci, gtéwnie przedszkolakéw, przedstawia-
ja odmienno$¢ postugujac sie motywem nowego/nowej w przedszkolu (Nowa
w przedszkolu; Basia i kolega z Haiti; Przedszkolaki z ulicy Morelowej) lub towa-
rzysza zabaw obcej narodowosci (Opowiadania z piaskownicy; Kacper z szuflady;
Zuzanka z pistacjowego domu). Zamierzonym odbiorca ksiazek jest polskie dziec-
ko; pisane sg takze z perspektywy kogos, kto jest czescig polskiej spotecznosci
i spotyka osoby odmienne kulturowo. Reprezentowane narodowosci/etnicznosci
to — odpowiednio — Afrykanka (nazwa kraju, z ktérego pochodzi, nie zostata po-
dana), Haitaniczyk, Szwed, Chinka i Wietnamczyk (w dwdch ostatnich ksigzkach).
Niektére opowiadania prezentujg obcos¢ w sposob epizodyczny, uproszczony,
jednowymiarowy, ograniczony do podania obcych imion, wprowadzenia typowych
elementow kultury czy podkre$lenia ,,dziwnego” brzmienia obcego jezyka. W Opo-
wiadaniach z piaskownicy narrator spotyka w piaskownicy mata Chinke, Mayumi,
i okresla wypowiadane przez niag po chinsku kwestie jako ,zgrzytanie tyzwy po
lodzie” i ,,odglos przypominajacy serie wystrzaldw z kulkowca” (Pigtkowska,
2015, s. 75, 76). Ciekawe jest tez przedstawienie nieco naiwnego, dzieciecego
podejscia do innosci, zréwnujacej polskos¢ z ,,normalnoscig” — bohater Renaty
Piatkowskiej nie potrafi ukry¢ zdziwienia, Ze jego chinska kolezanka ,,zasmiata
sie catkiem normalnie, po polsku” i ze robita ,,catkiem zwyczajne, polskie babki”
(Piatkowska, 2015, s. 75). Obcy kulturowo bohater budzi w dzieciach przede
wszystkim ogromng ciekawos¢, jest zasypywany pytaniami o kraj pochodzenia
(por. ,,Gdzie jest ta Szwecja? Dhugo sie tam jedzie? Co jecie na $niadanie? [...]

4 Wydawnictwo Literatura. Katalog. Wiosna 2016.
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A naucys mnie cego$ po swecku?”, Gawryluk, 2013, s. 8), co umozliwia autorom
ksigzek zaprezentowanie niektdrych realiéw kulturowych, cho¢ z konieczno$ci
w sposéb skrétowy.

Nowa w przedszkolu oraz Basia i kolega z Haiti poSwiecone sa w catosci
problemowi odmiennosci. Ukazujg pierwszy kontakt z Innym za pomoca przejscia
od schematu Inny — Obcy — Wrég do schematu Inny — Interesujacy — Przyjaciel.
Kluczem do tej metamorfozy jest zrozumienie innosci, inspirowane wyjasnieniami
i postawa osoby dorostej (rodzica czy nauczyciela). Po rozmowie z dorostym
i poznaniu zar6wno pewnych realiéw obcej kultury, jak i osobistej historii Innego,
nastepuje otwarcie sie przedszkolakéw na to, co inne, i akceptacja odmiennego
kulturowo kolegi czy kolezanki. Przesladowanie odmienno$ci ukazywane jest
jako chuliganski wybryk i ukarane, jak w Zuzance..., gdzie wietnamski bohater
spotyka sie z wyzwiskami i grozbami (,,Te, z6ttek! Co tu robisz? Po co sie placzesz
po naszym podworku? [...] Nie bdj sie, zottek, dasz pie¢ ztotych i mozesz i$¢ do
domu”, Gawryluk, 2009, s. 83).

Juz w literaturze dla najmtodszych kwestionuje sie istniejace stereotypy — czy
to te dotyczace konkretnych narodowosci, czy tez te dotyczace obcokrajowcow
w ogoble. W Kacprze z szuflady tytutowy bohater cytuje sasiada: ,,A pan Wredzik
uwaza, ze [...] Polacy powinni trzymac z Polakami, a Wietnamczycy z Wietnam-
czykami. Bo jak tak dalej p6jdzie, to obcokrajowcy zabiora Polakom mieszkania
i prace, a zamiast kosciotow wszedzie beda budy z sajgonkami” (Kasdepke, 2013,
s. 85). Podobne poglady nie sa pozostawione bez komentarza: tata Kacpra na-
tychmiast dementuje posadzenia sgsiada, rzeczowo wyjasniajac synowi, ze: ,tata
Tuana nie zabrat nikomu mieszkania, tylko je kupit. Pracy tez nikogo nie pozbawit,
przeciwnie, zatrudnit nawet pania Anie. To zZe nie chodzi do tego samego kosciola,
co pan Wredzik, nie znaczy, ze nie wierzy w Boga, ani — tym bardziej — zZe jest
ztym cztowiekiem [...]. Pan Wredzik uwaza, ze wszyscy powinni by¢ tacy jak on.
Ale wyobrazasz sobie Swiat peten Wredzikow?” (Kasdepke, 2013, s. 85). Z kolei
jeden z bohateréw Nowej w przedszkolu przytacza takie oto stowa rodzica na temat
,»obcych”: ,mdj tata mowi, Ze nie powinno sie ufa¢ obcym... a ona jest obca,
przeciez od razu widac. [...] M6j tata méwi, ze kazdy powinien mieszkac u siebie
inie zawraca¢ glowy tym, ze jest inny” (Pruchnicka, 2015°). Obraz rzeczywistosci
przedstawiony przez chtopca miejscami ociera sie o $miesznos¢, co stanowi dla
czytelnika jasny sygnat, ze nie moze by¢ brany na powaznie (,,a wiecie, ze w afry-
kanskich domach stonie i zebry wyjadaja z lodowki banany?!”, Pruchnicka, 2015).

° Strony w ksiazkach obrazkowych z reguly nie sa numerowane.
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Podsumowujac, przedstawienie odmiennosci kulturowej w literaturze dla naj-
miodszych charakteryzuje sie pewna schematyczno$cia i uproszczeniem, gtéwnie
ze wzgledu na niewielka objetos¢ ksiazek. Jednoczes$nie jednak podkreslona jest
wartos¢ odmiennosci jako ubogacenia, kwestionuje sie stereotypy i uprzedzenia,
ktére dzieci najczeSciej przejmuja od dorostych, a takze promuje poszukiwanie
porozumienia z Innym poprzez interakcje i dialog. Jak bedzie przedstawiala sie
sytuacja w ksigzkach dla mtodziezy?

3. ODMIENNOSC NARODOWA | ETNICZNA W LITERATURZE
MLODZIEZOWE)

Sposrod ksiazek dla mtodszej miodziezy szkolnej warto wymieni¢ Szczekajqcq
szczeke Saszy (2005) Ewy Gretkiewicz, Majke, Marcela i afrykanskie czary (2009)
Katarzyny Szczepanskiej-Kowalczuk oraz Jezyk Trolli (2004) Maltgorzaty Mu-
sierowicz. Pierwsza z nich opisuje pobyt mtodego Bialorusina w polskiej szkole;
druga przedstawia Sudanczyka Chojange, nowego sasiada gtéwnej bohaterki;
w trzeciej natomiast wystepuje (podobnie jak w poprzedniej pozycji — w charak-
terze bohatera drugoplanowego) muzyk z Jamajki. Nieco starszq mtodziez moze
zainteresowa¢ powie$¢ Do pierwszej krwi (2006) Grzegorza Gortata, obrazujaca
zycie wietnamskich imigrantéw w Warszawie, oraz Zupa z jeza (2012) Magdaleny
Koztowskiej, poswiecona polskim Romom.

Podobnie jak w przypadku ksiazek dla przedszkolakéw, takze i te adresowane
sq do czytelnika polskiego. Daje sie jednak zauwazy¢ wieksze zréznicowanie
perspektywy narracji — o ile pierwsze trzy pozycje powtarzaja wczesniej omowiony
schemat narracji pamietnikarskiej (polskie dziecko spotyka sie z odmiennoscia
w swoim Srodowisku), to u Koztowskiej role narratora pierwszoosobowego
przejmuje romska dziewczyna mieszkajaca w Polsce, a w powiesci Gortata wy-
stepuje trzecioosobowa narracja autorska. Autorzy powyzszych ksiazek Smielej
mowia o nietolerancji i problemach w relacjach miedzy spotecznoscia polska
a przedstawicielem obcej narodowosci. Cho¢ generalnie ,,obcy” spotykaja sie
z pozytywnym przyjeciem, odnajduja przyjazi i mitos¢, to wszystkie wymienione
powiesci opisuja takze przykltady braku akceptacji i przemocy stownej, a az cztery
na pie¢ réwniez fizyczna agresje motywowang ksenofobia.

Autorzy omawianych powiesci dbaja o zachowanie autentycznosci kulturowej,
wykorzystujac ja, by odwota¢ sie do emocji czytelnika. Gortat wspomina o trudnej
sytuacji w Wietnamie, przeSladowaniu i okaleczaniu niepokornych obywateli,
rozdzielaniu rodzin, wywolujac wspotczucie. Z kolei bohaterzy Musierowicz
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i Szczepanskiej-Kowalczuk budza sympatie i rozSmieszaja przez swoj charak-
terystyczny sposéb wystawiania sie, wynikajacy z niedoskonatego opanowania
jezyka polskiego. Z wyjatkiem Zupy z jeza i Szczekajqcej szczeki Saszy, sygnaty
odmiennosci kulturowej maja epizodyczny, marginalny charakter i ograniczaja sie
do imion, kulinariéw czy wzmianek o sytuacji politycznej w kraju pochodzenia
,,obcego” bohatera; podobnie jest z odwotaniami do stereotypow — autorzy buduja
narracje wokot relacji swoj—obcy, opisujac konflikt i brak tolerancji, jednak bez
odniesien do uproszczonych obrazéw przedstawicieli konkretnych narodowosci.

Doglebna analize odmiennosci kulturowej w konteks$cie narodowo-etnicznym
znajdziemy zaledwie w dwdch ksigzkach — powiesciach autorstwa Gretkiewicz
i Koztowskiej, ktore ze wzgledu na wielowymiarowos¢ opisu zostang omdwione
osobno.

Szczekajqca szczeka Saszy opisuje roczny pobyt Saszy, Biatorusina o polskich
korzeniach, w polskiej szkole podstawowej. Problem odmiennosci gtéwnego
bohatera opisany jest do$¢ szczegotowo, z perspektywy jego kuzynki. Przedmio-
tem drwin kolegow z klasy i przezwisk jest nie tylko charakterystyczny akcent
Saszy, ale i jego status materialny, ogélnie odzwierciedlajacy réznice w przecietnej
zamoznosci Polakow i Biatorusinéw. Sam bohater méwi: ,,A u nas ludzie biedniej
zyja. [...] Macie wszystko w sklepach, a takie ciuchy, Ze u nas tylko same bogate
moga kupi¢, ale cieszy¢ sie nie umiecie. U nas zycie ciezsze, ale ludzie weselsze”
Gretkiewicz, 2005, s. 128). Sasza bole$nie przezywa odrzucenie, tym bardziej, ze
przyjechat do Polski motywowany przede wszystkim ciekawoscia innej kultury.
Podsumowujac swoje doSwiadczenia za granica, mowi: ,,Jakby do mojej szkoty
ktos$ z Polski przyjechat, toby wszystkie byli ciekawe, co on za jeden. A nie tylko
wy$miewali, Ze nie po naszemu moéwi, innej muzyki stuszajet” (Gretkiewicz,
2005, s. 128).

Szkolna codzienno$¢, odrzucenie i upokorzenie przez spotecznos$¢ polska
stanowig takze przedmiot refleksji w Zupie z jeza. Powie$¢ dotyczy Romow,
,rodzimych obcych” (por. Janus-Sitarz 2014, s. 21), mimo wielowiekowej
wspotegzystencji z Polakami oddzielonych od nich ,,nieprzekraczalnym dystan-
sem spotecznym” i stanowigcych najmniej lubiang grupe narodowo-etniczna
(Grzymata, 2007, s. 233). Fabula przedstawia wydarzenia z terazniejszosci, czyli
podpalenie kamienicy, w ktorej mieszkaja Cyganie, przez nastoletnich sgsiadow,
jako tlo dla historii z przeszto$ci opowiadanych przez babcie narratorki, 13-letniej
Jaelle. Wlasciwie historia rodziny gléwnej bohaterki jest pretekstem do ukazania
historii Romoéw, zaréwno z jej radosnymi, jak i tragicznymi momentami. Na
tle omawianych wczesniej w artykule ksiazek, Zupa z jeza wyr6znia sie przede
wszystkim obszernym, wielowymiarowym przedstawieniem realiow kulturowych
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na wielu poziomach: od jezyka i specyficznych sformutowan, poprzez opisane
szczegbtowo aspekty codziennego zycia spotecznosci romskiej, az po odwotania
do historii ludu. Autorka uwzglednita wierzenia Roméw, dotyczace m.in. pogla-
déw na relacje miedzy Swiatem zywych i umarlych; przedstawila tez zjawiska
nadprzyrodzone — kobiety z rodziny Jaelle posiadaja zdolno$¢ ,,widzenia”, co
wyrdznia je na tle innych romskich kobiet zajmujgcych sie wrozeniem. Z racji
wzmianek o magii ksigzka moze by¢ uznana za kontrowersyjna, podobnie jak
miato to miejsce w przypadku serii o Harrym Potterze. W powiesci zwraca uwage
takze perspektywa narratora, ktérym jest przedstawiciel odmiennej spotecznosci.
Dzieki opowiesciom Jaelle i jej babki czytelnik poznaje cyganskie spojrzenie na
$wiat. I tak na przyklad, kultura romska kladzie duzy nacisk na rozdzielenie Swiata
kobiet i Swiata mezczyzn, czego przejawem jest oddzielne pranie rzeczy nalezacych
do obu plci czy osobne spozywanie positkdw (wspdlny positek zostalby uznany
za brak szacunku kobiet do mezczyzn). W ksigzce roi sie od podobnych infor-
macji, wyjasniajacych réznice miedzy obiema kulturami. Kolejnym czynnikiem
wyrozniajacym powies¢ Koztowskiej na tle innych jest fakt, ze zaprezentowano
wewnetrzne zycie catej spotecznosci, a nie tylko pojedynczych oséb czy rodzin.
Dzieki temu mozliwe jest niezwykle realistyczne opisanie przezy¢ bohaterki, takich
jak problem braku wspolnego jezyka z réwiesnikami, poczucie wyobcowania
i zagubienia oraz rozdwojenie miedzy skrajnie réznymi oczekiwaniami otoczenia.

W obu historiach znajdziemy fragmenty w zabawny sposob kwestionujace
stereotypowe przedstawienia Ukraincéw i Cyganow. Na wieS¢ o przyjezdzie Sa-
szy, mama kuzynki natychmiast zabiera sie do lepienia pierogoéw: ,,— Nie wiesz,
coreczko, ze na Biatorusi bardzo lubia pierogi? — To czemu ma je jeS¢ jeszcze
unas? — zdziwita sie Sylwia. — Moze bedzie wolat hamburgery z keczupem i fryt-
ki?” (Gretkiewicz, 2005, s. 17). I rzeczywiScie — na widok odgrzewanych pierogow
Sasza bynajmniej nie wpada w zachwyt: ,,— Oj, ciocia Kaja to tak jak ciocia Teresa,
nic tylko pierogi! Jak nie z grzybami, to z miesem, jak nie z miesem, to z kapu-
sta. A latom z cziornymi ja... jagodami albo z wiszniami” (Gretkiewicz, 2005,
s. 21). Z podobnym stereotypowym spojrzeniem na inno$¢ konfrontowany jest
czytelnik drugiej z omawianych powiesci. Gdy Marta, kolezanka Jaelle, domaga
sie wrézby w sprawach mitosnych, ta odmawia, gdyz nie potrafi. ,,— Wszystkie
Cyganki potrafig — brutalnie uSwiadomita jej Marta. Po raz kolejny okazato sie, ze
wszyscy dookota lepiej niz ona wiedzieli, co to znaczy by¢ Cyganem. [...] Powin-
na$ zacza¢ tak: ‘dobra pani... nieszcze$cie do pani sie zbliza, Cyganka je widzi,
pomoge go unikng¢, daj powr6zy¢ Cygaaance...’ — zaspiewata [Marta]. Po chwili
znudzita sie zabawa” (Koztowska, 2012, s. 73). Autorka probuje zmierzyc¢ sie
takze z innym stereotypem — Cygana jako zlodzieja (por. skojarzenia jezykowe —
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cygani¢, wycyganic). PowieSciowi Romowie, zakorzenieni w swoistym systemie
wartosci, traktuja zabranie czyjejs wiasnos$ci w odmiennych kategoriach — jest ono
warunkiem przetrwania, dowodem sprytu i oznakq szczescia: ,,z wypraw przy-
nosit cenne zdobycze, bo i sprytu miat co niemiara”, (Koztowska, 2012, s. 146);
»szykowatam geste polewki z kury, gdy udato nam sie jaka$ upolowac z cudzego
kurnika”, (Koztowska, 2012, s. 82). Dzieki takim fragmentom czytelnik ma szanse
skonfrontowac¢ sie z powszechnie funkcjonujacym w $wiadomosci spotecznej
uproszczonym obrazem przedstawicieli odmiennych kultur i zdystansowac sie
wobec stereotypu.

Zaréwno Gretkiewicz, jak i Kozlowska kreujq swoich bohateréw na postaci
pelnowymiarowe, wykraczajgce poza stereotypy, aktywne i sterujace wlasnym
losem, poszukujace swojego miejsca miedzy dwiema kulturami. O ile pierwsza
historia konczy sie wejsciem w dialog i zrozumieniem obu stron, ukazujac warto$¢
odmienno$ci jako wzajemnego ubogacenia, to przestaniem drugiej jest podkreSle-
nie nieprzystawalnosci $wiata Romow i Swiata gadziow. Metaforg niemoznosci
pogodzenia obu styléw zycia sa dwa matzenstwa — babki Jaelle, ktora zerwala ze
swoja rodzina, by wyjs¢ za Polaka, oraz Polki, ktéra przez malzenstwo weszta
w spotecznos¢ romska. Oba zwiazki zakonczyly sie tragicznie i zostaty porownane
do préby pogodzenia ognia z woda, w wyniku ktorej ,,mozna tylko uzyskac¢ duzo
dymu, a potem gar$¢ popiotu zaledwie...” (Kozlowska, 2012, s. 166).

W jaki sposob obie powiesci moga zosta¢ wykorzystane do celow edukacji mie-
dzykulturowej? Z pewnoscia nie propaguja asymilacji ze spoleczno$cia dominujaca
(w tym przypadku polska), co byloby typowe dla nacechowanego ideologicznie
podejscia wielokulturowego. Zachecaja za to do poznania odmiennosci i docenie-
nia jej, wyzbywania sie poczucia wyzszosci kulturowej i uprzedzen w kontakcie
z Innym. Podkre$laja tez wartos¢ wzajemnego poszanowania i dialogu, wskazujac
jednoczesnie, ze nie zawsze bedzie mozliwe osiggniecie pelnego porozumienia
i pogodzenie nierzadko sprzecznych wartosci.

4, KONKLUZJE

Wydaje sie, ze rola literatury w ksztaltowaniu postawy otwarto$ci wobec od-
miennos$ci narodowo-etnicznej jest w naszym kraju niedoceniana. Na podsta-
wie przeanalizowanego materialu mozna stwierdzi¢, ze najliczniej wystepujace
w Polsce mniejszosci (gtéwnie niemiecka, ukrainiska i inne) nie s3 w ogéle obecne
w najnowszej literaturze dla mtodego odbiorcy. Opisywani sg gtdwnie przybysze
z krajéw azjatyckich i afrykanskich (w o$miu z jedenastu ksigzek). Co ciekawe,
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zwlaszcza w pozycjach przeznaczonych dla mtodszych czytelnikow, najczesciej
reprezentowane sg mniejszosci najmniej liczne, za to najbardziej egzotyczne
(o innym kolorze skory) i by¢ moze dlatego wzbudzajace najwieksze zaintere-
sowanie. Taki wybor przedstawicieli omawianych narodowosci prawdopodobnie
dobrze stuzy celom poczatkowej edukacji miedzykulturowej, ktérej zadaniem
jest uSwiadomienie istnienia samego zjawiska zr6znicowania kulturowego, by
dopiero na takiej podstawie budowac postawe otwartosci wobec Innego. Co cie-
kawe, podczas gdy ksigzki dla mtodszych dzieci przedstawiaja obco$¢ w sposéb
uproszczony, gtdéwnie za pomoca odwotan do zewnetrznych jej przejawow, takich
jak jezyk czy kolor skéry, to juz ksiazki dla dzieci w wieku szkolnym podchodza
do tego tematu w sposob bardziej kompleksowy, zwracajac wieksza uwage na
odmiennos¢ uwidaczniajqca sie w zachowaniu, sposobie spojrzenia na Swiat, wy-
znawanym systemie wartosci. Zarowno w literaturze dzieciecej, jak i mtodziezowej
kwestionuje sie istniejgce stereotypy, podchodzac do nich w krytyczny, czesto
humorystyczny sposéb.

W analizowanych ksigzkach (z jednym wyjatkiem, ktéry stanowi powie$¢
Koztowskiej) zwraca uwage brak spojrzenia od wewnatrz danej spotecznosci,
co sprzyjatoby identyfikacji z bohaterem i umozliwiato oglad rzeczywistosci
z jego perspektywy. We wszystkich innych przypadkach mamy do czynienia
z perspektywa dziecka/nastolatka polskiego stykajacego sie z odmienno$cia w swo-
im $rodowisku. Przeklada sie to na sylwetke zamierzonego odbiorcy, ktérym
w analizowanych pozycjach byto zawsze dziecko polskie.

Jesli chodzi o relacje miedzy bohaterami odmiennymi kulturowo, to moz-
na wyroznic cztery gtéwne schematy ich opisu. Pigtkowska i Gawryluk (2013)
w ksigzkach kierowanych do najmtodszych dzieci przedstawiaja jednostronny,
pozytywny stosunek spotecznosci polskiej wobec odmienno$ci, nacechowany
ciekawoscia i checig poznania tego, co nowe. Odwrotna sytuacje znajdziemy
u Koztowskiej — Romowie to ,,odwieczni obcy”, ktérzy musza pozosta¢ na margi-
nesie spoteczenstwa. Ksigzki Musierowicz, Gawryluk (2009) i Kasdepkego kresla
ambiwalentny stosunek spotecznosci przyjmujqcej, w ktérej obcy spotyka sie
z sympatig wiekszosci, jednak okazjonalnie takze z niechecia czy agresja ze strony
jednostek. W pozostatych pozycjach zaprezentowana jest wewnetrzna przemiana
bohatera i ewolucja jego nastawienia wobec odmiennosci — poczatkowa nieche¢
przeradza sie w przyjazn.

Co ciekawe, stereotypy odnoszace sie do konkretnych narodowosci znajdzie-
my tylko u Gortata, Gretkiewicz, Kasdepkego, Koztowskiej i Pruchnickiej. Ich
zgodnos¢ z rzeczywisto$cia zostata jednak we wszystkich przypadkach zakwestio-
nowana, a same stereotypy — osSmieszone. Cho¢ wszyscy autorzy podjeli wysitek
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jak najbardziej autentycznego przedstawienia danej kultury, to ze wzgledu na
specyfike literatury dzieciecej i mtodziezowej nie zawsze byto mozliwe zacho-
wanie wielowymiarowosci opisu. Poszczegdlne powiesci czy zbiory opowiadan
w bardzo r6znym stopniu spelniajq to ostatnie kryterium — od Przedszkolakéw
z ulicy Morelowej, gdzie obcos¢ jest zasygnalizowana w kilku zaledwie zdaniach,
po Zupe z jeza, stanowigca kompleksowe studium odmiennosci kulturowej.

W swojej charakterystyce optymalnego modelu pedagogii miedzykulturowej
Xavier Cuillard (1981) podkresla, ze ,,powinna ona przede wszystkim doprowadzic¢
srodowisko szkolne i pozaszkolne dziecka do uznania jego istnienia oraz wziecia
pod uwage nie tyle jego odmiennosci, co potencjalnego bogactwa, zar6wno jezyko-
wego, jak i kulturowego, wyplywajacego z kultury pochodzenia dziecka” (cytat za:
Grzybowski, 2008, s. 71). Wydaje sie, ze wiekszos¢ analizowanych pozycji w ten
model sie wpisuje, afirmujgc r6znorodnosc i tolerancje, a jednoczes$nie zapobie-
gajac bezkrytycznemu przejmowaniu i powielaniu stereotypow. Podchodzac bez
uprzedzen do przedstawicieli odmiennej kultury, czytelnik ma szanse utozsamic
,INN0S$E” z nowoscia, a nie obcosciag (por. Kaminska, 2005, s. 22), przechodzac
od schematu Inny — Obcy — Wrég do schematu Inny — Interesujacy — Przyjaciel.
Nalezy jednak pamieta¢ o tym, by ksztaltujac postawe otwartosci nie zaniedbywac
ksztalttowania pewnego wyczucia potencjalnie niebezpiecznych sytuacji, w ktérych
strong moze by¢ osoba odmienna kulturowo. W niektorych kontekstach stereo-
typowe ujecie moze mie¢ wymiar ,,ochronny”, uczacy ostroznosci, zwlaszcza
w drazliwych sytuacjach, gdy kultury wyznaja przeciwstawne wartosci lub gdy
druga strona nie jest przygotowana do prowadzenia dialogu.

Na podstawie powyzszej analizy mozna stwierdzi¢, ze odmienno$¢ w wymiarze
narodowo-etnicznym nie jest (jeszcze?) waznym problemem w polskiej literaturze
dzieciecej, wobec czego tylko w ograniczonym stopniu moze ona stac sie czescia
edukacji miedzykulturowej. Co ciekawe, taka sytuacja nie jest niczym nowym. Juz
w roku 1996 Joanna Papuzinska, analizujac stereotypy narodowos$ciowe w pol-
skiej literaturze dzieciecej okresu zaborow, II Rzeczpospolitej i PRL, podkreslata
»zubozenie refleksji nad wspétzyciem réznych kultur na jednym terytorium” oraz
wielka luke ,,w $wiadomosci mtodych pokolen Polakéw na temat najblizszych
sasiadow i wspbétmieszkancéw” (Papuzinfiska, 1996, s. 111). Réwniez Kaminska
(2005, s. 62) w swojej analizie dotyczacej polskiej prozy lat dziewie¢dziesigtych
zauwaza, ze ,trudno [...] znalez¢ chociaz namiastke problematyki dotyczacej
odmiennosci kulturowej tak w odniesieniu do dziecka o niepolskim rodowodzie,
ktéremu przyszto zy¢ wsrdd polskich réwiesnikéw, jak i dziecka wywodzacego
sie z mniejszo$ci narodowej, a jednoczesnie pisanej z mysla o matym dziecku”.
Niniejszy artykut wypada zakonczy¢ podobna refleksja, chociaz da sie zauwazy¢
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drobne zmiany na lepsze — sq autorzy, ktérzy coraz chetniej podejmujq temat
odmiennosci kulturowej. I dobrze, poniewaz nie ulega watpliwosci, ze warunkiem
atrakcyjnosci literatury jest to, na ile odbija ona rzeczywisty, wspoétczesny swiat,
a wielos¢ kultur jest jego nieodlaczna cecha. Z cala pewnoscia, by ponownie
odwolac sie do diagnozy Joanny Papuzinskiej, ,,wspdtczesna literatura dziecieca
ma przed soba bardzo ciekawy obszar do penetracji” (Papuziniska, 1996, s. 111).
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