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Wptlyw dociekan filozoficznych na rozwoj
intelektualny dzieci. Analiza wynikow badan

ABSTRACT

Towards the end of the seventies of the twentieth century American phi-
losopher Matthew Lipman and his colleagues developed a method of philo-
sophical inquiry with children and the youth, which, according to the author,
allowed to supply inefficient system of education in the areas of support-
ing intellectual and social development of children. The Philosophy for
Children scheme was aimed to develop critical thinking skills, reasoning,
argumentation and dialogue. The idea of philosophizing with children in
school has become an inspiration for many educational experiments carried
out in various parts of the world. An important part of these experiments
is the scheme’s evaluation, the aim of which is to investigate the effective-
ness of the method and its impact on intellectual, emotional and social
development of children.

The article analyzes the 4 selected European researches, concerning the
measurement of the impact of philosophical investigations on the develop-
ment of children cognitive competence. It presents the basic methodological
assumptions, the course of study and the results and conclusions of experi-
ments. All of these experiments demonstrate the positive impact of methods
to support the intellectual development of children. Despite this, the method

1 Pawel Walczak, Wydziat Humanistyczny, Uniwersytet Zielonogoérski, Polska, p.walczak@
ifil.uz.zgora.pl.



Wplyw dociekan filozoficznych na rozwdj intelektualny dzieci

is still seen only as an educational experiment and there is not wider applica-
tion in education. From the analysis of research reports one can conclude
that there is a need for in-depth and systematic study of the method of
philosophical inquiry in education, inclusion in the study area, not only the
effect of the impact of the program on children’s competence but also on
the competence of teachers and broadly understood culture of the school.

Keywords:
philosophy for children, P4C, philosophical inquiry, cognitive competence,
educational researches, Matthew Lipman

1. EWALUACJA PROGRAMU ,FILOZOFIA DLA DZIECI”

Program ,,Filozofia dla dzieci” (Philosophy for Children — P4C) powstat jako
préba zaradzenia stabosciom szkoty, ktore polegaly na niedostatecznym wspie-
raniu dzieci w rozwijaniu ich mys$lenia i rozumowania. Program, zawierajacy
metodyke, scenariusze i materialty na kazde zajecia, podreczniki dla nauczycieli,
stworzono w przekonaniu o naturalnych dyspozycjach dzieci do refleksji, proble-
matyzowania doswiadczenia, myslenia i dociekania. Autor programu Matthew
Lipman zakladal, ze gtéwnym celem metody dociekan filozoficznych z dzie¢mi
jest pomoc w zdobywaniu przez nie umiejetnosci samodzielnego myslenia, rozwdj
umiejetnosci rozumowania, rozw0j umiejetno$ci poszukiwania sensu w doswiad-
czeniach oraz rozwoj myslenia moralnego i umiejetnosci spotecznych (Lipman,
2008). Wraz ze wspotpracownikami w 1974 roku powotat do istnienia Institute for
the Advancement of Philosophy for Children (IAPC), ktory dziata przy Montclair
State University. Pod koniec lat siedemdziesiatych IAPC opracowat test stuzacy
do ewaluacji programu filozofowania z dzie¢mi — New Jersey Test of Reasoning
Skills (NJTRS), ktory stat sie narzedziem badawczym w eksperymentach przepro-
wadzanych w tamtym czasie w USA przez Lipmana i jego wspotpracownikow.
Wyniki tamtych eksperymentow dostarczyty licznych dowodéw pozytywnego
wplywu P4C na rozwdj poznawczy dzieci (Slade, 1992).

Wraz z rosnacq popularnoscig programu w USA i na catym Swiecie od lat
osiemdziesiatych przeprowadzano liczne proby ewaluacji wptywu dociekan filozo-
ficznych z dzie¢mi na ich intelektualny, emocjonalny i spoteczny rozwoj. Niektorzy
autorzy dotarli do blisko stu raportéw z rozmaitych badan nad efektywnoscig P4C
przeprowadzanych na caltym $wiecie (Cabas, Moriyon, 2005; Topping, Trickey,
2004). Wiekszo$¢ badaczy postugiwata sie przede wszystkim metodami iloscio-
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wymi, w szczeg6lnosci stworzonym do ewaluacji PAC testem NJTRS. Z czasem
coraz cze$ciej metody iloSciowe uzupeliano o badanie metodami jakoSciowymi,
ktére pozwalaty na doktadniejsze zbadanie wptywu P4C na rozw6j kompetencji
niekognitywnych.

Przedmiotem niniejszej analizy beda raporty z badan przeprowadzonych
w ostatnich kilkudziesieciu latach, ktérych celem byt pomiar wptywu P4C na
rozwoj kompetencji kognitywnych. Do prezentacji wybrano te badania, ktore wy-
daja sie by¢ najbardziej interesujace ze wzgledu na ich zalozenia metodologiczne,
zasieg badania czy sposob realizacji. Studia austriackich badaczy Guntera Iberera
i Daniele G. Camhy (1988, 1990) to prawdopodobnie pierwsze badanie wpltywu
P4C, ktore przeprowadzono w Europie. W potowie lat osiemdziesiatych idee Lip-
mana trafity do Europy i zaowocowaly pierwszymi prébami zastosowania metody
dociekan, w ktérych wykorzystywano materialy przygotowane przez IAPC. Na
poczatku XXI wieku w okregu Clakmanashire w Szkocji zrealizowano projekt
edukacyjny, ktéry polegat na wprowadzeniu do programu szkolnego regularnych
zaje¢ z dociekan filozoficznych. Elementem projektu byta ewaluacja efektéw
metody realizowania przez badaczy z University of Dundee. Projekt z Clakma-
nashire jest najbardziej zawansowanym i najlepiej udokumentowanym badaniem
ewaluacyjnym programu P4C (Trickey, 2004). Innym wartym wspomnienia sg
jedne z najnowszych badan, przeprowadzonych w 2013 roku przez zespét pod
kierownictwem prof. Stephena Gorarda z Durham University. Badania te byty
jak dotad najwiekszymi badaniami nad efektywnoscia P4C przeprowadzonymi
w Europie, objely swym zasiegiem ponad trzy tysiace uczniéw z 48 angielskich
szkoét (Gorard, Siddiqui, See, 2015). Badania realizowane w School of Madrid sa
natomiast jedynym projektem zaktadajacym zbadanie efektow dtugofalowych,
trwalo$ci zmian na przestrzeni catej edukacji szkolnej. Eksperyment ten znajduje
sie wcigz w fazie realizacji, jego zakonczenie jest planowane na 2022 rok, stad
dostepne sa jedynie czesciowe wyniki badan, ktére dajq jednak pewien interesujacy
obraz (Colom, Moriyon, Magro, Morilla, 2014).

2. BADANIA CAMHY-IBERER

W latach 1984—-1986 w Austrii Daniela G. Camhy oraz Gunter Iberer przepro-
wadzili badania w ramach projektu ,,Filozofia dla dzieci”. Celem badania bylo
sprawdzenie hipotezy, zZe wlasciwe nauczanie filozofii — czyli takie, ktére pobudza
mys$lenie uczniéow — sprzyja ich rozwojowi umystowemu i osobowoSciowemu
(Camhy, Iberer, 1990).
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Projekt realizowano etapami: w pierwszej fazie przygotowano odpowiednie
materiaty dla uczniéw i podreczniki metodyczne nauczycieli, ktérzy mieli realizo-
wac lekcje filozofii wedtug metodyki Lipmana. Lekcje przygotowywano w oparciu
o materiaty IAPC: Pixie oraz Harry Stottlemeier’s Discovery. W kolejnej fazie
realizowano zajecia przez dwa lata w roku szkolnym 1984/1985 oraz 1985/1986.

W eksperymencie wziety udziat cztery szkoty z Sinabelkirchen i Markt Hart-
mannsdorf: dwie szkoty elementarne (Primarstufe) oraz dwie szkoty drugiego stop-
nia (Sekundarstufe) typu Neue Mittelschule (NMS). W roku szkolnym 1984/1985
lekcje prowadzono w klasach III szkoly elementarnej (uczniowie w wieku 8-9
lat) i w klasach II i IIT szkoty II stopnia (uczniowie w wieku 11-12 i 12—13 lat),
natomiast w roku szkolnym 1985/1986 kontynuowano lekcje w klasach I'V szkoty
elementarnej (uczniowie w wieku 10—11 lat) oraz w klasach IIT i IV szkoty 1T
stopnia (uczniowie w wieku 12—13 i 13—14 lat). Ponadto jako grupy kontrolne
objeto badaniem uczni6éw z klas II, III i IV szkoly drugiego stopnia z Wolfsberg
im Schwarzautal i Sankt Margarethen.

Na kazdym etapie utworzono dwie grupy eksperymentalne, ktore stanowity
klasy gdzie prowadzono lekcje filozofii przez dwa lata, oraz grupy kontrolne — czyli
klasy, w ktorych lekcje takie nie odbywaty sie. Ogétem w eksperymencie wzieto
udziat 280 uczniow.

Badanie zaktadato przeprowadzenie pomiaréw na dwdch poziomach: po pierw-
sze chodzito o zbadanie rozwoju logicznego i twérczego myslenia uczniéw. Na
tym poziomie pomiar odbywat sie za pomocq testow. Drugi poziom zaktadat
analize rozwoju osobowosciowego uczniow w odniesieniu do refleksyjnosci,
ktéra okreslono jako zainteresowanie uczniow problemami filozoficznymi, oraz
postaw uczniow przejawianych aktywnos$cia podczas zaje¢. Zaktadano, Ze analiza
na tym poziomie bedzie prowadzona na podstawie zapiséw wideo wybranych
lekcji. Ostatecznie jednak badacze doszli do wniosku, ze otrzymany materiat nie
pozwala na wyciagniecie sensownych wnioskéw z uwagi na jakos$¢ techniczng
zapisu wideo oraz wplyw obecno$ci kamery na zachowanie uczniéw.

W szkotach elementarnych badanie prowadzono z uzyciem standardowych
testdw ewaluacyjnych, ktore stosowano w austriackim systemie edukacji. W roku
szkolnym 1984/1985 zastosowano Test stownikowy 1-3 (Worschtest WST 1-3)
oraz test Czytanie i rozumienie (Sinnverstehendes Lesen SVL 3), w roku szkolnym
1985/1986 przeprowadzono test Cwiczenie refleksyjnosci (Augaben zum Nachden-
ken AzN 4-5). W szkotach drugiego stopnia przeprowadzono badania przy uzyciu
narzedzia stworzonego przez IAPC do ewaluacji metody P4C New Jersey test of
Resoning Skills (NJRS) oraz test myS$lenia tworczego Torrance’a (Torrance test
of Creative Thinking).
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Test stownikowy, badajacy umiejetnosci werbalne uczniéw i zaséb stow, wy-
kazal, ze w grupach eksperymentalnych umiejetnosci te rozwijaly sie szybciej niz
u uczniéw z grup kontrolnych. W grupie eksperymentalnej w szkole w Sinabel-
kirche zar6wno w badaniach wstepnych, jak i sprawdzajacych grupa kontrolna
uzyskata lepsze wyniki od grupy eksperymentalnej. Jednakze w tym czasie grupa
eksperymentalna szybciej rozwineta swoje umiejetnosci. W badaniach wstepnych
grupa kontrolna osiagneta sredni wynik na poziomie 59,79 punktéw, w badaniach
koncowych — 66,40. Tymczasem grupa eksperymentalna odpowiednio uzyskata
Srednie wyniki na poziomie 50,75 punktéw i 60 punktow. Widac¢ zatem, ze postep
w grupie eksperymentalnej byt wiekszy niz w grupie kontrolnej. Jeszcze bardziej
widoczna jest ta tendencja w wynikach badan w szkole w Makt Hartmannsdorf.
Tam réwniez w badaniach wstepnych grupa kontrolna miata nieco lepsze wyniki od
grupy eksperymentalnej (odpowiednio: GK — 60,34, GE — 59,40). Jednakze wyniki
badan sprawdzajacych okazaly sie by¢ znacznie lepsze w grupie eksperymentalnej
(GE - 68,65 punktéw, GK — 65,27 punktow).

Test Czytanie i rozumienie bada umiejetnosci zwigzane z rozumieniem tekstu
i przyswajania oraz selekcjonowania informacji. To badanie rowniez pokazato
szybszy wzrost poziomu umiejetnosci w grupach eksperymentalnych na tle grup
kontrolnych. Sredni wynik grup kontrolnych w badaniu wstepnym wynosit 56,95
punktéw, w badaniach sprawdzajacych — 59,95. Grupy eksperymentalne w ba-
daniach wstepnych uzyskaly wynik na poziomie 53,97 punktéw, w badaniach
sprawdzajacych — 59,95 punktéw. Badanie to pokazato, ze w klasach, w ktorych
realizowano zajecia z filozofii uczniowie szybciej doskonalili swoje umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem.

Trzecim badaniem, jakim objeto uczniéw szkét elementarnych, byt Test re-
fleksyjnosci. Wyniki srednich osiagnie¢ w tym teScie wskazuja na analogiczna do
poprzednich badan tendencje. Srednie wyniki w grupach kontrolnych sa wyzsze
zaréwno w badaniach wstepnych, jak i w koncowych. Jednakze wzrost poziomu
osiggnie¢ w badaniach sprawdzajacych w odniesieniu do badan wstepnych jest
wyzszy w grupach eksperymentalnych. Grupa kontrolna osiagneta wynik na po-
ziomie 42,46 punktow w badaniach koncowych, przy 55,09 punktach w badaniach
sprawdzajacych. Grupa eksperymentalna osiagneta odpowiednio 35,69 i 52,97
punktéw. Wida¢ zatem wyraznie, ze réznica miedzy wynikami badan wstepnych
a wynikami badan sprawdzajacych jest znaczaco wyzsza w przypadku grup eks-
perymentalnych.

Test rozumowania New Jersey Test of Reasonig Skills sktada sie z dwoch czesci
(AiB)—cze$¢ A zastosowano w pierwszym roku eksperymentu (1984/1985), czes¢
B w drugim roku (1985/1986). Sredni wynik grup eksperymentalnych w tescie
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w wersji A byt lepszy od grupy kontrolnej zaréwno w badaniach wstepnych,
jak i sprawdzajacych, przy czym wzrost poziomu umiejetnosci jest zdecydo-
wanie wyzszy w grupie eksperymentalnej. Grupa eksperymentalna osiagneta
w badaniach wstepnych 15,45 punktéw, w badaniu sprawdzajacym 17,85. Grupy
kontrolne w pierwszym badaniu osiggnely poziom 14,46 punktéw, w badaniach
sprawdzajacych 14,86 punktéw. Wyniki testu rozumowania w wersji B, ktore to
badanie bylo przeprowadzane w drugim roku eksperymentu, przynosza jeszcze
ciekawsze obserwacje. W tym badaniu grupy eksperymentalne poprawity swoje
wyniki: z 16,45 punktow w badaniu poczatkowym do 18,20 punktéw w badaniu
sprawdzajacym. Tymczasem Srednie wyniki grup kontrolnych pogorszyly sie,
z 16,62 punktéw do 15,46.

Myslenie tworcze jest umiejetnoscig bardzo trudna do ewaluacji. Autorzy pro-
jektu postuzyli sie testem myslenia tworczego Torrance’a, ujmujacym tworczosc
myS$lenia w kategoriach ptynnosci, gietkosci i oryginalnosci. Zastosowano trzy
pomiary: badania wersja A byly wykonane na poczatku (badania wstepne) i na
koncu (badania posrednie) roku szkolnego 1984/1985, badania wersja B (badanie
koricowe) na koniec roku szkolnego 1985/1986. Srednie wyniki dla ptynnosci my-
Slenia pokazaty, ze grupy kontrolne uzyskaty lepsze wyniki we wszystkich trzech
pomiarach niz grupy eksperymentalne. W obu grupach odnotowano wzrost wyniku
miedzy pierwszym i drugim pomiarem i spadek w pomiarze trzecim, cho¢ wyniki
pomiaru trzeciego byty lepsze od pierwszego zar6wno w grupie eksperymentalnej,
jak i kontrolnej. Jednakze r6znica miedzy pomiarem poczatkowym a koncowym
byta wieksza w grupie eksperymentalnej (pomiar poczatkowy — 72,04, pomiar
koncowy — 88,09) niz w grupie kontrolnej (odpowiednio 87,04 i 99,45).

Nieco inny trend ujawnity wyniki badania w aspekcie gietkosci. Cho¢ w ba-
daniach wstepnych lepiej wypadty grupy kontrolne (wynik 37,36 przy 35,62
w grupie eksperymentalnej), to w kolejnych badaniach uczniowie w grupach
eksperymentalnych uzyskiwali zdecydowanie lepsze wyniki. W drugim pomiarze
grupa eksperymentalna osiggneta wynik 41,22, grupa kontrolna 39,89, w badaniach
koncowych odpowiednio 41,43 i 37,71.

Pozytywny wpltyw lekgcji filozofowania na rozwoj dzieci w najbardziej wyrazny
spos6b wykazaty badania w aspekcie oryginalno$ci myslenia. W tym badaniu
srednie wyniki grup eksperymentalnych rosty skokowo w trzech pomiarach przy
spadku wynikéw grupy kontrolnej miedzy pierwszym a drugim pomiarem.

Autorzy badania dochodza do wniosku, ze wyniki eksperymentu ujawniaja
pozytywny wptyw zaje¢ z cyklu ,,Filozofia dla dzieci” na rozw6j umystowy dzieci
uczestniczacych w zajeciach.
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3. CLACKMANNANSHIRE PROJECT

Clackmannanshire to nieduzy region potozony w Srodkowej czesci Szkocji, siedziba
lokalnej jednostki samorzadowej. W 1997 roku wiadze okregu opracowaty program
rozwoju o$wiaty, ktéry podkreslat potrzebe rozwoju u dzieci krytycznego i samo-
dzielnego myslenia pozwalajacego na skuteczne rozwigzywanie probleméw. W efek-
cie jako element tej strategii w 2001 roku wprowadzono w szkotach podstawowych
okregu Clackmannanshire program filozoficznych dociekan z dzie¢mi. Przekonanie
o efektywnosci tego podejscia opierano na znanych wowczas badaniach nad pozy-
tywnym wpltywem P4C na rozwdj pozadanych umiejetnosci dzieci. Jednocze$nie
zaplanowano przeprowadzenie wiasnych badan. Innowacyjnos¢ projektu w Clack-
mannanshire polegata na tym, ze wladze oswiatowe zobowiazatly wszystkie szkoty
w okregu do promowania mys$lenia i uczenia sie poprzez dociekania filozoficzne.
Ponadto od poczatku zatozono, ze projekt bedzie przedmiotem rygorystycznej oceny
efektywnosci programu, realizowanej przy Scistej wspotpracy miedzy wiadzami
o$wiatowymi Clackmannanshire i University of Dundee (Trickey, 2004).

Program zakladal wprowadzenie w szkotach elementarnych w okregu regu-
larnych zajec¢ filozofowania z dzie¢mi w wymiarze jednej godziny tygodniowo.
Sposrod 19 szkot okregu ostatecznie w eksperymencie wzielo udziat 8 szkot.
Zajecia odbywaly sie wedtug programu Paula Cleghorna Thinking through Phi-
losophy (Coleghhorn, 2002), ktérego struktura oparta jest na Lipmanowskim
programie filozofowania z dzie¢mi. Program proponuje krétkie opowiadania
i wiersze, ktore poprzez swoja wieloznaczno$¢ stanowig zachete dla dzieci do
tworczej interpretacji i dyskusji. Program zostatl opracowany z mysla o nauczy-
cielach, ktérzy nie mieli wcze$niej doSwiadczenia w prowadzeniu dociekan
filozoficznych z dzie¢mi.

Glownym zatozeniem projektu byto sprawdzenie, czy regularne cotygodniowe
zajecia z dociekan filozoficznych moze prowadzi¢ do rozwoju zdolnoSci poznaw-
czych uczniéw, umiejetnosci krytycznego myslenia i prowadzenia dialogu oraz
rozwoju kompetencji spotecznych i emocjonalnych. Projekt rozpoczeto we wrzesniu
2001 roku, przeszkolono wowczas nauczycieli majacych realizowac dociekania
filozoficzne w klasach Primary Year 6 (10—11 lat) oraz Primary Year 7 (11-12 lat).

Podstawe pomiaru stanowity standaryzowane testy stuzace do ewaluacji zdol-
nosci poznawczych i umiejetnosci logicznych (CAT) oraz test MALS (Myself
as s Lerner). Test Cognitive Abilities Test (CAT) jest standardowo uzywanym
w brytyjskim szkolnictwie testem, stuzacym do oceny rozwoju umiejetnosci po-
znawczych ucznia. Pozwala okresli¢ poziom rozwoju w kategoriach umiejetnos$ci
werbalnych, niewerbalnych oraz matematycznych. Test ten ocenia umiejetnosci
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takie jak rozumowanie, identyfikacja, dopasowanie, okreslenie powigzan, klasy-
fikacja, rozpoznawanie, zapamietywanie, analiza. Test MALS stuzy do ewaluacji
percepcji uczniéw o sobie jako podmiotéw uczacych sie i aktywnie rozwigzujacych
problemy w ramach procesu uczenia sie. Test sktada sie z szeregu stwierdzen
opisujacych cechy ucznia, badanych musi w pieciostopniowej skali okresli¢,
na ile dane stwierdzenie odnosi sie do niego samego. W obu rodzajach testéw
zaplanowano badanie przed i po interwencji. Dodatkowo w 2005 roku, po 16
miesigcach od zakonczenia zaje¢, przeprowadzono dodatkowe badanie testem CAT.
Poza metodami iloSciowymi postuzono sie obserwacja i wywiadem. Zastosowano
analize zapisu wideo wybranych zaje¢ oraz systematyczne wywiady z uzyciem
kwestionariuszy z nauczycielami, uczniami oraz dyrektorami szko6t (Topping,
Trickey, 2007a, 2007b).

Poréwnanie wynikéw badan testem CAT wykazaly poprawienie wynikow
uczniéw w grupach eksperymentalnych srednio o sze$¢ standaryzowanych punk-
tow, przy rownoczesnym nieznacznym pogorszeniu $rednich wynikéw uczniow
z grup kontrolnych.

Tabela 1. Clamannashire Project — Wyniki badan testem CAT

Skala CAT Pre-test Post-Test Réznica
Grupy eksperymentalne

Werbalne 99 104,8 5,8
Niewerbalne 99 104 5,0
Matematyczne 99 106,2 7,2
Ogolem 99 105 6,0
Grupy kontrolne

Werbalne 99,7 99 -0,7
Niewerbalne 101,6 99 -2,6
Matematyczne 102,8 100,2 -2,6
Ogolem 101,3 99,4 -0,9

Zrédio: Topping, Trickey (2007a, 2007b).

Podobnie analiza poréwnawcza wynikéw testu MALS pokazuje poprawe
samooceny ucznidw w sytuacji uczenia sie w grupach eksperymentalnych, przy
braku zauwazalnej réznicy u uczniéw w grupach kontrolnych. Wedtug autoréw
projektu wyniki badan sugeruja, Ze nawet cotygodniowe jednogodzinne zajecia
z dociekan filozoficznych poprawiaja umiejetnosci poznawcze i logiczne uczniéw
(Topping, Trickey, 2007a).
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Interesujacy wynik daje réwniez badanie follow-up, przeprowadzone po 16
miesigcach od zakonczenia zaje¢. Uczniowie z grupy eksperymentalnej osiagneli
Sredni wynik 105,2 — tymczasem w grupie kontrolnej sredni wynik wynidst 98,3.
Okazuje sie, ze uczniowie uczestniczacy w dociekaniach filozoficznych nieznacz-
nie poprawili swéj wynik, natomiast pogorszyly sie osiagniecia uczniéw z grupy
kontrolnej (Topping, Trickey, 2007c).

Badania za pomocg analizy zapisu wideo oraz wywiady stuzyly autorom przede
wszystkim do zmierzenia zmian w obszarze kompetencji emocjonalnych i spo-
tecznych, czesciowo jednak pokazaty wptyw interwencji na niektére kompetencje
poznawcze, ktérych nie obejmowaty badania testowe. Wedlug analizy zapisu
wideo autorzy stwierdzili, ze ogélny udziat wypowiedzi uczniéw w stosunku do
wypowiedzi nauczyciela wzrost z 41% do 66% — przypomnijmy badanie prze-
prowadzono po pétrocznym okresie prowadzenia zaje¢ z filozofowania. Dhu-
gos¢ wypowiedzi indywidualnych uczniéw wzrosta srednio o 58%. W klasach
kontrolnych nie zaobserwowano znaczacych zmian. Zaobserwowano réwniez
zwiekszong ilo$¢ pytan otwartych zadawanych przez nauczycieli. Podobnych
obserwacji dostarczyty wyniki analizy odpowiedzi uczniéw, nauczycieli i dyrekto-
réw szkot w przeprowadzonych wywiadach. Badanie pokazato pozytywny wpltyw
zaréwno na rozwoj umiejetnosci ucznioéw, jak i na sposéb prowadzenia zaje¢ przez
nauczycieli. W konkluzji autorzy stwierdzaja, ze prowadzenie zaje¢ z dociekan
filozoficznych poprawia jakos¢ dyskusji i dialogu w klasie oraz umiejetnosci kry-
tycznego i tworczego myslenia u dzieci (Trickey, 2005; Topping, Trickey, 2007c).

44, BADANIE DURHAM UNIVERSITY

Badanie zostato zrealizowane w kooperacji SAPERE (Society for the Advancement
of Philosophical Enquiry and Reflection in Education) oraz naukowcéw z Durham
University pod kierownictwem prof. Stephena Gorarda (Gorard, Siddiqui, See,
2015). Gtéwnym celem byto sprawdzenie, czy roczne regularne zajecia prowa-
dzone metoda P4C moga prowadzi¢ uczniéw na poziomie nauczania Year 4 (8-9
lat) oraz Year 5 (9—10 lat) do polepszenia osiagnie¢ w dziedzinie umiejetnos$ci
matematycznych, czytaniu i pisaniu, a takze w umiejetnosciach poznawczych
mierzonych w testach CAT (Cognitive Abilities Test).

Projekt trwat od stycznia do grudnia 2013 roku. Objat 48 szkét z calej Anglii,
ktére dobrowolnie odpowiedziaty na zaproszenie SAPERE do udziatu w pro-
jekcie badawczym. Sposrod szkét bioracych udziat 22 szkoly tworzyly grupe
eksperymentalng, 26 szko6t — grupe kontrolng. Ogoétem w eksperymencie wzielo
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udziat ponad 3000 uczniéw. W grupach eksperymentalnych przez 12 miesiecy
prowadzono regularne zajecia PAC w wymiarze godziny tygodniowo. Zajecia
odbywaly sie wedlug programu SAPERE, ktorego struktura jest wzorowana na
programie Lipmanna.

W eksperymencie zalozono pomiar efektéw za pomoca dwdch testéw. Pierw-
szym z nich jest standardowy test Key Stage 2, ktory stuzy do pomiaréw poste-
péw uczniow w umiejetnosciach matematycznych, czytaniu i pisaniu. W Anglii
w kazdym roku edukacji przeprowadza sie ewaluacje postepu ucznia, odnoszac
wyniki do wymagan przypisanych do odpowiedniego etapu edukacji (Key Stage).
W pierwszym i drugim roku nauki (Year 1: 56 lat; Year 2: 6—7 lat) uczniowie
sq badani testami KS1, od trzeciego do szostego roku sa badani testem KS2.
Caly system edukacji podzielony jest na pie¢ etapéw KS1 — KS5, do ktérych
przypisane sg odpowiednie kompetencje. Wyniki odnosi sie do badan poprzednich,
mierzac postepy ucznia. W eksperymencie wzieli udzial uczniowie z poziomu
KS2, ktérych wyniki odniesiono do ich osiagnie¢ z poziomu KS1. Drugim te-
stem uzytym w badaniu jest test Cognitive Abilities Test (CAT). Zatozono dwa
pomiary: pre-test przed rozpoczeciem zaje¢ P4C (grudzien 2012) oraz post-test
po zakonczeniu zajec¢ (styczen 2014). Testy przeprowadzono w grupie kontrolnej
i w grupie eksperymentalnej.

Oprécz pomiaru iloSciowego eksperyment zakladat badania jakoSciowe, ktdre
polegaly na wywiadzie przeprowadzonym z uczniami i nauczycielami oraz na
obserwacji przeprowadzonych przez obserwatorow wedlug wczesniej przygoto-
wanego kwestionariusza. Badaczy interesowalty zmiany w zachowaniach uczniéw
(wzajemne relacje miedzy uczniami, relacja uczniéw do nauczyciela i do szkoty,
aktywno$¢ na lekcjach) oraz w zachowaniach nauczycieli (zachecanie uczniéw
do dyskusji, dominacja w dyskusji, shuchanie uczniéw, zadawane pytania, itp.).
Obserwatorzy przeprowadzali badania na poczatku i na koncu projektu w wybra-
nych szkotach.

Eksperyment wykazal, Zze P4C miato pozytywny wptyw na lepsze osiggniecia
w czytaniu i pisaniu. Testy KS2 wykazaty, ze ogélnie rzecz biorac, uczniowie
uczestniczacy w zajeciach PAC wyprzedzali uczniow odbywajacych normalne
lekcje w postepach w zakresie czytania i matematyki Srednio o dwa miesiace.
Nie bylo dowodéw na poprawe w zakresie pisania. Autorzy badania podkreslaja,
ze PAC mial najwiekszy pozytywny wplyw na wyniki uczniéw pochodzacych ze
Srodowisk bedacych w gorszej sytuacji ekonomiczne;j.

Wyniki CAT odstaniajq bardziej ztozone rezultaty. U uczniow, ktérzy rozpoczeli
program bedac na poziomie Year 5 (9—10 lat), wykazano pozytywny wpltyw P4C,
ale u uczniéw miodszych, rozpoczynajacych program na poziomie Year 4, wyniki

137



138

Pawel Walczak

nie byly lepsze niz w grupie kontrolnej, co ukazuje brak korzysci programu w tej
grupie. Ogolnie wyniki sugeruja, ze P4C spowodowato niewielkq poprawe w punk-
tacji CAT w calej grupie eksperymentalnej, przy czym w tym badaniu u uczniow
pochodzacych ze srodowisk gorzej sytuowanych ekonomicznie odnotowano
mniejszy postep niz u pozostatych uczniéw. W badaniu CAT badane umiejetno-
Sci sq ujmowane w czterech kategoriach: umiejetnosci werbalne, pozawerbalne,
myslenia iloSciowego i przestrzennego. W eksperymencie ujawniono pozytywny
wplyw na umiejetnosci werbalne, nie odnotowano znaczacych pozytywnych zmian
w pozostatych kategoriach.

W badaniach jakosciowych wykazano, ze na ogélne pozytywne efekty zajec¢
P4C znaczacy wplyw ma sposéb wlaczenia tych zaje¢ w plan lekcji, wedlug ktérego
pracuje szkota. Dla wiekszej efektywnosci programu wazne jest, aby zajecia te byty
raczej statym elementem tygodniowego rozktadu lekcji niz zajeciami nieregularnie
dotaczanymi do zwyklego harmonogramu. Badania ankietowe i obserwacje poka-
zaly, ze P4C miaty korzystny wptyw na poprawe wielu umiejetnosci spotecznych
i emocjonalnych uczniéw, takich jak zwiekszenie uwagi uczniow, czestsze wypo-
wiedzi ujawniajace wilasne przekonania, wieksza cierpliwo$¢ podczas stuchania
innych, wywazona samoocena. Niektdrzy nauczyciele podkreslali réwniez, ze P4C
miato pozytywny wplyw na ogolne zaangazowanie uczniow w klasie i tendencje
do zadawania wiekszej ilosci pytan réwniez na innych lekcjach.

Niewatpliwg zaletg badan jest zaawansowana metodologia oraz zasieg; na pewno
te czynniki w znaczacy sposéb uwiarygadniaja wyniki. Staboscia, na ktoéra wskazuja
sami autorzy badania, jest krotki okres uczestniczenia ucznidbw w programie, co
moglo mie¢ wptyw na wynik pomiaru (Gorard, Siddiqui, See, 2015).

5. EKSPERYMENT MADRYCKI

Celem tego eksperymentu jest sprawdzenie dlugoterminowych oddziatywan pro-
gramu dociekan filozoficznych na uczestniczacych w tym programie uczniow.
Badacze staraja sie odpowiedzie¢ na pytanie, czy mozliwe jest dlugotrwale utrzy-
manie pozytywnych efektéw w rozwoju kompetencji poznawczych i emocjonal-
nych u uczniéw. Dotychczasowe badania pokazywaty poprawe w okreslonych
krotkich przedziatach czasowych. Wciaz brakuje jednak przekonujacych dowodow
na wptyw dociekan filozoficznych na edukacje szkolng na wszystkich etapach oraz
ze te efekty utrzymujq sie w czasie.

Badanie to prowadzone jest od 2002 roku przez European School of Madrid,
koordynatorem projektu jest Elena Morilla (Colom, Moriyén, Magro, Morilla,
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2014). Od tego czasu prowadzone sg w tej szkole regularne cotygodniowe zajecia
P4C w wymiarze godziny tygodniowo. Zajecia te sg zintegrowane z programem
szkolnym na wszystkich poziomach nauczania od pierwszej klasy szkoty ele-
mentarnej (6 lat) do ostatniej klasy szkoty sredniej (18 lat), w sumie wiec kazdy
z uczniéw przechodzi przez 12-letni cykl zaje¢ P4C. Badanie jest zaplanowane na
20 lat. Przez 12 lat trwania eksperymentu przeprowadzono trzy pomiary posrednie,
na podstawie ktorych w 2014 roku opracowano wstepne wyniki, gdy pierwsza
z grup ukonczyla 12-letni cykl nauki. Pomiary posrednie odbywaty sie po drugim
roku nauki (2004), po széstym roku nauki (2008) oraz po dziesiatym roku nauki
(2012).

W badaniu biorg udziat uczniowie European School of Madrid, uczestniczacy
w zajeciach, oraz uczniowie innej szkoty, w ktérej nie odbywajq sie zajecia P4C,
stanowigcy grupe kontrolna. Do eksperymentu byli wlaczani uczniowie kolejnych
rocznikéw do 2009 roku — ten rocznik zakonczy edukacje szkolng w 2021 roku.
Eksperyment bedzie trwat do 2022 roku. W sumie badaniem objeto 455 uczniéw
w grupie eksperymentalnej oraz 321 uczniéw w grupie kontrolnej.

Projekt zaktada pomiar wplywu na rozw6j kompetencji poznawczych oraz
kompetencji emocjonalnych i spotecznych. Zatozono uzycie dwoch rodzajow
testow: testow EFAI oraz testow EPQ. Test EFAI (Evaluacion Factorial de las
Aptitudes Intelectuales) jest standaryzowanym testem stuzacym do oceny zdol-
nosci intelektualnych, sktadajacych sie z pieciu czesci okreslajacych umiejetnosci
myslenia matematycznego, przestrzennego, abstrakcyjnego, rozumienia pojec
i zdolno$ci pamieciowe. Testy EPQ (Eysenck Personality Questionnaire) stuza
ocenie rozwoju osobowosciowego i cech charakteru.

Wstepne wyniki opublikowane w 2014 roku (Colom, Moriyén, Magro, Morilla,
2014) wskazuja na korzysci wynikajace z uczestniczenia uczniéw w zajeciach
z dociekan filozoficznych. Poréwnanie wynikow uczniéw grup eksperymentalnych
i kontrolnych pokazuje wzrost Srednich wynikéw uczniéw uczestniczacych w docie-
kaniach w stosunku do uczniéw z grup kontrolnych. W kategorii og6lnych zdolnosci
rozumowania réznica wynosita 0,44, w kategorii myslenia abstrakcyjnego 0,29,
w kategorii umiejetnosci werbalnych 0,47. Przy zalozeniu, Ze r6znica powyzej 0,2
jest statystycznie znaczaca, pozytywny efekt jest tutaj wyrazny. Autorzy raportu dla
celéw porownawczych wykazuja 6w wzrost przy uzyciu skali ilorazu inteligencji,
przypisujac poszczegolne obszary umiejetnosci poznawczych odpowiednim rodza-
jom inteligencji i okre$lajac w tych rodzajach poziom ilorazu inteligencji. W tej
skali przewaga uczniéw w grupie eksperymentalnej nad uczniami z grupy kontrolne;
wyniosta w przypadku ogdlnych zdolnoSci rozumowania 7 pkt IQ, w kategorii
my$lenia abstrakcyjnego 4 pkt IQ oraz w kategorii umiejetnosci werbalnych 7 pkt
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IQ. Autorzy badania podkreslaja rowniez fakt, ze dotychczasowe wyniki pokazuja,
ze najwieksze pozytywne efekty obserwowane sg u uczniéw mniej zdolnych inte-
lektualnie. Naturalnym zjawiskiem jest powiekszajacy sie odsetek uczniow z tzw.
grupy ryzyka w kolejnych etapach edukacji szkolnej. Taki efekt w standardowym
wymiarze zaobserwowano w grupie kontrolnej. Tymczasem w grupie ekspery-
mentalnej odsetek uczniéw w tzw. grupie ryzyka pozostal niemal na tym samym
poziomie. Pokazuje to szczeg6lnie pozytywny wptyw dociekan filozoficznych na
uczniéw mniej zdolnych intelektualnie, co wydaje sie interesujace w kontekscie
problemu wyréwnywania szans edukacyjnych.

6. PERSPEKTYWY DALSZYCH BADAN

Wyniki opisanych tu eksperymentow, jak i zdecydowana wiekszo$¢ zrealizowanych
badan efektéw programu P4C, dostarcza danych mogacych swiadczy¢ o walorach
tej metody, pozwalajacych uznac ja za atrakcyjne narzedzie wspierajace proces
edukacji. Warto jednak podkresli¢, ze kwestia ewaluacji efektdéw P4C pozostaje
wciaz kontrowersyjna. Spory i dyskusje dotycza zazwyczaj problemu okreslenia
kompetencji podlegajacych ewaluacji, adekwatnosci metod stosowanych do ich
pomiaru, interpretacji wynikéw czy sposobu implementacji efektéw. Obecnie
mamy do czynienia z sytuacja, w ktérej pomimo tak wielu badan zdajacych sie
potwierdza¢ efektywnos$¢ P4C, metoda ta nie znajduje zbyt wielu zwolennikow
wsrod teoretykéw edukacji, pedagogéw czy reformatorow systemdéw oswiaty.
Wociaz poza nielicznymi wyjatkami pozostaje ona niszowa ciekawostka eduka-
cyjna, propagowang przez waskie grono entuzjastow. Dlaczego tak sie dzieje?
Cebas i Moriyon (2004) sadza, ze jedna z przyczyn tego stanu rzeczy moze
stanowi¢ fakt, ze wiekszo$¢ z analizowanych przez nich ewaluacji zdaje sie nie
spelnia¢ kryteri6w metodologicznych rzetelnych badan edukacyjnych. Lektura
raportow z badan dostarcza licznych przyktadéw btedéw metodologicznych i nie-
Scistosci, ktore nie pozwalajg na powazne potraktowanie dostarczanych w tych
ewaluacjach danych. Wiekszos¢ pomiaréw uzywa jako narzedzia testu NJTRS,
ktéry jest narzedziem sprofilowanym do tej metody. Autorzy zauwazaja, Ze owo
sprofilowanie moze stanowi¢ wade tego narzedzia, gdyz zbyt bliskie skorelowanie
badanych umiejetnosci z treSciami wystepujacymi w programie sprawia, Ze pomiar
tych umiejetnosci w grupach kontrolnych nie jest do konca wiarygodny.
Ponadto autorzy zwracajq uwage na fakt, ze dotad nie pojawit sie w Swiecie
nauki zespét czy srodowisko badaczy prowadzacych regularne i systematyczne
badania nad P4C. IAPC poczatkowo zajmowalo sie ewaluacjg programu, obec-
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nie raczej skupia sie na propagowaniu i rozwijaniu metody. Wyjatek stanowig
studia brytyjskich i hiszpanskich naukowcéw (Topping, Trecky, 2004; Moriyon,
Rebollo, Colom, 2005), ktorzy podjeli sie rzetelnej naukowej metaanalizy cze-
$ci dotychczasowych badan, co przyczynito sie niewatpliwie do rozwoju badan
nad efektywnoscig P4C. Whioski z tych analiz daty impuls do opisanych wyzej
zaawansowanych badan prowadzonych przez Durham University. W 2016 roku
realizowany byt tam projekt kolejnych badan nad wpltywem P4C na rozw6j kom-
petencji niekognitywnych?.

Wedlug Kena Robinsona niewielki wplyw badan edukacyjnych na kierunki zmian
w edukacji wiaze sie ze zjawiskiem duzo glebszym, wystepujacym na poziomie
styku edukacji z polityka i wladza. W swojej najnowszej ksiazce Kreatywne szkoty
(2016) dowodzi, ze jedynym sposobem na przeprowadzenie zmian w systemach
edukacji nie jest odgérnie wprowadzona reforma, lecz oddolna rewolucja, transfor-
macja, ktéra odbywa sie na poziomie pojedynczych klas i szk6t. K. Robinson pisze:

[...] rewolucje nie czekaja na ustawy. Wylaniaja sie z dziatan ludzi, od dohu.
Edukacja nie odbywa sie w pomieszczeniach komisji parlamentarnych, ani
w przemowach politykéw. Jest tym, co ma miejsce miedzy uczniami a na-
uczycielami w prawdziwych szkotach [...] Jesli jestes w jakikolwiek sposéb
zaangazowany w edukacje, masz trzy mozliwosci: mozesz dokonywac zmian
w ramach systemu, mozesz wywiera¢ nacisk na zmiany samego systemu, albo
mozesz dziata¢ poza systemem (Robinson, 2015, s. 21).

Dotychczasowe doswiadczenia ptynace z praktyki dociekan filozoficznych
z dzie¢mi i mtodziezq w szkole zdaja sie wskazywac na fakt, ze najwieksza ich
zaleta jest wymuszona przez metodyke P4C zmiana paradygmatu komunikacyj-
nego w klasie. Zgodnie z podstawowym zatozeniem metody klasa powinna zosta¢
przemieniona we wspoélnote dociekajaca, w ktorej wszyscy sa réwnorzednymi
uczestnikami dociekan. Stawia to nauczyciela w odmiennej roli i w konsekwencji
pozwala mu wchodzi¢ w innego rodzaju interakcje z uczniami. W wielu przypad-
kach doswiadczenie prowadzenia zaje¢ PAC zmienia podejScie nauczycieli do ich
pracy w szkole. W konsekwencji waznym efektem programu jest wptywy P4C
na szeroko rozumiang kulture szkoty. Znaczenie i skala tego wptywu powinny
sta¢ sie przedmiotem przysztych badan nad efektywnoscia programu dociekan

2 Informacje na temat projektu badawczego Non-cognitive impacts of Philosophy for Children,
prowadzonego przez Nuffield Foundation i Durham University, dostepne sq na stronie: http:/www.
nuffieldfoundation.org/non-cognitive-impacts-philosophy-children.
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filozoficznych. Studia takie pozwolityby spojrze¢ na P4C jako na jeden z ele-
mentéw wewnatrzsystemowej, oddolnej zmiany, ktéra pomimo tego, ze dokonuje
sie w pojedynczych grupach, ma site oddziatywania o skutkach i wptywie duzo
bardziej znaczacym niz odgoérne reformy systemu edukacji. Istota tego wptywu,
jego zasieg i skala powinny stac sie przedmiotem kolejnych badan.
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