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Idea zrownowazonego rozwoju w ksztatceniu
studentow kierunkow nauczycielskich

STRESZCZENIE

Wspotczesna neoliberalna rzeczywisto$¢ o jednoznacznych regutach za-
chowan narzuca twarda gre spoteczng. Jednoczesnie powszechnie panuja-
cy mainstreamowy ,nakaz” domagajacy sie rozmywania miedzyludzkich
relacji, podwazania znaczen i aprobaty wszelkich postaw bez mozliwosci
ich oceny, doprowadzit do catkowitego rozchwiania cztowieka i jego Swiata
w wymiarze spotecznym, kulturowym, przyrodniczym i polityczno-gospo-
darczym. Potrzeba powrotu do rownowagi staje sie coraz bardziej czytelna.
Droga do zycia zr6wnowazonego wymaga dobrze, powszechnie i odpowie-
dzialnie prowadzonej edukacji. Pierwszym powaznym projektem w tym
kierunku byta Dekada Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju. Dzi$
podejmuje sie aktywnosci w ramach Globalnego Programu Dziatan. Aby
wielki plan wprowadzania w zycie idei zrbwnowazonego rozwoju maogt
by¢ przeprowadzony, potrzebni sa dobrze przygotowani nauczyciele. Ich
ksztalcenie staje sie wyzwaniem o wymiarze og6lnoswiatowym. Niestety
obowiazki i oczekiwania stawiane nauczycielom znaczaco hamuja proces
zmiany. Diagnoza pedeutologicznych tendencji i probleméw w skali glo-
balnej jest waznym elementem przygotowania sie do pracy z polskimi na-
uczycielami. W artykule ukazano mozliwe do zastosowania (wykorzystujac
obecna podstawe programowa do szk6t podstawowych i Srednich) sposoby
rozbudzania §wiadomosci i wprowadzania mtodych ludzi w zagadnienia
zrownowazonego rozwoju. Jednym z nich jest narzedzie — Projekt X, dzieki
ktéremu studenci Uniwersytetu £.6dzkiego — przyszli nauczyciele — ucza
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sie, jak mysle¢ w sposéb zrownowazony oraz taczy¢ problematyke i tresci
z r6znych przedmiotéw szkolnych w jeden spéjny i wychowawczo poza-
dany edukacyjny przekaz.

Stowa kluczowe:

edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju, ksztalcenie i doskonalenie
nauczycieli akademickich i szkolnych, problemy z implementacjq idei
zrOwnowazenia w przygotowaniu i rozwoju zawodowym nauczycieli,
Projekt X

ABSTRACT

Contemporary neoliberal reality with clear and unambiguous rules of ac-
tions imposes tough social inter-dependences and obligations. At the same
time, commonly present mainstream tendency to weaken interpersonal
relations, to doubt in senses and meanings, and to accept each behaviour
without the possibility to formulate personal attitude towards it, has led to
total mess in human life. An unbalanced man hardly manages to exist in
all devastated dimensions of his world: social, cultural, environmental and
economical. The need to turn back and to reach the sustainable level of life
becomes more and more clear. The route to sustainability needs ambitious,
common and responsible education. The Decade of Education for Sustain-
able Development was the first global project. Now we should undertake
activities presented in Global Action Plan. To make that immense plan
become real we need properly and thoroughly prepared school teachers
and academics. Pre-service and in-service teacher development becomes
a global issue. Contemporary vocational obligations and expectations for-
mulated towards that group of professionals considerably inhibit the process
of change. That is why, the diagnosis of global pedeutological problems and
tendencies is one of the most important steps for preparing a better plan to
work with Polish teachers. The paper presents possible ways to work with
students — future teachers — to develop sustainable awareness and attitudes,
derived from proper knowledge and skills. Project X is one of the most
interesting and inspiring educational tools. Basing on Polish primary and
secondary curriculum, students of the University of Lodz learn how to think
in sustainable manner, and how to join knowledge and skills from various
schools subjects to build a holistic educational message.

Keywords:

education for sustainable development, teacher education and vocational
training of university and school teachers, problems with implementation
of sustainability in pre- and in-service teacher education, Project X
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1. WSTEP

Wspotczesna rzeczywistos¢ zwykle okreslana jest jako trudna, pelna wyzwan
i niepokojow lub niejasnosci. Niestety wspottworzacy ja cztowiek — jako jednostka
i jako cztonek roznorodnych grup i spotecznosci — ma, jak na razie, zbyt maty
wplyw na przebiegajace procesy i dokonujace sie przeobrazenia. Za kluczowe
tendencje lub zaakceptowane zmiany odpowiadaja bowiem decydenci, ktorych
priorytety i wybory zasadniczo wynikajg z ich partykularnych intereséw, wyklu-
czajac dobro powszechne.

Taka utrzymujaca sie przez ostatnie dekady tendencja doprowadzita do kata-
strofalnego stanu wszystkich podstawowych srodowisk zycia cztowieka. Wedtug
koncepcji zrownowazonego rozwoju sq nimi: przyroda, kultura, spoteczenstwo
i gospodarka (Rogalska-Marasinska, 2017). Ludnos¢, a szczegolnie jej globalno-
-mainstreamowa (Martel, 2011) cze$¢, zagubita sie w dazeniu do egoistycznie
interpretowanego sukcesu i jednostkowo pozadanego zysku. Eksponowana dzis
przewaga materialna nad drugim czlowiekiem — postrzeganym jako przeciwnik,
rywal, konkurent, a nawet ,,obiekt do eliminacji” — ma $wiadczy¢ o catkowitej
i w pelni uzasadnionej wyzszosci tego pierwszego. I cho¢ wydawatoby sie, ze
neoliberalna narracja i praktyka gry spoteczno-ekonomicznej i konsumpcyjnej
w pelni sprzyja takiemu porzadkowi, to — jak sie okazuje — doprowadzajac do coraz
wiekszych dysproporcji miedzyludzkich, miedzykulturowych czy miedzykonty-
nentalnych? rozbudza i wzmaga rézne typy sprzeciwu — od debat i protestow po
akty przemocy i zamachy terrorystyczne.

Dla milionéw mieszkancow globu $wiat stat sie ,,porozszarpywany”, niespéjny
i niezrozumiaty. Dominuja zachowania graniczne, wynikajace z tendencji do spo-
laryzowanego, schematycznego, a czesto — stereotypowego postrzegania faktow.
Jezyk pogardy, relatywizm w ,,mierzeniu sie” ze Swiatem zewnetrznym i ptynny
charakter autorefleksji nad jakoscig indywidualnych wyboréw i decyzji oraz nad
kondycja wlasnej osobowosci bezwzglednie manipuluja cztowiekiem. Traktuja go
przedmiotowo, tzn. systematycznie i planowo go ,,urabiaja”, ,przerabiajq”, aby
w koncu ,,porzuci¢” jako zasob, ktéry by¢ moze przyda sie w procesie kolejnego
»recyclingu”. Koncepcje (neo)behawiorystyczne ponownie postrzega sie jako
pozadane i skuteczne w sterowaniu ludzmi. W zwigzku z tym coraz powszechniej

2 Jak podaje Frédéric Martel, Amerykanie ze swym przemystem entertainmentu: show-bizne-
sem, mainstreamowymi filmami i muzycznym przebojami nie ,,zapuszczaja sie” do Afryki, gdyz
kontynent ten jest ,,niedochodowy”, ,,dla Amerykan6éw nie jest do$¢ bogaty”, ,,poniewaz Amerykanie
nic z niego nie rozumiejg” (2011, s. 421).
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dochodzi do implementacji tychze uje¢ w obszarze nowych mediéw i technologii.
Stosuje sie je np. wobec uzytkownikéw portali spoteczno$ciowych (Friesen, 2018).
Myslac w perspektywie humanistycznej o przysztosci cztowieka, nasuwaja
sie wiec pytania o charakter i drogi jego terazniejszego ksztalcenia. Jak rozwijac
indywidualng wrazliwo$¢ polaczona z rozumnym odbiorem i oceng $wiata? Jak
poglebiac¢ potrzebe upominania sie o piekno (w jego najdrobniejszych szczegdtach
i w catosci) w zyciu jednostek i w interakcjach miedzyludzkich oraz w Srodowisku
przyrodniczym i kulturowym? Jak rozwijac estetyczne i moralne wspoétzaleznosci
w wymiarze spoteczno-gospodarczym i politycznym? Jak uczy¢ dostrzegac roz-
norodne rodzaje nieprawidtowosci, aby nastepnie skutecznie (np. wykorzystujac
obywatelskie mozliwoS$ci negocjacji) im sie sprzeciwiac i przeciwdziata¢? Jak
dochodzi¢ wiasnych i jednoczes$nie wspdlnych — ludzkich praw? To pytania-wy-
zwania, nad ktérymi dzis nalezy sie pochyla¢, by wypracowywac drogi na rzecz
zasadniczej zmiany funkcjonowania cztowieka. Bowiem wiele na to wskazuje, ze
dociera on do granicy swojej egzystencji, ktorej przekroczenie wigzac sie bedzie
z katastrofa, a nawet zagtada ludzkosci lub w ,,najlepszym” razie jej diametralng
zmiang, deformacja albo totalng transformacja. To, co powstanie, bedzie juz za-
pewne jakims$ innym wariantem ,,zycia”. Zmodyfikowany $wiat beda wypeniaty
formy cztekopodobne, ludzkie zastepniki lub cyborgi (Klichowski, 2014).
Zrownowazony rozwoj zaktada wspétzaleznos¢ wszystkich elementéw $wiata
zycia cztowieka w kazdym z czterech gtéwnych $rodowisk jego funkcjonowa-
nia. Swiat kultury symbolicznej, materialnej i niematerialnej wyrasta na gruncie
$wiata przyrody (ozywionej i nieozywionej). Ich wspoizaleznos$¢ przeniknieta
jest tkanka wzoréw zycia spotecznego, ktére wypracowato sposoby komunikacji
miedzyludzkiej i wymiany handlowej. Niestety ostatnie dziesieciolecia ukazuja
ogrom zniszczen, ktérych dokonat cztowiek we wszystkich gtéwnych obszarach
swojego funkcjonowania. Zdewastowane i wyjatowione srodowisko przyrodni-
cze, zaburzone relacje spoteczne, odarta z systemu wartosci i glebi kultura oraz
bezwzgledna, nastawiona na szybki zysk, a gardzaca wszelkimi innymi dobrami
— przede wszystkim samym cztowiekiem — gospodarka to ,,poziom zycia”, ktory
,0siagnal” wspolczesny cztowiek. Jest to stan totalnej dysharmonii i niezrowno-
wazenia. Aby ponownie dac¢ szanse cztowiekowi na jego humanistyczny rozwdj,
czyli godny wzrost, w ktérym obecne i przyszte pokolenia beda miaty mozliwos¢
zaspakajac¢ swoje potrzeby i realizowa¢ marzenia, niezbedne jest wejscie na droge
odpowiedzialnej odbudowy Swiata poprzez rozwdj zrownowazony. Drogowska-
zem dla tej nowej idei jest interpretacja samego pojecia ,,zrownowazony” (ang.
sustainable), utozsamianego z (prze)trwaniem, podtrzymywaniem, pielegnacja
i wsparciem. To takze dazenie do harmonii, wspétpracy, rozwijanie szacunku
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wobec siebie samego, drugiego cztowieka i innych istot, to budowanie solidar-
nosci spotecznej i zaufania dajacego szanse na bezpieczne i szczesliwe zZycie.
Osobiscie takq interpretacje koncepcji zrownowazonego rozwoju lacze z wizja
Federica Mayora, ktory zaproponowat implementacje ,,uméw”, umozliwiajacych
odwrot od dysharmonii, w ktorej ludzkos$¢ niemalze catkowicie sie zatracita. Sa
to: nowa umowa spoteczna, umowa ekologiczna, umowa kulturowa i umowa
etyczna (Mayor, Bind, 2001). Etyczne podstawy dla budowania sprawiedliwego,
zrébwnowazonego i bezpiecznego spoteczenistwa globalnego wyznacza tez Karta
Ziemi, ktéra kluczowe kwestie okresla juz jezykiem i celow, regut dyspozycji
(Karta Ziemi). Aby idealy zréwnowazenia mozna byto skutecznie wprowadzac
w zycie, nalezalo podja¢ edukacje na rzecz zrownowazonego rozwoju. Jej reali-
zacja znaczaco przyspieszyla z poczatkiem XXI w. (Rogalska-Marasinska, 2017).

2. ZALOZENIA EDUKACJI NA RZECZ ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU
NA LATA 2015-2030 W PERSPEKTYWIE PRZYGOTOWANIA PRZYSZtYCH
| OBECNYCH NAUCZYCIELI

W 2014 1. zakonczylta sie Dekada Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Roz-
woju. Jej zamkniecie miato miejsce podczas Swiatowej Konferencji UNESCO
w Aichi-Nagoya w Japonii, zatytutowanej Learning Today for a Sustainable
Future. Efektem tego spotkania byly dwa dokumenty: deklaracja Aichi-Nagoya
Declaration on Education for Sustainable Development (2015) oraz raport kon-
cowy Shaping the future we want (2014). W deklaracji wyrazono przekonanie
o potencjale tkwigcym w koncepcji i praktyce edukacji na rzecz zrownowazonego
rozwoju. Wspomaga bowiem krytyczne, problemowe i systemowe myslenie,
zacheca do poszukiwania kreatywnych rozwiazan, wspiera wysitek na rzecz
wspoltpracy, a takze rozwija umiejetnosci podejmowania odpowiedzialnych
decyzji w sytuacjach nieznanych, ktére coraz czeSciej maja uwarunkowania
lokalne i zarazem sg globalnie wspoétzalezne. W raporcie Shaping the future we
want wyrazono przekonanie, ze w wielu obszarach zycia cztowieka udato sie
wprowadzi¢ zrdwnowazone rozwigzania, szczegdlnie na poziomie spotecznosci
lokalnych. Wiele szkdét, uczelni wyzszych, organizacji pozarzadowych i firm
prywatnych przystapito do poznawania i podjeto préby praktycznej realizacji
zalecen zréwnowazonego rozwoju (Shaping the future we want, 2014; Review
of the implementation, 2015; Sliwerski, 2015a).

Mimo pozytywnych zmian uznano, zZe wielu kwestii nie udato sie wtasciwie
rozwiazac. Pozostaly tez zadania, z ktérymi zupehnie wtedy jeszcze sie nie zmie-
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rzono (Review of Targets, 2015)3. Dlatego podczas tej samej konferencji w Aichi-
-Nagoya zainicjowano nowy plan edukacyjny o nazwie Post-2015 GAP — Global
Action Programme (ttum. Globalny Program Dziatan) (Global Action Programme
on Education for Sustainable Development, 2015). Przyjeto, ze przede wszystkim
nalezy zapewni¢ uczacym sie ,,edukacje dobrej jakosci”*, ktéra opierac sie bedzie
na odpowiednio przygotowanych nauczycielach i na wzbogaconych o tematyke
zréwnowazenia programach nauczania. Dzieki takiemu wyksztalceniu mtodziez
bedzie mogta podejmowac prace w ,,zielonych zawodach” lub w obszarach w dal-
szym ciggu oczekujacych na powrét zrownowazonych decyzji i dziatan. Bedzie
tez mogla przedstawia¢ wlasne pomysty rozwigzan — zgodnie z idega harmonii,
zrébwnowazenia i odpowiedzialno$ci za wspolne dobro — pojawiajacych sie nie-
znanych dotad probleméw i trudnych kwestii.

W tej sytuacji celem gtéwnym Globalnego Programu Dziatan stalo sie zato-
zenie: ,,generowac i pomnazac dzialania we wszystkich obszarach i na wszystkich
etapach ksztatcenia, aby przyspieszac postep na rzecz zrbwnowazonego rozwoju”
(Review of the implementation, 2015, s. 14). Z niego wyprowadzono dwa cele
posrednie:

1. Przeksztalci¢ edukacje, a w szczegblnosci proces uczenia sie, tak aby
kazdy miat szanse na zdobycie wiedzy, rozwiniecie umiejetnosci oraz
przyswojenie wartosci i postaw, ktére umozliwig mu aktywne wilaczenie
sie w zrownowazony rozwoj;

2. Wzmocni¢ procesy uczenia sie, ktére promuja edukacje na rzecz zréw-
nowazonego rozwoju we wszystkich formach ksztalcenia, programach
nauczania i aktywnosciach poza-formalnych i nieformalnych.

Dokonano okreSlenia pieciu priorytetowych obszarow dziatan, ktére powinny
umozliwi¢ podniesienie poziomu edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju.
Sa to:

1. Sprzyjajaca polityka oSwiatowa — nalezy wilaczy¢ edukacje na rzecz
zrébwnowazonego rozwoju do gtéwnego nurtu ksztalcenia;

2. Przeksztalcanie sSrodowiska nauczania i uczenia sie — ksztatcenie na
wszystkich poziomach i we wszystkich formach (edukacja formalna, poza-

3 7 Milenijnych Celéw Rozwoju dobrze udalo sie zrealizowa¢ tylko 29%, 54% wymagato
duzego zaangazowania w ich prawidlowe wypehienie, a 17% kwestii oczekiwato na jakiekolwiek
podjecie.

4 Edukacja dobrej jakoéci” lub ,Jakosciowa edukacja” to okreslenia nawiazujace do tytutu
czwartego celu z zestawu 17 Celéw Zréwnowazonego Rozwoju (ang. Sustainable Development

Goals) ogloszonego przez UNESCO i przyjetego do realizacji na lata 2015-2030.

109



10

Aneta Rogalska-Marasinska

-formalna i nieformalna) powinno prezentowac holistyczne podejscie do
zréwnowazonego rozwoju;

3. Rozwijanie potencjalu nauczycieli i edukatoréw — nalezy zwiekszy¢
zakres ksztalcenia studentéw przygotowujacych sie do roli nauczycieli,
jak i pracujacych juz pedagog6w w obrebie problematyki zréwnowazenia,
niezaleznie od tego, czy nauczyciele ci beda pracowac na poziomie edu-
kacji wczesnoszkolnej czy szkoty sredniej, czy tez w obszarze ksztalcenia
technicznego i zawodowego (branzowego). Rowniez w obrebie edukacji
wyzszej — i to w kazdej z jej dyscyplin naukowych — powinna sie pojawi¢
problematyka dotyczaca edukacji na rzecz zré6wnowazonego rozwoju
w programach nauczania (sylabusach) i projektach badawczych;

4. Wzmacnianie i mobilizowanie mlodziezy — nalezy angazowa¢ mtode
pokolenia i wykorzystywac ich potencjal, by wykazujac sie miedzygene-
racyjnym szacunkiem i czerpiagc z mozliwo$ci wzajemnego uczenia sie,
wspoOlnie bra¢ udzial w wyzwaniach zrownowazonego rozwoju;

5. Przyspieszanie wdrazania zrownowazonych rozwigzan na poziomie
lokalnym — nalezy intensyfikowa¢ dzialania i podejmowa¢ wspoltprace
z wladzami terytorialnymi — miejskimi lub wiejskimi, aby budowac zrow-
nowazone spotecznosci lokalne (Roadmap for Implementing the Global
Action Programme, 2014; Lotz-Sisitka, 2014).

Rola nauczyciela zostala bardzo wyraznie wyeksponowana. Podkreslono,
ze realne przechodzenie od obecnego charakteru zwiagzkéw miedzyludzkich do
spoteczenistw zréwnowazonych bedzie mozliwe, gdy w pierwszej kolejnosci
nauczyciele, zdobeda wiedze i umiejetnosci oraz rozwing odpowiednie postawy,
umozliwiajace zaszczepienie ideatéw harmonii i zréwnowazenia wsréd swoich
wychowankéw oraz wspomagajace wypracowywanie wspolnych drog ich realiza-
cji. Nauczyciele powinni wiec by¢ zmotywowani i zaangazowani w jak najlepsze
poznanie zagadnien dotyczacych zréwnowazonego rozwoju, tak aby nastepnie,
adekwatnie do wieku uczniéw i charakteru swojego przedmiotu/dyscypliny nauko-
wej, porusza¢ wybrang tematyke. Zapewne bedzie to tatwiejsze i skuteczniejsze,
gdy w trakcie przygotowania do zawodu nauczyciela, jak i podczas réznych form
doksztatcania i doskonalenia zawodowego, adepci i pracujacy juz nauczyciele
zostang wielowymiarowo przygotowani do tego zadania przez uczelnie wyzsze
i inne instytucje pedagogiczne (Walosik, 2013).

Takie wyzwania edukacyjne postawili przed sobg uczestnicy kolejnego Swia-
towego forum edukacyjnego — World Education Forum 2015, odbywajacego sie
w Incheon w Korei. Najwazniejsze wskazania znalazty sie w dokumencie zamy-
kajacym spotkanie — Incheon Declaration. Education 2030: Towards inclusive
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and equitable quality education and lifelong learning for all (2015). Deklaracje,

w skrocie nazywana Edukacja 2030, dopehnia tekst zawierajacy postanowienia

realizacyjne, czyli Education 2030: Framework for Action (2015).
Zaproponowano w nim nastepujace strategie:

zmiane polityki oSwiatowej i przeksztalcenie podstaw i programow
nauczania, by promowa¢ edukacje na rzecz zrownowazonego rozwoju
i edukacje narzecz globalnego obywatelstwa. Nalezy je wlaczy¢ w gtowny
nurt edukacji formalnej, a takze realizowa¢ w edukacji poza-formalnej
i nieformalne]. Potrzebne bedzie wiec nowe ksztalcenie i doksztalcanie
nauczycieli, a takZe rozwiniecie instytucji wspomagajacych szeroko
rozumiane dzialania wychowawcze;

zapewnienie wszystkim, niezaleznie od ptci i wieku, dostepu do edukacji
poszerzajacej wiedze, rozwijajacej umiejetnosci i ksztaltujacej postawy,
ktére sa niezbedne, by budowa¢ pokojowo nastawione, zdrowe i zrowno-
wazone spoteczenstwa;

rozwijanie i promocje dobrych przykladow i praktyk edukacyjnych,
ktére zwiekszaja wspotprace miedzynarodowaq i utatwiaja wzajemne po-
znanie i zrozumienie;

kierowanie programoéw z obszaru edukacji na rzecz zrownowazonego
rozwoju i edukacji na rzecz globalnego obywatelstwa do oséb/eduka-
torow, ktorzy nastepnie bedq dziata¢ w swoich srodowiskach lokalnych;
budowanie przekonania, ze edukacja zawdziecza swa kluczowa i wycho-
wawcza role w dochodzeniu do zréwnowazenia dzieki kulturze;
wykorzystywanie i/lub tworzenie rzetelnych narzedzi ewaluacyjnych;
promowanie ksztalcenia miedzydyscyplinarnego, tak by tresci dotyczace
zrébwnowazenia i globalnego obywatelstwa pojawialy sie na wszystkich
etapach edukacyjnych i we wszystkich formach ksztatcenia (Education
2030: Framework for Action, 2015).

Przywolane tresci dowodza, ze program dalszego ksztalcenia zgodnie z idea
zrownowazonego rozwoju zostat bardzo ambitnie nakre$lony. Ma szerokie hu-
manistyczne podstawy i dobrze wpisuje sie w ztoZone, globalne realia oswiatowe
i spoteczne. Widac tez, ze wyciagnieto wnioski z przebiegu Dekady Edukacji na
rzecz Zréwnowazonego Rozwoju. Dzi$ przed edukacja i jej gtéownymi realiza-
torami — w tym po pierwsze nauczycielami jako osobami odpowiedzialnymi za
rozwdj innych — staja ogromne wyzwania.

m
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3. SZANSE NA IMPLEMENTACIE IDEI ZROWNOWAZENIA
W PRZYGOTOWANIU | DOSKONALENIU ZAWODOWYM POLSKICH
NAUCZYCIELI

W perspektywie wyzwan zrownowazonego rozwoju dotychczasowe koncepcje
oswiatowo-wychowawcze, modele szkolne, sposoby pracy z uczniem i zakres
przekazywanych tresci nie sa juz wystarczajace. Na fakt ten zwracaja uwage
badacze z wielu stron $wiata, np. z Wielkiej Brytanii (Summers, 2013), Kanady
i Chin (Liu, 2009), Norwegii i Republiki Potudniowej Afryki (Bentham, Sinnes,
Gjetterud, 2015) czy Australii (Denby, Rickards, 2016). Zmiany na rzecz formowa-
nia cztowieka zréwnowazonego powinny obja¢ programy ksztalcenia zar6wno na
poziomie edukacji podstawowej i Sredniej, jak i wyzszej. Oczekiwanie to dotyczy
takze przygotowania i doskonalenia samych nauczycieli. Dlatego, myslac o rzeczy-
wistym i szerokim ksztalceniu wychowawcow, ktérzy beda u§wiadamia¢ swoim
uczniom obecne zagrozenia (i ich potencjalne skutki) i jednoczesnie uprzystepniac¢
mozliwosci mierzenia sie z nimi lub wspoélnie poszukiwac drég jak najlepszych
w danych warunkach rozwigzan, nalezy dokona¢ znaczacych zmian w przygo-
towaniu i doskonaleniu zawodowym nauczycieli (w tresciach programowych
i sposobach ich realizacji) (Moore, 2005b).

W obszarze problematyki ,,przekierowania” ksztalcenia nauczycieli pojawiaja
sie wiec m.in. nastepujqce pytania: 1) Jaka role w dziataniach na rzecz zréwnowa-
zenia powinny pehi¢ uniwersytety jako osrodki zmiany (Lozano, Lukman, Lozano,
Huisingh, Lambrecht, 2013)?; 2) Jak wprowadzac tresci dotyczace zrbwnowazo-
nego rozwoju do planow, siatek i programow zaje¢ w trakcie przygotowywania
sie studentéw do zawodu nauczyciela (Summers, 2013; Leal Filho, 2016; Leal
Filho, 2018)?; 3) Jaki jest stosunek studentéw oraz wyktadowcow akademickich
do nowych treéci zwiazanych ze zréwnowazonym rozwojem (Bentham, Sinnes,
Gjgtterud, 2015)?

Jak dowodza wyniki badan, mimo ze wielu studentow jest zainteresowanych
uaktualnionymi treSciami studiéw (Denby, Rickards, 2016), to wyraznej i szybkiej
checi zmian ze strony samych akademikéw nie ma. Cho¢ stanem ,,naturalnym”/
normalnym powinno by¢ zycie zrbwnowazone, a dysproporcje i problemy nale-
zatoby traktowac jako kwestie, ktore trzeba jak najszybciej skorygowac, to opor
ze strony spotecznos$ci kadry uniwersyteckiej jest zadziwiajqco silny (Summers,
2013).

Obecni nauczyciele akademiccy, niezaleznie od miejsca badania (np. Europa,
Afryka) wykazuja podobne powody i zblizone przyczyny swojego dystansu wobec
koncepcji edukacji na rzecz zrownowazenia. Przede wszystkim podkreslaja: a)
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konieczno$¢ dostosowywania swej pracy do stale zmieniajacych sie wymagan na
uczelni; b) obowiazek pracy naukowej, publikowania artykutléw i wspinania sie
po szczeblach kariery naukowej (dopiero uzyskanie tytutu doktora gwarantuje im
statos¢ pracy); c) wymog nieustajacej samokontroli, by zawsze (niezaleznie od
sytuacji, w jakiej sie znajduja) godnie reprezentowac wartosci uniwersyteckie i swoj
profesjonalizm; d) poczucie przepracowania z powodu zbyt duzych grup studenc-
kich; e) oczekiwanie angazowania sie w dziatalno$¢ organizacyjna i wspélnotowa
na rzecz spotecznosci akademickiej (Bentham, Sinnes, Gjgtterud, 2015).

Do tego dochodzi jeszcze czesty brak swiadomosci wladz uczelni co do
znaczenia edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju w wymiarze lokalnym
i w perspektywie przysztosci catego globu. Postawa pomijania aktualnych wyzwan
edukacyjnych powoduje, ze wykladowcy czujq sie niekompetentni, by poruszac
tematyke zrownowazenia, ich wiedza jest zbyt mala, a uczelnie nie organizuja
kursow doskonalacych dla swoich pracownikéw. Z tego powodu wyktadowcy
czuja, ze nie mieliby sie do kogo zglosi¢, by uzupehic braki w swojej wiedzy,
a nastepnie by moc realnie przeksztalca¢ swa prace ze studentami. Takie trudno$ci
generuja u nauczycieli akademickich przekonanie o niewielkim (a nawet zadnym)
zwiazku wiasnej dyscypliny/wyktadanych przedmiotéw z problematyka zrownowa-
zenia. Akademicy starajq sie tez wykazac, ze dominujacy podzial na organizacyjne
formy ksztalcenia oraz historyczne zakresy przedmiotow uniwersyteckich nie
idq w parze z problematyka edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju. W tej
sytuacji wykladowcy wolg dostosowac sie do tego, co jest im juz znane lub do
pewnego stopnia przewidywalne, gdzie wypracowali sobie ,,bezpieczne” strategie
poruszania sie. CzeSciej zatem przyjmuja postawe podporzadkowania sie wymogom
administracyjno-organizacyjnym i czytelnym, ,,twardym”, mierzalnym kryteriom,
niz daza do tworczego angazowania sie i odwaznego funkcjonowania w interakcjach
,»miekkich”. Trudno w takich warunkach mie¢ nadzieje na szybka i efektywna
realizacje edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju, skoro przyszli nauczyciele
nie zapoznaja sie jeszcze z potrzebnymi treSciami (Moore, 2005a).

Wydaje mi sie, ze swoista ,,dekonstrukcja w wersji light”, czyli zmiana majqca
charakter humanistycznej przebudowy edukacji wyzszej, szczeg6lnie jesli chodzi
o przysztych i obecnych nauczycieli szkét wszystkich szczebli ksztalcenia, powin-
na stac sie priorytetem w koncepcjach reformowania tresci i charakteru ich toku
studiéw. Uczelnie powinny sprzyja¢ tworzeniu ,,przestrzeni dla pedagogicznej
przemiany” (Moore, 2005b). Nie chodzi tu tylko o fizyczng przestrzen, czyli
otoczenie przyrodnicze wraz z infrastrukturg przyjazna cztowiekowi (Chang,
2007), ale takze o zmiane form ksztalcenia, tak by student/studiujacy nauczyciel,
a takze wykladowca mieli wiecej czasu i mozliwo$ci na refleksje, dialog i wspdlne

13



N4 | Aneta Rogalska-Marasifiska

dzialanie. Stawianie pytan, poszukiwanie odpowiedzi, doswiadczanie ztozonych
sytuacji, odkrywanie sensu i znaczen wybranych kwestii, podejmowanie dyskursu
akademickiego, twdrcze spieranie sie i dochodzenie do satysfakcjonujacych roz-
wigzan to elementy nowej koncepcji studiowania (w tym nowych form i metod
pracy) i wzrastania studenta w swym zrownowazonym cztowieczenstwie.

4}, KSZTALCENIE STUDENTOW UNIWERSYTETU tODZKIEGO — PRZYSZLYCH
NAUCZYCIELI CHEMII W OBSZARZE ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU.
REALIZACJA PROJEKTU X

Przywotane rozwazania i przedstawione meandry, ktérymi — jak na razie — mozol-
nie podaza koncepcja edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju unaoczniajq
potrzebe, a nawet konieczno$¢ przechodzenia od uje¢ teoretycznych do praktyki
edukacji wyzszej i codziennosci o$wiatowej (Journal of Teacher Education for
Sustainability; Discourse and Communication for Sustainable Education). Dlatego
rzetelne, tj. wieloaspektowe i glebokie przygotowanie nauczycieli akademickich
i szkolnych do realizacji ksztatcenia i wychowania na rzecz zréwnowazenia po-
winno stac sie imperatywem terazniejszej edukacji zawodowej (przed-zawodowej
i doskonalacej obecnych nauczycieli) w perspektywie przysztosci. Zgadzajac sie
z koncepcja odradzania i harmonizowania niezréwnowazonych wymiaréw zycia
czlowieka, nauczyciele akademiccy i szkolni powinni umiec i chcie¢ postrzegac
,»,sw0j” przedmiot w relacji do innych obszaréw wiedzy i probleméw (Wotoszyn,
1980). Inaczej méwiac, wtasna przestrzen zainteresowan i dociekan powinna by¢
rozumiana jako fragment dopetniajacej sie holistycznej rzeczywistosci. Stad w roz-
woju pedagogéw wazne jest (samo)ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania lub
budowania, a nastepnie eksponowania i wzmacniania relacji miedzy zagadnieniami
,»najblizszymi”/specjalnosciowymi a problematyka reprezentujaca inne obszary
badawcze. Taka praktyka edukacyjna kazdorazowo wymaga od prowadzacego
postawy zaangazowanej, myslenia i dziatania komplementarnego i twérczego.
Postulat ten interpretuje jako aktywnos$¢, ktéra oczekuje od nauczyciela tacze-
nia rozumu z emocjami i twércza wyobraznig. Proponowana kompilacja chroni
wspotczesnego pedagoga przed stawaniem sie jednostka jednowymiarowa, wasko
,sformatowang” i w efekcie — ,,odcztowieczong” (Nowakowska-Siuta, 2015).
Zrownowazony rozwo0j potrzebuje ludzi uksztattowanych interdyscyplinarnie,
wykazujacych sie szerokimi horyzontami myslowymi, odwaga w proponowaniu
nowych rozwigzan, a takze optymistycznym stosunkiem do pracy nad zmianami
dla dobra cztowieka i innych istot zyjacych oraz Swiata nieozywionego.
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Stad tak wazne jest, aby nauczyciele byli osobiScie/wewnetrznie przekonani
o randze i wartoSci treSci, w ktére wprowadzajg swoich wychowanko6w. Pasja
przekazu jest tak samo istotna, co pasja odkrywania i tworzenia (Sliwerski, 2017a)®.
A zatem racjonalno$¢ pedagogicznej pracy z uczniami — ktora interpretuje jako
racjonalno$¢ humanistyczng (hermeneutyczng i emancypacyjng) (Kwasnica, 2007;
Habermas, 2015), a nie ,,wydajnosciowq”, produkcyjng i nastawiong na zysk
i dominacje (Baker, 2005), racjonalnos¢ konstruktywistyczna versus ekologiczna
(Smith, 2013) — powinna realizowac¢ nastepujace funkcje:
— ustanawiac¢ ,,widzialno$¢” ksztatcenia i wychowania, wyznacza¢ horyzont
poznawania tego procesu;
— przesadzajac o tym, jak pytamy o ksztalcenie i wychowanie, okreslac¢
zarazem schemat mozliwych na nie odpowiedzi oraz kryteria ich waznosci;
— wyznaczac ramy ludzkiego Swiata oraz sposéb nadawania sensu znajduja-
cym sie w nim obiektom;
— umozliwia¢ nabywanie nowych doswiadczen, dzieki czemu moga zachodzi¢
zmiany w hierarchii warto$ci cztowieka, sposobach opisu rzeczywistosci,
a w rezultacie zmiane samej siebie (Sliwerski, 2015b, s. 112).

Spehienie powyzszych kategorii w perspektywie edukacji na rzecz zréwnowa-
zonego rozwoju jest nie tylko niezbedng odpowiedzia wychowawcy na wyzwania
wspotczesnosci, ale daje szanse na to, by nauczyciel w ,,Swiezy” sposob spojrzat
na ,,sw0j” przedmiot. Postrzeganie go wlasnie w innym $wietle, w odmienione;
perspektywie, to odkrywanie tresci tegoz przedmiotu na nowo. Nadawanie im
zaktualizowanego sensu i dostrzeganie zwigzkdw, ktore uzasadniajg lub nadaja
wieksza moc jego istnieniu w strukturze innych przedmiotéw szkolnych, mo-
tywuje nauczyciela do rzeczywistego zaangazowania sie w tworcza i szczerg

5> Dla kontrastu warto przywota¢ niezwykle trafne spostrzezenie Bogustawa Sliwerskiego,
ktory stwierdza, ze ,,dla instytucji edukacyjnej, ktéra buduje swoje funkcje i zadania na wymogach
maksymalnej wydajnosci, osiaggania maksymalnego rezultatu przy minimalnym zuzyciu zasobéw
i redukowaniu efektywnosci pracy nauczycieli oraz ich uczniéw do wskaznikéw czysto ilosciowych,
charakterystyczne jest usuwanie elementéw tworczych, gdyz wprowadzajq one element ryzyka
i niepewnosci oraz nie poddajq sie zrutynizowanemu i biurokratycznemu mysleniu. Zarzadzajacy
takim systemem starajq sie jak najmocniej ogranicza¢ indywidualizm, tworczosé, alternatywne
rozwiazania i jako$ciowe mierniki ksztalcenia, gdyz pragna biurokratycznie kontrolowac jakos$¢
wewnatrzszkolnego zycia, lekajac sie jego spontanicznosci i autonomii. Takie podejscie wytwarza
nude i bierno$¢, pozbawia zdobywanie wiedzy i umiejetno$ci emocjonalnego zwigzku z nimi,
a catkowitym milczeniem pomija ludzki stres, niepokéj, upokorzenie czy utrate nadziei” (2017a,
s. 223-224).
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prace z uczniem. Nauczyciel pasjonat to takze osoba o bogatej, ale jednoczesnie
odpowiedzialnej wyobrazni. Oznacza to, ze wyobraznia pedagogiczna musi by¢
zarazem wyobraznig moralng (Goérniewicz, 2001).

Nie ma watpliwosci, Ze odwolywanie sie do wyobrazni nauczycieli, ksztatto-
wanie jej, poglebianie i ,,oswobadzanie z kajdan” codziennosci i typowosci jest
jednym z zasadniczych wyzwan zwigzanych z edukacja na rzecz zrownowazonego
rozwoju (Byrnes, 2007). Bowiem, jak konstatuje J. Gérniewicz, ,,wyobraZnie
innych moze ksztattowac tylko ten, kto ma wyobraznie, kto kieruje sie nig w swoim
obdarzony bogata wyobraznig jest w stanie wyzwoli¢ przebogate poktady tworczej
wyobrazni swoich uczniéw” (2001, s. 103). W dydaktyce ogdlnej, a nastepnie
w metodykach przedmiotowych znane sq réznorodne strategie ksztattowania
wyobrazni®.

Zgadzam sie z opiniami pedagogow, ktérzy uznaja, ze racjonalno$¢ peda-
gogiczna wraz z wyobraznig pedagogiczng dobrze i intensywnie rozwijaja sie
w Srodowisku, jakim jest wymiar estetyczno-artystyczny. W ten sposob zazebiajace
sie trzy obszary potrzebnych dzi$ sprawnos$ci nauczycielskich (racjonalno$¢ peda-
gogiczna, wyobraznia pedagogiczna i potencjat kulturowo-tworczy) buduja catosé,
dzieki ktérej pedagog moze w sposob odpowiedzialny i ciekawy wprowadzac
uczniéw w tematyke wlasnego przedmiotu. Taka dyspozycja zawodowa wydaje
mi sie jednym z gléwnych warunkéw ,alfabetyzacji na rzecz zréwnowazenia”
(ang. sustainable literacy) (Summers, 2013). Przygladajac sie przywolanym
przykladom, ukazujacym stan zbyt malego zaangazowania uczelni wyzszych na
Swiecie w podejmowanie wyzwan zrownowazonego rozwoju, mozna przyjac,
ze wiekszos$¢ ludzi potrzebuje gruntownej alfabetyzacji w tym zakresie. Nie ma
bowiem ani $wiadomosci zagrozen (nie umie odczytywac niebezpieczenstw), ani
podstawowej wiedzy i bazowych umiejetnosci, jak sie im przeciwstawiac lub jakie
podejmowac srodki zaradcze (Stibbe, 2009; Jickling, 2017). Jest zatem bezbronna
i zalezna od grup/osob/instytucji, ktore bezkarnie moga realizowac swoje interesy
(Gadamer, 1992; Kiezun, 2012; Martin, Schumann, 1999).

Starania ku powszechnej ,alfabetyzacji na rzecz zréwnowazenia” nalezy
wiec jak najszybciej podja¢ w edukacji powszechnej i masowej. Wsrod zalecen
bezposrednio zwiazanych z procesem przygotowania przysztych nauczycieli oraz
z doksztalcaniem/doskonaleniem zawodowym tych juz pracujacych znajduje

6 Mysle tu zaréwno o technikach zapamietywania (mnemotechnikach), jak Patac pamieci, jak
i o kre$leniu map poznawczych czy komponowaniu utworu muzycznego.
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sie jedno, do ktérego bezposrednio odnosze sie w pracy dydaktycznej z moimi
studentami. Brzmi ono nastepujaco (zalecenie 3C.5):

Oczekiwanie, ze studenci — przyszli nauczyciele analizujg obowiazujaca
podstawe programowa/program ksztatcenia, ktéra bedzie podstawa ich pracy
w szkole, by okresli¢ zagadnienia i tematy nawigzujace do problematyki zrow-
nowazonego rozwoju i korespondujace z lokalnymi wyzwaniami dotyczacymi
zréwnowazenia (Guidelines and Recommendations for Reorienting Teacher
Education to Address Sustainability, 2005, s. 43—44).

Aprobujac powyzsze zalecenie, od kilku lat realizuje z wybranymi grupami
studentéow (wydziatow Uniwersytetu £.6dzkiego, ktore prowadza specjalnos¢
nauczycielskq) ¢wiczenie, wpisujace sie w edukacje na rzecz zréwnowazonego
rozwoju i jednocze$nie w trzeci priorytet Globalnego Programu Dziatan, czyli
Rozwijanie potencjatu nauczycieli i edukatoréw. Efektem wspolnego namystu
nad wybranymi zagadnieniami/tresciami wyszczego6lnionymi w podstawie pro-
gramowej (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej, 2012; Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej, 2014; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej, 2017) jest realizacja zadania, ktore okreslam jako Karta pracy nauczy-
ciela — Projekt X. Pomyst na takie ¢wiczenie zrodzit sie z inspiracji materiatami
szkoleniowymi dla nauczycieli publikowanymi przez UNESCO (Education for
Sustainable Development. Toolkit, 2006; Education for Sustainable Development.
Sourcebook, 2012).

Realizujac przywotywane tu ¢wiczenie studenci z zalozenia pracujq w grupach.
Kazdy zesp6t ma za zadanie: a) przeanalizowac tres¢ podstawy programowej
dotyczacej ,,wlasnego” przedmiotu na odpowiednim etapie ksztatcenia; b) wstep-
nie zaproponowac obszar tematyczny, ktérego bedzie dotyczy¢ ich propozycja
zajec¢ (cyklu lekcji); c) przeanalizowac treSci z podstawy programowej do innych
przedmiotéw, do ktérych powinno sie nawiagza¢ w trakcie realizacji swoich zaje¢;
d) odwotac¢ sie wiedzy uprzedniej cztonkéw zespotu i okresli¢ zrodta/materiaty
umozlwiajace poglebienie tej wiedzy; e) sformutowac ostateczny temat/tytut zaje¢;
f) przystapi¢ do uzupekniania wlasnymi treSciami formularza Projektu X. Zespét
studencki ma za zadanie ,,przej$¢” przez wszystkie cztery wymiary koncepcji
zréwnowazonego rozwoju, czyli przez Spoleczenstwo, Kulture, Srodowisko na-
turalne/Przyrode i Gospodarke/Ekonomie. Studenci, pracujac w grupie, rozwijaja
swoje umiejetnosci zespotowe, wzajemnie sie stuchaja, inspirujq i przekonujq do
wiasnych racji. Zaproponowany w formularzu porzadek ma takze sprzyja¢ racjo-
nalnemu mysleniu, pobudza¢ wyobraznie pedagogiczna studentéw i jednocze$nie
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mobilizowa¢ do pracy projektowej, zaktadajacej dojscie do cel6w dajacych sie
okresli¢ w kategoriach estetycznych i wychowawczo/etycznie oczekiwanych
z perspektywy zrownowazonego rozwoju. Projekt X ma rozwija¢ u przysztych
nauczycieli mechanizmy samokontroli i samoksztalcenia, tak by obecni studenci
rzeczywiscie stawali sie nauczycielami tworczymi, czyli osiggali najwyzszy po-
ziom swojego rozwoju zawodowego.

Egzemplifikacjq mozliwosci odwotania sie do problematyki zrownowazonego
rozwoju w polaczeniu ze szkolnymi treSciami nauczania sg prace zrealizowane
przez studentéw Wydziatu Chemii, specjalnosci nauczycielskiej, Uniwersytetu
L.odzkiego. Niektdre z tematéw przez nich zaproponowane to: a) CSI — kryminalne
zagadki w laboratorium Sherlocka Holmesa; b) Ile jedzenia jest w jedzeniu, czyli
0 nowoczesnej zywnosci; c) Jak powstaje ciasto babuni, czyli o substancjach
w zywnosci i procesach zachodzqcych podczas gotowania; d) Sktad chemiczny
pigmentow w malarstwie olejnym; e) Chemia w dziejach historii; f) Przemiany
jadrowe — chemiczna eureka czy destrukcyjna technologia?

Jako przyktad namystu studentéw nad ostatnim z tematéw (opracowanym jako
cykl lekcji dla IT klasy liceum ogélnoksztatcacego) przytaczam ,,rozpisany” jeden
z filarow zréwnowazonego rozwoju, czyli Spoteczenstwo.

I. Spoleczenstwo. 1) Wiedza — Na moim przedmiocie juz realizuje: opis

11 Wojny Swiatowej oraz stanu Zimnej Wojny — okoliczno$ci uzycia broni
jadrowej przez Ameryke; Chciatbym jeszcze dodac: zdobycie przez uczniow
wiedzy dotyczacej militarnych i politycznych uwarunkowan powyzszych
konfliktow, opis przyczyn uzycia tak niszczycielskiej technologii, jak bron
jadrowa; 2) Umiejetnosci — Na moim przedmiocie juz realizuje: wska-
zywanie przez uczniéw przelomowych wydarzen, majacych wplyw na
poglebianie sie konfliktéw miedzy narodami; Chciatbym jeszcze dodac:
umiejetno$¢ dostrzegania przez uczniow réznych relacji spotecznych w ob-
liczu konfliktow, np. na tle politycznym; 3) Warto$ci/postawy — Na moim
przedmiocie juz realizuje: uczniowie maja $wiadomo$¢ nieuchronnosci
konfliktow i dazen do ich sitowego rozwiazywania, np. przez uzycie broni
jadrowej; uczniowie potrafia wskazac¢ inne, nieagresywne sposoby roz-
wiazywania sporéw, np. przez dyskusje, dialog; Chciatbym jeszcze dodac:
ksztattowanie postawy tozsamosci, Swiadomosci obywatelskiej i spotecznej
w okresach trudnych dla catej spotecznosci, np. w trakcie wojny; 4) Lokal-
ne propozycje — Na moim przedmiocie juz realizuje: spotkania pozalek-
cyjne na $wietlicy dotyczace rozwigzywania sytuacji konfliktowych oraz
ksztaltowania postaw obywatelskich i patriotycznych; Chciatbym jeszcze
dodac: prowadzenie fikcyjnych rozpraw sadowych, ktére beda dotyczy¢
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rozwigzywania konfliktow pomiedzy klasami; 5) Perspektywy — Na moim
przedmiocie juz realizuje: racjonalne podejscie uczniow do konfliktow
spotecznych, w ktorych mogg sie znalez¢ w swoim dalszym zyciu (zdolnos¢
komunikacji w r6znych srodowiskach, wykazywanie postawy tolerancji,
rozumienie roznych punktéw widzenia); Chciatbym jeszcze dodac: radzenie
sobie ze stanami frustracji spowodowanymi réznymi sytuacjami w doro-
stym zyciu.

Caltosciowa analiza zebranego materialu potwierdzila, ze studenci bardzo
rzetelnie i kreatywnie podeszli do zadania. Praca, potraktowana jako ¢wiczenie
sprawdzajace mozliwosci szerszego i zarazem osadzonego w czterech obszarach-
-filarach funkcjonowania czltowieka, spojrzenia na ,,sw6j” przedmiot szkolny,
wypadta bardzo dobrze. Co wazne, treSci w nim zawarte wyraznie nawigzujq do
tresci innych przedmiotéw szkolnych, jak Jezyk polski, Historia, Wiedza o spo-
teczenstwie, Wiedza o kulturze, Fizyka i Geografia. Projekt X jest wiec nie tylko
sposobem ksztalcenia nauczyciela ku zréwnowazeniu, ale jest tez jednym z narze-
dzi budowania wspolpracy wewnatrzszkolnej, tworzenia partnerskiej sieci miedzy
nauczycielami i drogg osiagania rzeczywistej korelacji miedzyprzedmiotowej.

6. ZAKONCZENIE

Etos edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju, jak podkreslono w Globalnym
Programie Dziatan (przeznaczonym do realizacji do 2030 r.), staje sie coraz bar-
dziej znany, rozpoznawalny i pozadany. Jednak w obliczu dominujacych i w dal-
szym ciaggu silnych mainstreamowych tendencji do funkcjonowania wedtug wzorca
niezrbwnowazonego koncepcja ksztatcenia i wychowania cztowieka pragnacego
zy¢ w harmonii ze sobq i innymi istotami, a takze z nieozywionymi dobrami naszej
planety jest bardzo trudna do spehienia.

Neoliberalny i odhumanizowany $wiat, w ktérym zrelatywizowaty sie wszelkie
zaleznos$ci miedzy czltowiekiem a jego sSrodowiskami, normy, $wiatopoglady,
sposoby zachowan i mozliwosci (a wlasciwie niemozno$¢) dokonywania jedno-
znacznych ocen okreslonych faktéw i sytuacji, doprowadzit do stanu catkowitego
rozchwiania i stabosci jednostek. Migotliwo$¢ obrazéw i pulsowanie znaczen
sprawily, ze sam czlowiek stal sie roéwniez ,,chwilowy” i impulsywny, a jego
decyzje — ulotne, gdyz wynikajace z bezposrednich sytuacji i bodZcow.

Sprzeciw wobec tendencji do takiego ,,urabiania” jednostek wyraza sie w pyta-
niach o charakter i jako$¢ wspotczesnego ksztalcenia z wychyleniem ku przyszto-
$ci. Z perspektywy zrownowazonego rozwoju humanistyczne i wielowymiarowe
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wzrastanie cztowieka jest zasadniczym fundamentem przywracania mu prawa do
istnienia w harmonii i rownowadze z innymi elementami Srodowisk, w ktérych
zyje i ktére powinien wspottworzy¢. Czytelna zmiana modeli wychowania —
z generujacych rywalizujace ze sobg osobniki na rzecz paradygmatu wzajemnosci,
wspOipracy i wspotodpowiedzialnosci (Nikitorowicz, 2018) — wymaga odpowied-
nio przygotowanych nauczycieli. Nieustajaco aktualnym pozostaje wiec pytanie
Zenona Jasinskiego o to, ,,jak i jaki typ nauczyciela powinnisSmy przygotowac”
(Jasinski, 2006, s. 33), gdyz w dalszym ciagu jest ono ,,nierozstrzygniete i otwarte
do publicznej debaty” (2006, s. 33). Dekada Edukacji na rzecz Zrownowazonego
Rozwoju rozpoczela ruch ku zmianie. Pojawilo sie wiele inicjatyw oddolnych
wskazujacych, ze wséréd nauczycieli s juz tacy, ktérym zalezy na naprawie tego,
co w zyciu cztowieka i w jego otoczeniu zostato niemalze zniszczone, komplet-
nie zdeformowane lub niepokojaco strywializowane i uprzedmiotowione przez
narracje nowej swobody i nieustajacej wolnosci.

Postuluje sie wiec, by zreformowac¢ edukacje nauczycieli adekwatnie do
wzywan i zagrozen XXI w. (Propozycja nowego modelu ksztatcenia przysztych
nauczycieli, 2018)’. Nie jest to jednak tatwe z wielu powodéw. Jednym z nich sg
wysokie koszty dogtebnych i catosSciowo przeprowadzanych zmian w o$wiacie.
Dlatego tez ksztalcenie i doskonalenie zawodowe kadry pedagogicznej zgodne
z potrzebami zréwnowazonego rozwoju wymagac bedzie znacznych naktadow
finansowych. Dzi$ jednak wydaje sie, ze gtownym problemem jest koniecznos¢
powszechnego i wielotorowego uprzystepniania nauczycielom i kandydatom
na nauczycieli samej problematyki i wyzwan zréwnowazonego rozwoju. Na
nich bowiem spoczywa zadanie szerokiej alfabetyzacji spoteczenstwa na rzecz
zréwnowazenia. Dlatego juz druga dekade XXI w. w wymiarze ogélnoswiatowym
poszukuje sie innowacyjnych metod ksztalcenia i wypracowuje sie strategie
nauczania, ktére bytyby jak najbardziej adekwatne do tak zakreslonych wy-
zwan edukacyjnych (Batachowicz, 2017; Down, 2007; Lotz-Sisitka, Schudel,
O’Donoghue, Irwin, 2007). Jednym z podej$¢ dydaktycznych rozwijajacych
kompetencje przysztych nauczycieli jest zaproponowana przeze mnie metoda
(a nawet strategia), ktorg nazwatam Projektem X. Jej zrodta tkwia w koncepcjach
metodycznych promowanych przez UNESCO w czasie trwania Dekady Edukacji
na rzecz Zrownowazonego Rozwoju.

7 Niestety w najnowszej propozycji MNiSW dotyczacej przygotowania polskich nauczycieli
do pracy w aktualnej rzeczywistosci i przygotowania uczniow do wspéttworzenia dobrej przysztosci
zupetnie nie dostrzezono wagi i znaczenia ksztatcenia nauczycieli na rzecz zréwnowazenia. W mojej
ocenie propozycja ta wymaga wiec jak najszybszych korekt.
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Kilkuletnia praca z kandydatami na nauczycieli szkolnych (przedmiotéw
Scistych i humanistycznych) wskazuje na warto$¢ samego narzedzia (arkusza do
realizacji Projektu X), a takze na sensownos$¢ stasowania tej strategii we wpro-
wadzaniu studentéow w problematyke zrdwnowazenia. W miodych ludziach tkwi
ogromny potencjat twérczy, a takze chec¢ i otwarto$¢ do podejmowania wyzwan.
Wewnetrzna motywacja i zapat do tworzenia uaktywniaja sie, gdy prezentowane
problemy stajq sie dla nich zrozumiate i sensowne. Tym samym, uzasadniajq
potrzebe kreatywnego angazowania sie w prace nad zadaniami i wchodzenia
w obszary nowe i dotychczas przez nauczycieli nie spenetrowane. Zachecajg
do nowatorskiego odczytywania treSci przedmiotowych i szukania miedzy nimi
powigzan, budowania sieci zaleznosci z r6znych obszaréw wiedzy (przedmiotéw)
i wreszcie — dochodzenia do cato$ciowych uje¢. Taka wieloaspektowa i wielowat-
kowa aktywno$¢ buduje u pedagogéw system wartosci i uSwiadamia postawy,
ktére warto wprowadza¢ w czyn, dazac do (samo)wychowania cztowieka zrow-
nowazonego, umiejacego i chcacego tworzy¢ wspolny i przyjazny dla wszystkich
istnien $wiat. W ten sposéb edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju staje
sie pedagogika nadziei i odwagi, ktéra, w interpretacji Bogustawa Sliwerskiego:

(...) kierujac sie w strone przysztosci — otwiera nowe perspektywy dla wlasne-
go istnienia i rozwoju. Jest przy tym pelna optymizmu i zaraza nim kazdego,
kto jest nig zainteresowany. To pedagogika blizsza utopii, sile promieniujacego
z jej wnetrza optymizmu, Zaru, pociechy, zawierzenia, pasji i zaangazowa-
nia. Tak rozumiana pedagogika jest no$nikiem wiary, fascynacji, dazenia
do upragnionych celdw, jest pedagogika transformacji, odmiany, sity oporu
transformatywnego (Sliwerski, 2017b, s. 15).
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