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STRESZCZENIE

Autorka w artykule zwraca uwage na wiaczanie tresci z zakresu eduka-
cji miedzykulturowej do wychowania przedszkolnego oraz przywoluje,
przynoszace pozytywne rezultaty, przyklady dziatan nauczycieli w tym
zakresie. Formuluje i empirycznie weryfikuje teze, ze realizacja edukacji
miedzykulturowej w przedszkolu pozytywnie oddziatuje na rozwoj kom-
petencji spotecznych dzieci, poprawne stosunki z réwiesnikami, rozbudza
u dziecka che¢ poznawania siebie i Innych.
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ABSTRACT

In the article the author stresses importance of including intercultural educa-
tion content into kindergarten education and presents examples of positive
results brought by teachers’ actions in this field. The author formulates and
empirically verifies the thesis that implementation of intercultural education
in kindergarten positively affects the development of social competences
of children, improves their relations with peers and arouses in a child the
will to get to know himself/herself and others.

Keywords:
intercultural education, kindergarten, young child’s education

' Anna Twardzik, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji, Uniwersytet Slaski w Katowicach,
Polska, anna.twardzik@us.edu.pl.



Edukacja miedzykulturowa w przedszkolu

1. WPROWADZENIE

Juz w drugiej potowie XX w. Nicolai Hartmann, zauwazyl, zZe coraz czesciej mamy
do czynienia ze zjawiskiem ‘przesuniecia horyzontu aksjologicznego jednostek’
(Hartmann, 1974). Jego my$l jest nadal aktualna i urzeczywistnia sie na wielu
ptaszczyznach zycia. W spoleczenstwie wiedzy wazne staje sie propagowanie
wartosci poznawczych oraz kreowanie postawy ,,Mie¢”. Wynika to ze zmiennych
warunkow bytowych, w ktorych zyje jednostka, z faktu, ze pomiedzy tymi samymi
wartosciami zachodza okreslone zwiazki oraz zmiany postrzegania wartosci, ktdre
z czasem powszedniejg (Ogrodzka-Mazur, 2013). Efektem tego jest miedzy inny-
mi rozluznienie wiezi spotecznych, trudnosci w nawiagzywaniu relacji/kontaktow
z drugim cztowiekiem oraz nadmierny indywidualizm i egocentryzm.

Swiadomo$¢ innosci — jak zauwaza Jerzy Nikitorowicz (2007, s. 108) — prze-
ksztalca sie w obco$¢ dopiero wtedy, gdy pojawiaja sie emocje i postawy }aczace
sie z pojawiajaca roznicq, wzbudzajaca lek, strach i agresje. Niewiedza i stereotypy
sa powodem budzacej sie agresji wobec inno$ci. Badania empiryczne wskazuja na
to, Ze negatywny stosunek innych ludzi przejawiaja juz dzieci trzyletnie (negatyw-
ny stosunek do ludzi starszych), a dzieci w wieku od 7-13 lat posiadajq uprzedzenia
wobec réznych grup spotecznych (Mtynarczyk — Sokotowska, 2012, s. 132). Na
kazdym kroku spotykamy sie z ksenofobig oraz agresja wobec odmienno$ci. Warto
zastanowic sie zatem nad tym, co powinna zrobi¢ w tym zakresie edukacja.

Srodowiska naukowe pewne nadzieje wigza z edukacja miedzykulturowa, przez
ktéra wedtug Danuty Markowskiej (1990, s. 109) ,,nalezy rozumie¢ proces o$wia-
towo-wychowawczy, ktorego celem jest ksztalttowanie rozumienia odmiennosci
kulturowych (...)” . Jak twierdzi Alina Szczurek-Boruta (2006, s. 37) ,,edukacja
realizuje jednocze$nie dwa sprzeczne zadania polegajace na przygotowaniu mto-
dego pokolenia do otwartosci wobec Innych i ich kultur, przy jednoczesnym
zachowaniu wlasnej tozsamosci, autonomii i indywidualizmu. Podstawa realizacji
edukacji miedzykulturowej — zdaniem tej autorki — jest uczenie sie budowania
pozytywnych relacji z drugim cztowiekiem oraz u$wiadamianie sobie réznic
i podobienistw pomiedzy ludZmi”.

W niniejszym artykule zwracam uwage na wlaczanie tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej do wychowania przedszkolnego oraz przywotuje, przynoszace
pozytywne rezultaty, przyklady dziatan nauczycieli w tym zakresie. Formu-
luje i empirycznie weryfikuje teze, ze realizacja edukacji miedzykulturowej
w przedszkolu pozytywnie oddziatuje na rozwéj kompetencji spotecznych dzieci,
poprawne stosunki z rowiesnikami, rozbudza u dziecka che¢ poznawania siebie
i Innych.
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2. ROZWOJ | EDUKACJA DZIECKA W WIEKU PRZEDSZKOLNYM -
POTRZEBY | MOZLIWOSCI WLACZANIA TRESCI Z ZAKRESU EDUKACJI
MIEDZYKULTUROWEJ DO WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO

Badania z zakresu psychologii rozwojowej i edukacji matego dziecka prowadzo-
ne przez m.in. Anne Brzezinska (2000), H. Rudolpha Schaffera (2006) czy Ann
Brich (2012) wskazuja na to, ze dziecko na etapie wychowania przedszkolnego
(2,57 lat) rozwija sie bardzo intensywnie (rozwo6j spoteczny, ksztaltowanie wiezi
i nawigzywaniem relacji rowiesniczych).

Juz na tym etapie zaczynaja pojawiac sie u niego potrzeby afiliacji i uzna-
nia najblizszego otoczenia, w tym przede wszystkim rowiesnikow. Adaptacja
do nowych warunkoéw, koniecznos¢ zaakceptowania regut, a takze uczenie sie
funkcjonowania w grupie — wspotbycie i wspétdziatanie z réwiesnikami podczas
zajeC i zabawy stajq sie kluczowe dla tego etapu. Jest to bez watpienia okres, kiedy
dziecko coraz intensywniej zaczyna obcowac z ludzmi pochodzacymi z ré6znych
srodowisk. W psychologii rozwojowej wiek od 4-7 lat to czas ksztaltowania umie-
jetnosci dostrzegania odmiennosci, zauwazania innych ras odmiennosci etnicznych
(Bryant, Dolman, 1997). Wczesne i stopniowe przyblizanie dziecku kwestii zwig-
zanych z odmiennos$cia tworzy wazny poznawczo fundament do wspétdziatania
z Innymi (Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krél, 2012, s. 133).

Istotny jest rowniez sposob myslenia dziecka w wieku przedszkolnym. Wedtug
Jeana Piageta dziecko jest w tym okresie na etapie przedoperacyjnym rozwoju
poznawczego, co jest powodem poznawania $wiata za pomocg symboli. Przektada
sie to na sposob postrzegania i rozumienia zachodzacych wokot niego zjawisk.
Egocentryzm typowy dla tego wieku skutkuje trudno$ciami w nawigzywaniu
kontaktéw z innymi osobami oraz negatywizmem w relacjach z otoczeniem
(Schaffer, 2014).

Wszystko to przemawia za tym, by juz na tym etapie uczy¢ dziecko, w jaki
sposob nawigzywac poprawne relacje z drugim cztowiekiem, ale tez ksztaltowac
odpowiednie postawy, ktére pomogltyby mu w przysztosci tworzy¢ state zwiazki,
pozytywne kontakty interpersonalne oraz efektywnie wspoipracowac w zespole.

Wspomdc ten proces moze niewatpliwie edukacja miedzykulturowa, ktéra
ma duze znaczenie w doskonaleniu umiejetnosci spotecznych matego dziecka,
a takze w jego uspotecznieniu. Mozna w tym miejscu odwotlac sie do holistycznej
koncepcji edukacji miedzykulturowej Jerzego Nikitorowicza (2007), ktérej
kluczowa kategorig jest uwrazliwianie kulturowe na wartosci w zakresie trzech
kregéw: dziedzictwa kulturowego (edukacja regionalna), innych kultur i ich
reprezentantow (edukacja wielokulturowa) oraz relacji miedzyludzkich (edukacja
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miedzykulturowa). Na etapie wychowania przedszkolnego dziecko powinno
nauczy¢ sie szacunku do zréznicowania, rozwina¢ gotowos¢ do uczenia od
reprezentantow innych kultur, naby¢ wiedze o nich, by wspotistnie¢ i przezwy-
ciezac stereotypy (Suchodolska, 2011, s. 52). Wazne staje sie przeciwdzialanie
nieuzasadnionym uprzedzeniom przez organizowanie zaje¢ umozliwiajacych
doswiadczanie i tworzenie pozytywnych wyobrazen na temat Innych (Kaminska,
2007). Dziecko w wieku przedszkolnym buduje pierwsze autonomiczne wiezi
z Innymi. Inni stajq sie wazni, bo za ich posrednictwem dziecko uczy sie we
wspolnej przestrzeni, weryfikuje swoje emocje i doswiadcza nowych (Sucho-
dolska, 2011, s. 52).

Dla matego dziecka istotne jest poznanie najblizszego otoczenia, uwrazliwia-
nie na innos$¢ drugiego cztowieka oraz rozwijanie wspétpracy i wspoétdziatania
w wielu obszarach zycia. Edukacja miedzykulturowa w przedszkolu powinna
by¢ realizowana rzetelnie przez wszystkich nauczycieli. W wielu placéwkach
przedszkolnych funkcjonujg grupy zréznicowane kulturowo (zréznicowanie
wyznaniowe, rasowe, etniczne, pod wzgledem plci czy stopnia sprawnosci ru-
chowej lub intelektualnej) (pojecie przyjmuje za Miynarczuk-Sokotowska, 2016,
s.174-187). Nieliczni nauczyciele zdaja sobie z sprawe z tego, ze funkcjono-
wanie dziecka w takiej grupie bardzo czesto wiaze sie z wieloma trudnosciami
i nieporozumieniami. W skrajnych przypadkach mozemy méwic nawet o agresji
rowiesniczej i przemocy fizycznej lub emocjonalnej. W moim przekonaniu tresci
z zakresu edukacji miedzykulturowej powinny by¢ stalym elementem programu
wychowania przedszkolnego.

Nowa Podstawa programowa wychowania przedszkolnego wyraznie podkre-
Sla, jak wazne jest ksztattowanie u dziecka wrazliwosci na drugiego cztowieka
(Rozporzadzenie MEN z 14.02.17 w sprawie podstawy wychowania przedszkol-
nego, s. 2; 5). W wyodrebnionych zadaniach rozwoju spotecznego akcentuje
ksztattowanie poczucia wiasnej wartos$ci, wyrazanie szacunku wobec innych os6b
i przestrzeganie tych wartosci, a takze, co jest istotne nawiazywanie prawidtowych
relacji rowiesniczych. Kwestie te i zagadnienia mieszcza sie w obszarze dziatan
z zakresu edukacji miedzykulturowej. Ich wprowadzanie i realizacja w przedszkolu
jest potrzebna i bardzo wazna, wynika zaréwno z potrzeb rozwojowych dzieci
w wieku przedszkolnym, jak i potrzeb spotecznych m.in. ksztattowania relacji
z drugim czlowiekiem, z otoczeniem.
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3. METODOLOGIA BADAN

Celem podjetych poczynan badawczych byto poznanie sposobéw realizacji edu-
kacji miedzykulturowej przez nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz okre-
$lenie efektéw tych dziatan.

W badaniach zastosowano podejscie iloSciowo-jakosciowe. Strategie ilosciowa
i jakoSciowa zastosowano jako wrecz komplementarne wzgledem siebie (Pilch,
Bauman, 2001, Rubacha 2008). W ramach badan ilosciowych przeprowadzono
badanie online (Siuda, 2016), natomiast w badaniach jakosciowych postuzono sie
obserwacjq etnograficzng w wybranych przedszkolach.

W badaniach wzieto udziat facznie 124 nauczycieli wychowania przedszkolne-
go (38 nauczycieli dyplomowanych, 43 mianowanych, 26 kontraktowych, 17 sta-
zystow) pracujacych zaré6wno w placéwkach publicznych, jak i niepublicznych
na terenie catej Polski. Dobor grupy badanej byt celowy (Babbie, 2005, s. 205).
Wszyscy nauczyciele bioracy udziat w badaniach naleza do istniejacych na portalu
spoteczno$ciowym grup dyskusyjnych m.in. ,,Multicultural teacher”, ,,Wielokultu-
rowy Swiat w przedszkolu” oraz prowadza dziatania z edukacji miedzykulturowej
w przedszkolu (warunek uczestniczenia w badaniu). Grupy zostaty utworzone
z wilasnej inicjatywy nauczycieli na potrzeby praktyki edukacyjnej w zakresie
edukacji miedzykulturowej.

W badaniach zastosowano ankiete internetowa (pojecie przyjmuje za: Piotr
Siuda, 2016) typu II (kwestionariusze umieszczone na stronach zamknietych;
Bradley, 2006). Kwestionariusz ankiety zawierat 20 pytan, wsrod nich byly pytania
otwarte oraz zamkniete z pieciostopniowgq skalg Likerta — kategorie odpowiedzi:
zdecydowanie tak, raczej tak, trudno powiedziec, raczej nie, nie (Rubacha, 2008,
s. 175). Pytania dotyczyty tego, w jaki sposéb nauczyciele w przedszkolu realizujg
tresci edukacji miedzykulturowej oraz czy prowadzone dziatania w ich opiniach
przynosza pozytywne rezultaty (widoczne m.in. w kontaktach réwiesniczych
pomiedzy dzie¢mi).

W ramach badan jakos$ciowych postuzono sie obserwacjq etnograficzna. Jej
celem jest zbieranie ,,(...) danych poprzez bezposredni udziat badacza w natural-
nym $rodowisku spotecznym” (Pilch, Bauman, 2008, s.85). Obserwacja zostata
przeprowadzona w pieciu przedszkolach (grupy przedszkolne prowadzili nauczy-
ciele nalezacy do wskazanych grup spotecznosciowych), w wybranych grupach
i trwaty od 3 do 5 dni w kazdej placowce. We wszystkich placéwkach prowadzono
dziennik obserwacji oraz dokumentacje fotograficzna. Gté6wnymi kategoriami
obserwacji byly: czestotliwos$¢ prowadzenia i r6znorodnos$¢ zajec z edukacji mie-
dzykulturowej, sposéb zachowania dzieci/relacje pomiedzy nimi (podejmowanie
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wspotpracy, konfliktowos¢é, umiejetnos¢ pracy w zespole), zachowanie nauczyciela
(pozytywne, zyczliwe nastawienie do uczniow), stosunek dzieci do prowadzo-
nych zaje¢ (zadowolenie z zaje¢, aktywne uczestnictwo). W niniejszym artykule
opisano tylko wybrane kategorie — czestotliwo$¢ prowadzenia zaje¢ z edukacji
miedzykulturowej, stosunek dzieci do tych zaje¢ oraz relacje pomiedzy dzie¢mi.
Do analizy zebranego materiatu iloSciowego postuzono sie metoda statystyki
opisowej, z kolei do analizy danych jakosciowych zastosowano metode redukcji
danych — kodowanie rzeczowe oraz teoretyczne (Rubacha, 2008, s. 203-271).

44, PREZENTACJA WYNIKOW BADAN | DYSKUSJA

Nauczyciele, ktorzy wzieli udziat w badaniach realizuja tre$ci edukacji miedzykul-
turowej w przedszkolu. Zdaniem wiekszos$ci respondentow (98 osob) wprowadza-
nie tre$ci miedzykulturowych w przedszkolu jest potrzebne, zaledwie 12 nauczy-
cieli nie byto pewnych, czy podejmowanie takich inicjatyw ma sens odpowiedzi:
»trudno powiedzie¢”, ,raczej nie”). Szczegdtowe dane przedstawia wykres nr 1.

Potrzebe prowadzenia zaje¢ z edukacji miedzykulturowej wsrod matych dzieci
badani uzasadniajg, wskazujac na wartosci i cele tej edukacji. Swiadcza o tym
ponizsze wybrane wypowiedzi nauczycieli:

,» Wspolczesne dziecko powinno by¢ wychowywane na obywatela Swiata”
(nauczyciel kontraktowy, kobieta, staz pracy 3 lata, Biatystok).
,»Przedszkole to miejsce, w ktérym dziecko powinno nauczy¢ sie zy¢ w zgodzie
z samym soba, ale tez z otaczajacym je $wiatem” (nauczyciel dyplomowany,
kobieta, staz pracy 20 lat, Bielsko-Biata).

»Jezeli chcemy, aby nasz Swiat w przysztosci byt «dobry» powinnismy uczy¢
dzieci szacunku, pokazywac, ze r6znorodnos¢ jest piekna. Nikt nie powinien
i nie jest taki sam. To jest wspaniate” (nauczyciel mianowany, kobieta, staz
pracy 12 lat, Wroclaw).

Dziatania nauczycieli w tym zakresie sq bardzo zréznicowane. Badani realizuja
wiele projektéw o tematyce miedzykulturowej (m.in.: ,Maly Europejczyk, ,Ja
iinni”, ,,Kolorowe dzieci”, Projekt e-twinningowy — ,,Maya the Bee travels around
the world”, ,,Bajki Swiata”). Celem tych projektéw jest poznanie innosci drugiego
czlowieka, doskonalenie umiejetnosci nawiazywania pozytywnych relacji oraz
zapoznanie sie z inng kultura.
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Wykres 1. Deklaracje nauczycieli dotyczace wprowadzania treSci miedzykulturowych w przedszkolu

Zroédho: opracowanie wiasne.

Nauczyciele dostrzegaja pozytywne rezultaty podejmowanych dziatan. Zauwa-
7aja, ze dzieci staly sie bardziej ciekawe Swiata, interesujq sie tym, co dzieje sie
wokot nich, a przede wszystkim rozwinely umiejetnosci spoteczne, co przektada
sie na relacje z rowiesnikami. Fakt ten ilustrujg ponizsze wypowiedzi nauczycieli:

,»,Moja grupa z wielkim zainteresowaniem brata udziat w realizacji programu.
Szczegblnym zainteresowaniem cieszyly sie zajecia kulinarne, na ktérych
dzieci poznawaly specjaly pochodzace z obcych krajow” (nauczyciel kon-
taktowy, kobieta, staz pracy 5 lat, Olsztyn).

,Dzieci chetnie braty udzial w zajeciach. Zauwazytam, ze poprawity sie
relacje pomiedzy nimi w grupie. Mniej sie kléca, wiecej wspétpracuja (...)”
(nauczyciel mianowany, kobieta, staz pracy 12 lat, Bielsko-Biata).

Edukacja miedzykulturowa realizowana w przedszkolu dostosowana jest
do mozliwosci poznawczych dziecka, sposobu rozumienia $wiata, postrzega-
nia drugiego cztowieka, myslenia na poziomie operacji konkretnych. Dziatania
nauczycieli aktywizujq dzieci. Cze$¢ nauczycieli stosuje np. metode ,,odwro-
conej lekcji” (autor nieznany, 2017). Dzieci wlaczajg sie w organizacje zajec,
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przynosza do przedszkola informacje na dany temat przygotowane wczesniej
z rodzicami (m.in. zdjecia przedstawiajace zabytki danego kraju, charaktery-
styczne zwierzeta, produkty do przygotowania okre$lonych potraw). Swiad-
cza o tym wyniki przeprowadzonych obserwacji zaje¢, ale tez wypowiedzi
nauczycieli udzielone w ankiecie. Nauczyciele wilaczaja tresci edukacji mie-
dzykulturowej do zaje¢ tematycznych (Dzien Babci i Dziadka, Miedzynaro-
dowy Dzien Dziecka, Dzien Kropki, S'wieta Bozego Narodzenia, Wielkanoc,
Swiatowy Dzien Ziemi), prowadza zajecia integracyjne (dla dzieci, rodzicéw
i dziadkow) oraz uczestniczq w projektach e-twinningowych, ktore cieszq sie coraz
wiekszym zainteresowaniem.

Zajecia o tematyce miedzykulturowej inspirowane sg gtéwnie zainteresowa-
niami dzieci (deklaracje wiekszosci nauczycieli — 72 osob, wykres 2) i biezacymi
potrzebami (program nauczania, wymogi dyrekcji, wlasny program autorski).
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Wykres 2. Deklaracje nauczycieli dotyczace, tego czym sg inspirowane zajecia w zakresie edukacji
miedzykulturowej

Zrédio: opracowanie wiasne.

Nauczyciele deklaruja, ze w swojej pracy stosuja takze ,,bajki miedzykulturo-
we”. ,,Bajka miedzykulturowa jest utworem skierowanym do dzieci, ktérego zada-
niem jest uwrazliwianie ich na istniejace roznice pomiedzy ludzmi we wszystkich



226

Anna Twardzik

zakresach funkcjonowania cztowieka: biologicznym, ekonomicznym, spotecznym
i kulturowym, ktore sa permanentnie wpisane w kazda rzeczywistos¢ spoteczng”
(Mhynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol, 2012, s. 137). Ta forma pracy i uwrazli-
wiania kulturowego jest odpowiednia do mozliwosci percepcyjnych dzieci wieku
przedszkolnym. Odpowiednio dobrane tresci umozliwiajg dzieciom zrozumienie
nawet najtrudniejszych zagadnien. Nauczyciele w swojej pracy wykorzystuja bajki
zawarte w takich pracach jak: Przygody Innego (Mlynarczuk-Sokotowska, 2011),
Spotkania z Innymi. Czytanki do edukacji miedzykulturowej (Grzybowski, 2011),
Elmer (McKee, 2011), Bajki o misiach z czterech stron $wiata (Cholewinska-
-Szkolik, 2011), Basnie z czterech stron swiata (Sobich, 2013).

Badani dostrzegaja pozytywne efekty swoich dziatan: ciekawo$¢, che¢ pozna-
nia Innego, otwarto$¢ dzieci, ostabianie stereotypow, nabywanie nowej wiedzy,
doskonalenie umiejetnosci spotecznych, nawigzywanie wspolpracy.

Wyniki badan iloSciowych przeprowadzonych wsréd nauczycieli dopehity
przeprowadzone obserwacje etnograficzne. Ich przedmiotem byty takie kategorie
jak: czestotliwos$¢ prowadzenia i r6znorodno$¢ zaje¢ z edukacji miedzykultu-
rowej, stosunek dzieci do prowadzonych zaje¢ (zadowolenie z zaje¢, aktywne
uczestnictwo) oraz relacje pomiedzy dzie¢mi). W przedszkolach, w ktérych
prowadzono badania, nauczyciele z wielkim zaangazowaniem inicjujq dzialania
w zakresie edukacji miedzykulturowej. Sa one realizowane podczas codziennych
zaje¢ edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej, przybierajq forme
dygresji, opowiadan, zabaw lub ¢wiczen, a takze w trakcie zaje¢ tematycznych.
Zauwazy¢ mozna, ze nauczyciele aktywnie wiaczaja dzieci do réznych dziatan
grupowych, ktére majq na celu uczenie wspoétpracy i wspotdziatania. W grupach
przedszkolnych bioracych udziat w badaniu srednio dwa razy dziennie nauczyciele
prowadzili ¢wiczenia grupowe lub zabawy w grupach. Wiekszos¢ dzieci chetnie
i aktywnie uczestniczyta w proponowanych zajeciach. Sporadycznie zdarzaty sie
przypadki, ze dzieci niechetnie chcialy wlaczac sie do zabawy grupowe;j.

W czasie zaje¢ np. dotyczacych poznawania kultury innego kraju nauczyciele
w badanych grupach przedszkolnych czesto integrujqa muzyke, plastyke, zabawy
ruchowe czy zajecia kulinarne. Jest to dla dzieci bardzo ciekawe, a zarazem daje
mozliwo$c¢ lepszego przyswojenia prezentowanych tresci. Ciekawa propozycja, po-
wszechnag wsrod wielu nauczycieli byto stosowanie gier dydaktycznych, w czasie
ktoérych dzieci mialy mozliwo$¢ uczyc sie od siebie nawzajem, co rozwijato umie-
jetno$ci wspotdziatania i wspéipracy. Popularne sg rowniez ,,kaciki tematyczne”,
tj. np. Kacik Matego Podréznika, gdzie umieszczone byly przedmioty zwigzane
z danym krajem i okresowo byly one wymieniane w zaleznosci od omawianych
na biezaco tresci.
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Relacje pomiedzy nauczycielami a wychowankami oparte sg na zasadzie
partnerstwa i podmiotowosci w kazdej z badanych grup. Mimo, iz byty to dzieci
w wieku przedszkolnym nauczyciele liczyli sie z ich zdaniem — m.in. pytali o kwe-
stie dotyczace zaje¢ czy podejmowanych aktywnosci. Aktywnie wlaczali dzieci
w proces edukacji, a przez to podkreslali ich podmiotowo$¢. Ponizej przedstawiam
odnotowane podczas obserwacji wypowiedzi nauczycieli obrazujace omawiane
kwestie:

,,Czy podobajg Wam sie takie zajecia?” (nauczyciel wychowania przedszkol-
nego, nauczyciel kontraktowy, Bielsko-Biata)

,Lubicie pracowa¢ w matych grupach?” (nauczyciel wychowania przedszkol-
nego, nauczyciel dyplomowany, Sosnowiec).

,O czym chcieliby$cie jutro ze mna porozmawia¢?” (nauczyciel wychowania
przedszkolnego, Czechowice-Dziedzice).

w»Zauwazyliscie co umiescitam w Kaciku Podr6znika? Moze macie w domach
jakie$ pamiatki z podrézy, ktoére chcielibyscie pokaza¢ innym dzieciom i opo-
wiedziec¢ o nich? (...)” (nauczyciel wychowania przedszkolnego, nauczyciel
mianowany, Bielsko- Biala).

Wyniki przeprowadzonych badan wskazuja na to, ze systematycznie prowadzo-
ne dziatania z edukacji miedzykulturowej w przedszkolu oddziatuja pozytywnie
na rozwoj spoteczny dzieci oraz na relacje rowiesnicze w grupie. Efektywnos¢
tego typu dzialan potwierdzaja wyniki eksperymentu prowadzonego przez Marte
Guzik-Tkacz i Dorote Pakuta-Tamou (2016).

Dziatania podejmowane przez nauczycieli sa dla dzieci atrakcyjne i bardzo efektyw-
ne. Ich celem jest uwrazliwianie dzieci na drugiego cztowieka oraz uczenie wspdtpracy.
Prezentowane praktyki pedagogiczne w zakresie edukacji miedzykulturowej
wpisujq sie w ten zakres i spelniajq postawione cele.

5. KONKLUZJE

W opracowaniu tym przywotatam przyktady dziatan witaczajacych idee miedzy-
kulturowosci do praktyki wychowania przedszkolnego. Wyniki badan witasnych
wskazuja na to, ze nauczyciele wychowania przedszkolnego dostrzegaja korzysci
wynikajace z prowadzenia takich zaje¢: uczenie wspotpracy, wspotdziatania,
ksztaltowanie pozytywnej postawy wobec drugiego cztowieka. Zdaniem Aliny
Szczurek- Boruty (2013, s. 61) ,,uczenie sie w kontaktach miedzyludzkich i uwraz-
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liwianie kulturowe w bezposrednim kontakcie z innoScig to istotne warunki nie
tylko do ksztaltowania sie tozsamo$ci ludzi Swiadomych siebie, swoich mozliwo-
Sci, ale i warunki integracji spotecznej”.

Prowadzenie edukacji miedzykulturowej w przedszkolu wymaga odpowiednie-
go przygotowania nauczycieli, by w sposéb naturalny wprowadzac tre$ci miedzy-
kulturowe do zabawy, nauki i pracy dziecka. Warto, aby nauczyciele zweryfikowali
swe dzialania pod katem tego, czy ksztattuja u dziecka umiejetnosci, ktore pozwolg
mu funkcjonowac w spoteczenstwie zréznicowanym spotecznie i kulturowo.
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