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Kulturowe cele rozwoju naukowego.
Misja uniwersytetu w koncepcji José Ortegi y Gasseta

STRESZCZENIE

W artykule podjeta zostata istotna obecnie kwestia okreslenia roli i miejsca
uniwersytetu we wspotczesnym Swiecie. Procesy globalizacyjne wymuszaja
daleko idace zmiany w instytucjach spotecznych, nie sa wolne od nich
réwniez uniwersytety, dlatego konieczne jest odczytanie na nowo misji
uniwersytetu w kontekscie obecnych przemian kulturowych. Inspiracja do
prowadzonych analiz sg zalozenia spolecznej teorii wypracowanej przez
jednego z najbardziej wszechstronnych myslicieli XX w. — José Ortege y
Gasseta.

Wykorzystujac metode analityczno-syntetyczna, jak réwniez czesciowo
historyczno-komparatywna, zostata ukazana aktualnos¢ gtéwnych zatozen
sformutowanych przez Ortege y Gasseta. Wsrdd nich najwazniejsze miejsce
zajmujq postulaty dotyczace wiasciwego okreslenia misji uniwersytetu.
Podstawowa teza jest rozr6znienie pomiedzy nauka a kultura. O ile wspot-
czesna kultura bardzo mocno czerpie z nauki — gtéwnie nauk technicznych
i przyrodniczych — to jednak istotne jest rozréznienie tych dwoch obszaréw,
przyznajac priorytet kulturze. Z tego gtéwnego zatozenia wyptywa szereg
logicznych konsekwencji zwigzanych z koniecznymi zmianami profilu
ksztatcenia uniwersyteckiego. Zdecydowanie wieksze znaczenie powinno
mie¢ ogdlne przygotowanie o profilu humanistycznym, ktoére jest nie tyl-
ko wprowadzeniem w realia spoteczne, ale i uwrazliwieniem na wartosci
wyzsze. Ksztalcenie profesjonalistéw — bedacych specjalistami waskich
dziedzin — nie moze by¢ pozbawione bowiem szerszego odniesienia do
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kontekstu kulturowego. Uniwersytet bedzie wtasciwie realizowat swoja
misje, jezeli oprocz przygotowania zawodowego bedzie potrafil przygo-
towac swoich absolwentéw do zycia w spoteczenstwie.

Stowa kluczowe:
kultura, nauka, spoteczenstwo masowe, misja uniwersytetu, José Ortega
y Gasset

ABSTRACT

The article deals with the important issue of defining the role and place of
the university in the contemporary world. Globalization processes force
far-reaching changes in social institutions, universities are also not free of
them, so it is necessary to re-read the university’s mission in the context
of current cultural changes. The inspiration for the conducted analyzes are
the assumptions of the social theory developed by one of the most versatile
thinkers of the twentieth century — José Ortega y Gasset.

Using the analytical-synthetic method as well as the historical-compar-
ative method, the topicality of the main assumptions formulated by Ortega
y Gasset was demonstrated. Among them, the most important place is oc-
cupied by the postulates regarding the proper definition of the university
mission. The basic thesis is the distinction between science and culture.
While modern culture draws heavily on science — mainly technical and
natural sciences — it is important to distinguish these two areas, giving
decisive priority to culture. From this main assumption comes a number of
logical consequences related to the necessary amendments to the university
education profile. The general preparation of a humanistic profile, which
is not only an introduction to the social reality but a sensitization to higher
values, should definitely have greater significance. The education of pro-
fessionals — specialists in narrow fields — can not be deprived of a broader
reference to the cultural context. The University will properly implement its
mission if, in addition to professional preparation, it will be able to prepare
its graduates to live with others in the society.
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1. KONTEKST HISTORYCZNY

Poczatki i rozwdéj uniwersytetéw w Europie jest mocno powigzany ze zmianami
struktury spotecznej w XI i XII w. na skutek ktérych mieszczanstwo przechodzito
znaczace przeobrazenia i jego rola oraz pelnione publicznie funkcje znacznie sie
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zwiekszyly. W tym okresie w wielu miastach Wtoch, Francji, a takze Hiszpanii
i Anglii powstajg korporacje uczniéw i nauczajacych ich mistrzéw, ktére z czasem
przeksztatcajg sie w uniwersytety. Ten historyczny kontekst ich powstania jest
istotny, poniewaz jasno okreslat ich funkcje i pozycje w strukturze spotecznej.
Krajem, ktéry w znaczacy sposdb wpisat sie w te historie rozwoju uniwersy-
tetow jest Hiszpania. Pierwszy uniwersytet powstat tam w 1218 r. w Salamance?.
Obecnie w Hiszpanii studenci ksztalca sie na 50 paistwowych i 28 prywatnych
uniwersytetach. Waznym momentem w rozwoju szkolnictwa wyzszego w Hiszpa-
nii byto przeniesienie Uniwersytetu Alcala do Madrytu na poczatku XIX w. Byt to
symboliczny moment, w ktérym rozpoczeto sie odchodzenie od klasycznej formy
uniwersytetu jako instytucji posiadajacej rozbudowana autonomie, na rzecz nowej,
charakteryzujacej sie wysokim poziomem upanstwowienia i scentralizowania.
W wyniku tych zmian uniwersytety stopniowo zaczeto traktowac¢ jako kolejng
instytucje panstwowa. W ten sposob wylonit sie zbiurokratyzowany — w duzej
mierze poddany kontroli pafistwa — nowy model ksztalcenia akademickiego.
Spowodowalo to jednak spadek jakos$ci ksztalcenia i ostabienie calego systemu.
Przedstawiciele wielu Srodowisk akademickich domagali sie wowczas wdrozenia
skutecznych reform. Wsrdd licznych intelektualistow tamtego okresu, ktorzy
podejmowali te kwestie warto wymieni¢ takie nazwiska jak Menendez Pelayo
(1856—-1912), Angel Ganivet (1865—1898) czy Miguela de Unamuno (1864—1936).
Waznym glosem w dyskusji na temat ksztattu szkolnictwa akademickiego byto
stanowisko wyrazone przez José Ortege y Gasseta (1883—1955). Zatozenia doty-
czace tej problematyki, ktore zawart w stworzonej przez siebie teorii spotecznej,
byly szeroko komentowane przez liczne sSrodowiska akademickie na catym swiecie.
Przyktad Hiszpanii dobrze pokazuje tendencje zmian, jakim podlegaty w wiek-
szo$ci uniwersytety europejskie, cho¢ z réznym nasileniem i na roznych etapach
swojego rozwoju. Konsekwencje tych przemian bardzo mocno wptywaty na re-
alizowany model, a takze jako$¢ ksztalcenia akademickiego przez kolejne dekady.
Zagadnienia te sg szczegolnie aktualne w konteksScie toczacej sie w Polsce debaty
na temat kierunkéw i celow reformy szkolnictwa wyzszego. Nie ulega watpliwosci,
ze zmiany w tym obszarze sq konieczne. Moze o tym $wiadczy¢ chocby fakt,
ze w najnowszym Akademickim Rankingu Uniwersytetéw Swiata (tzw. Lista
szanghajska) z 2017 r., najlepsza polska uczelnia plasuje sie dopiero w trzeciej
setce. O ile niektore kryteria oceny w tym rankingu moga budzi¢ uzasadnione

2 Niektére zrédla podajq jako najstarszy uniwersytet ten powstaty w Palencji miedzy 1204
a 1208 r. Ze wzgledu jednak na jego stosunkowo niewielki zasieg i niezbyt dlugi okres funkcjo-
nowania bardziej uzasadnione jest wskazywanie w tym wzgledzie na Uniwersytet w Salamance.
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watpliwosci, to jednak sam fakt tak odlegtej pozycji powinien mobilizowa¢ do
szerokiej dyskusji w srodowiskach akademickich, ktéra przelozy sie na realne
i skuteczne dziatania.

Zwiekszanie jakosci i konkurencyjnosci ksztatcenia akademickiego w Polsce
powinno odbywac sie nie tylko poprzez profesjonalizowanie waskich specjalnosci
w ramach wybranych kierunkéw, ale i w potaczeniu ze znacznie szerszym profi-
lowaniem calego programu studiéw, ktéry musi uwzglednia¢ kontekst kulturowy
i oferowac wysoki poziom w zakresie dyscyplin humanistycznych. Jezeli uniwer-
sytety maja ksztalci¢ i wychowywac przyszte elity, to powinny na nowo zdefinio-
wac swoje miejsce w strukturze spotecznej i wlasciwie odczytywac misje, ktorej
istotnym elementem jest wprowadzania kolejnych pokolen w swiat kultury. Mysl
ta stanowi gtéwna teze niniejszego artykutu i bedzie rozwijana w dalszych jego
czesciach. Inspiracjq i punktem odniesienia do tych rozwazan bedzie koncepcja
wypracowana przez José Ortege y Gasseta w kontekscie przemian kulturowych,
ktére doprowadzity do uksztattowania sie spoteczeristwa masowego i jego domi-
nacji. W wyniku tych przemian znaczaco zmienit sie réwniez profil ksztatcenia
uniwersyteckiego realizowany przez uczelnie na calym Swiecie. Spoleczna teoria
wypracowana przez hiszpanskiego filozofa, uwzgledniajaca reforme uniwersy-
tetow wydaje sie by¢ cennym glosem w obecnie prowadzonej debacie na temat
kierunku reform szkolnictwa wyzszego.

2. ZNACZENIE KULTURY

Aby wlasciwie zinterpretowac¢ koncepcje reformy uniwersytetu Ortegi y Gasseta,
nalezy przyblizy¢ podstawowe zalozenia dotyczace jego koncepcji kultury. Zda-
niem hiszpanskiego mysliciela wiasciwe odczytanie zadania, jakim jest zycie,
domaga sie wspdétdziatania z innymi osobami i korzystania z dorobku poprzednich
pokolen. Dzieki temu cztowiek bedzie mdgt sie odnalez¢ w okolicznosciach,
w ktorych funkcjonuje. Ortega y Gasset stwierdza bowiem w sposéb jednoznaczny,
ze ,kultura jest tym, co ratuje od zyciowego zagubienia, co pozwala cztowiekowi
zy€ bez zmarnowania swojego zycia i skrajnego ponizenia”® (Ortega y Gasset,
19304, s. 321). Oznacza to, ze kultura jest niczym innym, jak instrumentem zycia,
pomagajacym by¢ bardziej autentycznym.

3, Cultura es lo que salva del naufragio vital, lo que permite al hombre vivir sin que su vida
sea tragedia sin sentido o radical envilecimiento” (thum. wtasne).
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Zasadnicza tezq hiszpanskiego mysliciela jest okreslenie cztowieka jako bytu
niepodlegajacego w pehi racjonalnemu wytlumaczeniu. Ten nieodgadniony
cztowiek zyje terazniejszoscia, jest otwarty na przysztos¢, a przesztos¢ traktuje
jako wciaz obecna w swoisty sposob w terazniejszosci. Zrozumienie obecnej
terazniejszosci nadaje sens epistemologii przesztosci, ktora utatwia interpretacje
nie tylko konkretnej historii indywidulanego cztowieka, ale takze historii spote-
czenistw. Zycie ludzkie tworzy sie bowiem zar6wno w przestrzeni intymnej, jak
i interpersonalnej. Zycie zmusza czlowieka do poszukiwan intelektualnych, aby
odnalez¢ uniwersalnag koncepcje, ktéra pomaga w interpretacji otaczajacej go
rzeczywistosci spotecznej (Ortega y Gasset, 1930a). Czlowiek nie moze zy¢ bez
reagowania na otoczenie i intelektualnego reinterpretowania tego otoczenia. Nie
wytwarza on cato$ci idei, ale otrzymuje cze$¢ z nich ze Srodowiska historycznego.
Ten system pomystéw, ktéry go inspiruje, jest kultura (Ortega y Gasset, 1930a).
Dlatego kultura bedaca interpretacjq ludzkiego zycia jest, zdaniem hiszpanskiego
mysliciela, tak istotna, jak samo zycie (Ortega y Gasset, 1930a).

Nie majac jasnych idei cztowiek fatszuje swoje istnienie, przestaje by¢ auten-
tyczny i dlatego, jak postuluje Ortega y Gasset, jedng z gtdwnych misji uniwersytetu
powinno by¢ odpowiednie przygotowanie do autentycznego przezywania swojego
zycia. Brak wychowania kulturowego powoduje, zdaniem hiszpanskiego mysliciela,
wyksztalcenie pokolenia, ktérego przedstawiciela mozna okresli¢ mianem: ,,bar-
barzynski specjalista™ (Ortega y Gasset, 1930b, s. 217). Naleza do tego pokolenia
osoby, ktdre co prawda posiadaja duza wiedze w swojej specjalizacji, ale nie po-
siadaja wiedzy o podstawowych pojeciach, aby realizowa¢ swdj zyciowy projekt.
Jest to, zdaniem Ortegi y Gasseta, gtowna cecha spoteczenstwa masowego, ktérego
przedstawiciele pomimo posiadania czesto wysokich kompetencji zawodowych,
maja duze trudnosci z odnalezieniem sie w zmieniajacym sie kontekscie spoteczno-
-kulturowym. Aby lepiej zrozumie¢ zatozenia reformy uniwersytetu, postulowane;
przez Ortege y Gasseta, nalezy przedstawi¢ og6lng analize uwarunkowan w jakich,
jego zdaniem, uksztalttowala sie dominacja spoteczeristwa masowego.

3. SPOLECZENSTWO MASOWE

Wedhug Ortegi y Gasseta, wraz ze zmiang historycznie uwarunkowanego sposobu
zycia — czyli zmianami dotyczacymi zaréwno elementéw struktury spotecznej,
jak réwniez jej funkcji — uksztattowato sie zjawisko mas. Powodem tego nie byt

4 Especialista barbaro” (thum. wilasne).
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znaczacy wzrost populacji, ale zmiana zachowania. Masy zajely przestrzenie
spoteczne i wypelnily miejsca publiczne. Wcze$niej, zdaniem hiszpanskiego my-
Sliciela, kazdy zyt zanurzony w swoich wtasnych sprawach, troszczy? sie o swoje
wilasne zycie (Ortega y Gasset, 1930b). W opinii Ortegi y Gasseta przecietne zycie
cztowiek nalezacego do mas charakteryzuje pustka moralna (1930b). Styl zycia
zmienit sie w wyniku uksztaltowania sie hiperdemokracji, gdzie bycie innym stato
niepopularne czy wrecz niepozadane. Nie chodzi tu jednak o zacieranie pozornej
roznorodnosci wyrazajacej sie w dziataniach indywidualnych, jak na przyktad
strojach, ale o glebszy poziom utozsamienia, zwigzany z powszechnie akceptowa-
nymi interpretacjami rzeczywistosci spotecznej. Masa narzuca wspolny styl zycia,
nie poprzez ustanowione mechanizmy przedstawicielstwa politycznego, ale za
pomoca réznego rodzaju presji narzucajgc swoje upodobania i aspiracje (Ortega y
Gasset, 1930b). Hiszpanski mysliciel méwi w tym kontekscie o zjawisku kontroli
spotecznej, ktére powoduje, ze kazdy, kto nie dopasowuje sie do wiekszosci zostaje
wykluczony i odsuniety na margines (Ortega y Gasset, 1930b).

Zycie autentyczne natomiast to dla filozofa co$ innego niz postrzega to masa
(Carvalho, 1943). Zycie prawdziwie ludzkie jest jedyne, przezyte w pierwszej
osobie i tylko dzieki temu moze by¢ autentyczne. To, co nadaje sens zyciu, to
wierno$¢ intymnemu elementowi cztowieka. Oznacza to, ze zycie jest w swojej
esencji ryzykiem i samotnos$cia (Ortega y Gasset, 1930b). Nowy cztowiek, ktéry
reprezentuje spoteczenstwo masowe, wedtug hiszpanskiego mysliciela, utracit
perspektywe prawdziwie autentycznego zycia, co spowodowato kryzys cywilizacji.
Aby pokonac¢ kryzys cywilizacji konieczne jest, zdaniem Ortegi y Gasseta, prze-
zwyciezenie tego typu cztowieka, ktory pojawiat sie w spoteczenstwie masowym,
a mozliwe to jest poprzez odnowienie procesu kulturalnego i edukacyjnego (Ortega
y Gasset, 1930a). Zmiany, ktére proponuje hiszpanski filozof sq bardzo szeroko
zakrojone, poniewaz konieczne jest gtebokie przemodelowanie sposobu myslenia
cztowieka masowego, ktdry jest zafascynowany osiagnieciami technologii i zado-
wolony z tego, co ma do dyspozycji, ale nie zdaje sobie sprawy z cierpienia, ryzyka
i smutkéw zwigzanych z wysitkiem wtozonym w ich produkcje. Jest nieSwiadomy
wysitku i zagrozen zycia, przez co przyzwyczaja sie do falszywego poczucia
bezpieczenstwa, co z kolei prowadzi go do zmniejszania wymagan wobec siebie.
W zwiazku z tym, ze cztowiek masowy obniza poprzeczke oczekiwan wobec sie-
bie, staje sie takze mniej wymagajacy w stosunku do przejawéw kultury kreowanej
publicznie. Fakt ten powoduje, ze Ortega y Gasset uwaza, iz w momencie kiedy
cztowiek masowy staje sie centralng figura przestrzeni spotecznej, nastepuje de-
generacja zycia publicznego i przewartoSciowanie pozadanych wzoréw zachowan
(Ortega y Gasset, 1930b).



Kulturowe cele rozwoju naukowego

Inng cecha czlowieka masowego, zdaniem Ortegi y Gasseta, jest bycie spe-
cjalista z koniecznosci natozonej przez praktyke nowoczesnej nauki. Ten wymog
zmienia go automatycznie w cztowieka masowego, robi z niego nowoczesnego
barbarzynce. Czlowiek ten jest taki, poniewaz wie duzo z zakresu niewielkiego
obszaru wiedzy. Nauczy? sie wyrafinowanej techniki lub wymagajacego zawodu,
ale jest ignorantem we wszystkim innym (Ortega y Gasset, 1930a). Zycie czlo-
wieka masowego jest nieautentyczne poniewaz jest oddalone od esencji Zyciowej,
czyli tworczego napiecia, ktére towarzyszy poszukiwaniom nowych rozwiazan
w chwilach ograniczonego poczucia bezpieczenstwa. Autentyczno$¢ moze zostac
odzyskana przez nowe pokolenie, ktore w inny sposob stawi czola esencji zycia
(Ortega y Gasset, 1914). W koncepcji Ortegi y Gasseta, jedynie reforma sposobu
ksztatceniu moze pom6c w pokonaniu nieautentycznosci zycia i kryzysu cywi-
lizacji.

Jednak problem jest bardziej ztozony niz opracowanie nowych programow
nauczania. Jak stwierdza hiszpanski filozof, podstawowa trudnos$¢ to poczucie
braku sensu, dezorientacja pokolenia, ktére nie dostrzega zagrozen czyhajacych
w zyciu (Ortega y Gasset, 1923a). Problem zatem nie ogranicza sie do tresci
nauczania, ale chodzi o co$ duzo bardziej ztozonego, cztowiek nieautentyczny
bowiem nie ma programu zycia ani motywacji, zeby go przygotowac.

4, GLOWNE ZALOZENIA REFORMY UNIWERSYTETU

Cztowiek masowy prowadzi nieautentyczne zycie, poniewaz jego definicja zycia,
zdaniem Ortegi y Gasseta, jest nieprawdziwa. Wsrdd przyczyn takiego stanu rze-
czy, hiszpanski mysliciel wskazuje przede wszystkim na nieodpowiednig edukacje
akademicka, dlatego zaklada jej gruntowna reforme. Proponuje on powierzenie
uniwersytetowi roli dotyczacej zmiany sposobu interpretowania nauki oraz kultury,
ktérej niewlasciwe zdefiniowanie spowodowato dominacje cztowieka masowego.
Ortega y Gasset zaklada, ze korzenie reformy uniwersyteckiej tkwig w pelnym
dopasowaniu jego misji do zmieniajacych sie okolicznosci (Ortega y Gasset,
1923b). Misja ta, co warto podkresli¢, ma dla Ortegi y Gasseta zar6wno wymiar
indywidualny, jak i publiczny. Chodzi bowiem o to, aby pojedynczy cztowiek
i cale spoteczenstwa byli w stanie wiasciwie interpretowac¢ okoliczno$ci, w ktérych
funkcjonuja (Ortega y Gasset, 1910).

Warto zwrdci¢ uwage jeszcze na rozroznienie, ktére postulowat w tym kontek-
Scie Ortega y Gasset, dotyczace podziatu na profil edukacji przeznaczony z jednej
strony dla profesjonalistow, co wiazato sie uzyskaniem uprawnien do wykonywania
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okreslonego zawodu, a z drugiej strony natomiast dla tak zwanych badaczy, ktérych
zadaniem bylo rozwijanie naukowego aspektu kultury (Ortega y Gasset, 1930a).
Ze wzgledu na proponowany przez Ortege y Gasseta program refom uniwersytetu
pierwszoplanowe znaczenie ma tutaj rola jaka przypisuje on badaczom. Zdaniem
hiszpanskiego mysliciela by¢ badaczem, to odkrywac jasne idee na temat szeroko
rozumianych okolicznosci, w ktorych sie Zyje oraz przekazywac je innym. Wedtug
Ortegi y Gasseta kultura jest tym, co ratuje cztowieka od rozbicia zyciowego i po-
zwala mu unikna¢ zycia radykalnie zdegradowanego (Ortega y Gasset, 1927). Jest
tak poniewaz to w kulturze cztowiek odnajduje zyciowe wartosci swojego istnienia,
repertorium przekonan napedzajacych jego dziatania.

Ortega y Gasset przedstawia badacza jako cztowieka zdolnego do poznania
zywej idei na temat mechanizméw Swiata spotecznego, przy czym nie chodzi tutaj
o specjalistyczng wiedze zawodowa, ale o idee, ktéra jest podstawa szerszego
spojrzenia na dziedzictwo kulturowe uwzgledniajace dorobek przesztych pokolen.
Wylaczna znajomos¢ elementéw typowych dla zawodu to jedna z przyczyn po-
wstania cztowieka masowego. Wyksztalcenie uniwersyteckie proponowane przez
Ortege y Gasseta powinno by¢ szerokie i wystarczajace do zwalczania zjawiska
mas. W jego trakcie studenci powinni zosta¢ wprowadzeni w podstawowe elementy
autentycznie rozumianej kultury (Ortega y Gasset, 1940). Kiedy uniwersytet traci
charakter kulturowy, przestaje by¢ tym, czym w swej esencji jest i staje sie nieau-
tentyczny, tak jak sam cztowiek masowy. W tym kontekscie hiszpanski mysliciel
podnosi kwestie odpowiedniego definiowania nauki, ktéra jego zdaniem nie jest
tylko przekazywaniem praw, formut i teorii. Stoi on na stanowisku, Ze nauka to
badanie, stawiania probleméw i praca nad ich rozwigzaniem oraz dotarcie do
rozwigzania (Ortega y Gasset, 1911).

Kryzys cywilizacji pojawia sie, gdyz przecietny czlowiek nie jest w stanie
sprosta¢ wyzwaniom swoich czas6w, powodujac tym samym epoke zaniku auten-
tycznie rozumianej kultury. Aby z tym walczy¢ nalezy, zdaniem Ortegi y Gasseta,
rozrézni¢ wyksztatcenie kulturowe od przygotowania zawodowego, jako zZe oba
zaleza od nauki, ktéra jest nieodtacznie zwigzana z przeznaczeniem cztowieka
(Ortega y Gasset, 1907).

5. ZALOZENIA REFORMY DOTYCZACE STUDENTA

Wiele nieporozumien, zdaniem Ortegi y Gasseta, ktore narosty na przestrzeni wie-
kéw na uniwersytecie i w innych instytucjach edukacyjnych, wynikato z przeko-
nania, ze to studenci i ich szczeg6lne warunki musza by¢ najwazniejsza podstawa,
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aby zbudowa¢ ramy funkcjonowania dla instytucji nauki (Ortega y Gasset, 1906).
Hiszpanski mysliciel stoi na stanowisku, ze jezeli nauczanie na poziomie uniwer-
syteckim jest przeznaczone dla przecietnego studenta, koniecznym jest doktadne
sprawdzenie, co uniwersytet zamierza go nauczy¢. Wystarczy przeanalizowac
program nauczania dowolnej uczelni, aby zda¢ sobie sprawe z niemozliwosci
przyswojenia tak olbrzymiej ilo$ci wiedzy przez przecietnego cztowieka. Dlatego
Ortega twierdzi, odnoszac sie do jemu wspotczesnych czaséw, ze ,,obecny uni-
wersytet jest czystym i konstytucyjnym naduzyciem, poniewaz jest klamstwem™>
(Ortega y Gasset, 19304, s. 326). Stad dla hiszpanskiego mysliciela nieuniknionym
jest porzucenie tego utopijnego pragnienia nauczania tego, czego powinno sie
uczy¢ i ograniczenia sie tylko do tego, czego mozna sie nauczy¢. Uniwersytet,
ktéry jest instytucjonalng projekcjq studenta, nigdy nie powinien zapominac o sile
nabywczej jego wiedzy i tego, co naprawde powinien wiedzie¢, aby moc zy¢. To
minimum, ktére uczen powinien przyswoic, okresla sie jako to, co jest absolutnie
niezbedne dla zycia cztowieka. Jak stwierdza Ortega y Gasset student ,,nie po-
winien uczy¢ sie niczego poza tym, czego naprawde moze sie nauczyc¢”® (Ortega
y Gasset, 1930a, s. 334).

W tym kontekscie hiszpanski mysliciel analizuje wewnetrzna trudnos¢ studio-
wania. Zaczyna od zalozenia, Ze wspotczesna mu koncepcja studiowania oparta
jest na pewnym fatszywym podejsciu. Ten, kto zamierza zglebia¢ jaka$ nauke, nie
kwestionuje jej tresci, przyjmuje ja jako prawde i martwi go jedynie jej przyswoje-
nie. Z drugiej strony ten, kto odczuwa autentyczng potrzebe poznania, podchodzi
do tej wiedzy pelen podejrzen i poddaje ja krytyce, poniewaz nie wierzy w to,
co juz zostato zrobione witasnie dlatego, ze sam chce odkry¢ te prawde (Ortega
y Gasset, 1933). Taki cztowiek odnawia nauke i ma predyspozycje do tego, aby
zosta¢ badaczem, a nie tylko uzyska¢ kwalifikacje do wykonywania zawodu.
Niestety, zdaniem Ortegi y Gasseta, na uniwersytetach dominuje postawa zwigzana
z przygotowaniem zawodowym. Studiowanie jest wtedy zewnetrzng i wymuszona
potrzeba. Wowczas ,,bycie studentem jest jak bycie ptatnikiem podatkow, jest
czyms$ »sztucznyme, do czego jest sie zmuszonym” (Ortega y Gasset, 1933,
s. 551).

,Ja Universidad actual es un puro y constitucional abuso porque es una falsedad” (thum.

wiasne).

6 _no se debe ensefiar sino lo que se puede de verdad aprender” (thum. wiasne).

7 ser estudiante, como ser contribuyente, es algo »artificial« que el hombre se ve obligado
a ser” (tlum. wiasne).
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Wedlug Ortegi y Gasseta taka sytuacja powinna by¢ punktem wyjscia dla
reformy edukacji. Studiowanie jest samo w sobie czyms$ falszywym, a naucza-
nie akceptuje to kltamstwo. Tak wiec student nie uczy sie, a nawet gdy to robi,
nie przynosi mu to korzysci, poniewaz jego celem jest spetnienie formalnych
wymogéw zmierzajacych do pozyskania kwalifikacji zawodowych. Ortega y
Gasset dostrzega w tym fakcie powazna dysocjacje pomiedzy autentyczng wiedza
a przecietnym czlowiekiem, poniewaz kultura lub wiedza odpowiadaja na intymna
potrzebe, ktérej zaspokojenia nie mozna odtozy¢ na pézniej. Jesli nie stanowi
to autentycznej potrzeby, to przekazywana kultura nie ma gtebokiej podstawy
w przecietnym cztowieku i jest pelna martwych idei, ktére sa czyms narzuconym.
W konsekwencji tego ,,pod otrzymana kultura, ale nie prawdziwie przyswojona,
cztowiek pozostanie nietkniety, to znaczy pozostanie niewyksztatcony, pozostanie
barbarzynca™® (Ortega y Gasset, 1933, s. 551). Ten problem mozna rozwigzac,
zdaniem hiszpanskiego mysliciela, sprawiajac, ze uczen odczuje potrzebe na-
uki, ktéra jest mu przekazywana. Uczen autentyczny bedzie tym, ktéry uczy sie
motywowany konieczno$cig zyciowa, a nie formalnym warunkiem okre$lonego
kierunku studiéw. Niemozliwe jest to jednak bez odpowiednio przygotowanych
profesorow, ktorzy nie tylko przekazuja wiedze, ale i wprowadzaja we wlasciwie
rozumiang kulture.

6. ROLA NAUCZYCIELA AKADEMICKIEGO

Posta¢ autentycznego profesora uniwersytetu jest, zdaniem Ortegi y Gasseta, moc-
no zdeterminowana poprzez misje uniwersytetu i specyficzne warunki studenta. Jak
stwierdza hiszpanski mysliciel, profesor musi by¢ niekwestionowanym mistrzem
uniwersalnej wiedzy, poniewaz bardziej niz ktokolwiek bedzie uosabiat kulturalny
wymiar uniwersytetu; musi by¢ autentyczny, poniewaz to on ma wpoic¢ studentom
te intelektualng zadze kultury, ktdra jest podstawowa rzeczq sprawiajaca, ze ludzkie
zycie jest godne przezycia (Ortega y Gasset, 1930a). Jest to niezbedny warunek,
aby nauczyciel akademicki odnalazt swoje miejsce w czasach, w ktérych zyje
i aby posiadat aktualng kulture, w ktdra bedzie potrafit skutecznie wprowadzié¢
swoich studentow.

Ponadto cecha nauczyciela akademickiego, na ktéra wskazuje rowniez Ortega
y Gasset, jest kompetentne nauczanie konkretnej nauki. Tutaj musimy wzig¢

8 por debajo de la cultura recibida, pero no auténticamente asimilada, quedard intacto el
hombre; es decir quedard inculto; es decir, quedara barbaro” (thum. wtasne).
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pod uwage ekonomie nauczania hiszpanskiego mysliciela, ktéry proponuje, aby
nauczano tylko tego, co jest niezbedne do zycia studenta i co on naprawde potrafi
przyswoic. To prawo powinno kierowa¢ wszystkimi autentycznymi nauczycielami
w ich nauczaniu. Ta zasada ekonomii w nauczaniu implikuje inny rodzaj niezbed-
nego talentu kazdego dobrego nauczyciela, ktérym jest zdolnos¢ do tworzenia
energicznej syntezy wiedzy. Nauczyciel powinien inicjowa¢ w swoich studentach
spontaniczng i prawdziwa troske o pytania nauki, ktorg im przekazuje. Tylko w ten
sposob beda oni w stanie zrozumie¢ odpowiedzi, ktére sg udzielane na te pytania
(Ortega y Gasset, 1908).

Dla Ortegi y Gasseta nauczanie to nie tylko przekazywanie nauki, ale ukazy-
wanie potrzeby tej nauki. Dlatego bycie badaczem nie wystarczy, aby by¢ dobrym
nauczycielem, poniewaz nie chodzi tu o nauczanie metody badan. Talent badawczy
idacy w parze ze zdolnoScia dokonywania syntez i autentycznym powolaniem
pedagogicznym stanowi idealne polaczenie cech prawdziwego nauczyciela (Ortega
y Gasset, 1906). Ten, kto jest tylko badaczem, nie moze by¢ dobrym nauczycielem,
poniewaz badania sa czym$ indywidualnym i prywatnym, a nauczanie najcze-
$ciej oznacza dla niego utrate cennego czasu. Ortega y Gasset nie chce przez to
powiedzie¢, Ze nie mozna znalez¢ dobrego nauczyciela posrod badaczy, ale jest
to rzadkie, poniewaz badania sa czyms zasadniczo indywidualnym i prywatnym,
a nauczanie jest czyms$ spotecznym i komunikatywnym.

Mowiac o ukazywaniu potrzeby nauki, Ortega y Gasset odnosi sie do zaintere-
sowania, ktére nauczyciel powinien obudzi¢ w uczniu przez nauczany przedmiot.
Ta umiejetno$¢ wzbudzania zainteresowania musi by¢ istotna cechg autentycznego
nauczyciela (Ortega y Gasset, 1933). Dlatego nauczanie nie powinno by¢ zwy-
kg komunikacja tego, co zostato powiedziane lub napisane przez kogos innego.
Konieczne jest przedstawienie uczniowi problematycznego charakteru nauki
i sprawienie, aby poczut sie czescig poszukiwanych rozwiazan. Wedtug zato-
zen Ortegi y Gasseta uniwersytet zajmuje aktywna pozycje w zyciu publicznym
i w zwigzku z tym nauczyciel powinien promowac te dziatalno$¢ oraz prowadzic¢
swoich uczniéw i pomagac im w ksztattowaniu spotecznego sumienia, niezbednego
do prawidlowego wykonywania ich przyszlej pracy zawodowej (Ortega y Gasset,
1910).

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze autentyczny nauczyciel powinien by¢
cztowiekiem, posiadajacym solidng i aktualng kulture oraz specjalizujacym sie
w konkretnej wiedzy, ktéra inspiruje go do twoérczego dziatania. Oprocz tego
zawsze musi pamietac, ze jest on czescig zdeterminowanego spoteczenstwa i ze
tworzy przyszte pokolenia, ktére musza by¢ przygotowane do swej nieodwotalnej
misji historycznej. Nie tylko cztowiek staje sie nieautentyczny, tracac zdolnos¢
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twérczego reagowania na problemy jego wspotczesnosci, ale takze instytucje
spoteczne narazone sa na to samo ryzyko, kiedy nie realizujq swojej misji. Dlatego
Ortega y Gasset wskazuje droge, na ktorej uniwersytet moze realizowac¢ swoja
misje i przeciwdziata¢ kryzysowi cywilizacji charakteryzujacemu sie dyktatem
kultury masowej.

Podstawowa teza, na poparcie ktérej zaprezentowane sg liczne argumenty
w kolejnych czesciach prowadzonych w tekscie analiz, jest rozréznienie pomiedzy
nauka a kulturg. O ile wspélczesna kultura, w szerokim rozumieniu, mocno czerpie
z nauki — gléwnie nauk technicznych i przyrodniczych — to jednak istotne jest
rozréznienie tych dwoch obszaréw, przyznajac priorytet kulturze. Z tego gtéwnego
zalozenia wyplywa szereg logicznych konsekwencji zwiazanych z koniecznymi
zmianami profilu ksztalcenia uniwersyteckiego. Zdecydowanie wieksze znaczenie
powinno mie¢ ogblne przygotowanie o profilu humanistycznym, ktére jest nie tyl-
ko wprowadzeniem w realia spoteczne, ale i uwrazliwieniem na wartosci wyzsze.
Ksztalcenie profesjonalistow — bedacych specjalistami waskich dziedzin — nie
moze by¢ pozbawione bowiem szerszego odniesienia do kontekstu kulturowego.
Uniwersytet bedzie wlasciwie realizowat swoja misje, jezeli oprécz przygotowania
zawodowego bedzie potrafil przygotowac¢ swoich absolwentéw do zycia w spote-
czenstwie. Celem uniwersytetu powinno wiec by¢ ksztalcenie kulturowe, szersze
niz tylko nauczanie zawodowe i naukowe. To ostatnie jako forma odpowiedzi na
wyzwania stawiane przez ,,problemy zycia codziennego” jest bowiem integralng
czescia wyksztatcenia kulturowego i stanowi jego istotny, cho¢ niedominujacy
element sktadowy. Zachowanie odpowiednich proporcji — pomiedzy ksztalceniem
kulturowym a przygotowaniem zawodowym — stworzy odpowiednie uwarunko-
wania spoteczne tak dla zwiekszania kompetencji zawodowych, jak rowniez dla
utrzymania wiasciwej dynamiki rozwoju kulturowego. W tym kontekscie zatozenia
przedstawione przez Ortege y Gasseta wydaja sie stuszne i mogq stanowi¢ cenne
zrédlo inspiracji do podejmowanych obecnie tak szeroko dyskusji na temat kie-
runku reform szkolnictwa wyzszego w Polsce i Europie.
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