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Wspolczesna proza z ,kocimi” bohaterami
w kontekscie uwrazliwiania dziecka
na drugiego czlowieka

STRESZCZENIE

Celem artykuthu jest propozycja wykorzystania w edukacji dziecka ksiazek
dysponujacych potencjalem uwrazliwiania na drugiego cztowieka (czesto
,Innego”), budowania z nim wiezi, poszukiwania emocjonalnej wspélnoty
doswiadczen. W interesujacej mnie wybranej najnowszej polskiej prozie
dla dzieci (mam tu na mysli literature dla dzieci ostatnich dwoch dekad,
a wiec po 2000 roku), ktérg poddatam analizie, zauwazytam kociego bo-
hatera wystepujacego zdecydowanie czesto w kontekscie problematyki
odmiennosci spoteczno-kulturowej. Posta¢ kota w analizowanych testach
zostata wykorzystana do praktycznych celdw, stata sie poetyckim chwytem
budzacym pozytywne skojarzenia, sprzyjajacym ksztaltowaniu u dzieci
wartos$ci i uczu¢ wyzszych. W ksigzkach zauwazam odniesienia do zalozen
edukacji miedzykulturowej, stad uwazam, ze moga one stanowi¢ pomoc
rodzicom, nauczycielom i wychowawcom w przygotowaniu dziecka do
spotkania z Innym, do koegzystowania, wspotpracy z nim, kolezenstwa czy
przyjazni. Ksigzki ukazujg rézne oblicza dziecifistwa, dzieciece dramaty
przezywane przez rowiesnikow w réznych czesciach Swiata, grozne aspekty
wojny, problemy imigracji i migrantéw.
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ABSTRACT

The aim of the article is to use books in a child’s education that have the
potential to sensitize the other person (often the “Other”), build relationships
with the “Other”, searching for an emotional community of experiences.
In the selected one, interesting to me, the latest Polish prose for children
(I mean literature after 2000), which I have analyzed, I noticed cat’s hero
occurring very often in the context of the issue of socio-cultural diversity.
In the analyzed tests, cat figure, has been used for practical purposes, has
become poetic grip evoking positive associations, conducive to shaping
values and higher feelings in children. In books I notice references to the
assumptions of intercultural education, hence I think that they can help
parents, teachers, educators in preparing the child for meeting the Other,
to co-exist, cooperate with him/her, to companionship or friendship. Books
show different faces of childhood, children’s dramas experienced by peers
in different parts of the world, dangerous aspects of the war, problems of
immigration and migrants.

Keywords:
literature for children, child, cat as a literary figure, cultural sensitivity,
intercultural education, ,,Other”

1. PIERWSZE KOTY ZA... MIAST WSTEPU

Kulturowe dzieje kota siegaja Starozytnego Egiptu, kiedy to okoto 2000 roku
p.n.e. zostat on udomowiony i jednoczes$nie obdarzony szczegdlng czcia. Nigdy
potem nie cieszy} sie az taka estyma. Poswiecony byl wtedy bogini Bastet, kto-
ra przedstawiono pod postacia kotki badz kobiety z glowa kota i utozsamiany
z ptodnoscia, szczesciem, cieptem stonecznym. Poniewaz byt zwierzeciem $wie-
tym, zakazane byto jego zabijanie, a po $mierci jego zwtoki byly mumifikowane
(J.C. Cooper, 1998, s. 118).

Jak twierdzi Wiadystaw Kopalinski, starozytni Egipcjanie wierzyli, ze zwierze-
ta te bronity matki oraz ich dzieci przed demonami (Kopalifiski, 1990, s. 164). Na
terenie Skandynawii koty byly atrybutem Freyi — bogini mitosci, ale i wladczyni
nocy. Dwa czarne koty ciagnely jej rydwan. Kot zwigzany byt z ksiezycem, co
czynito go zwierzeciem lunatycznym, ktére widzi i poluje noca, ktérego oczy
blyszcza w ciemnosci. Byt takze atrybutem innych ksiezycowych bogin: rzym-
skiej Izydy i greckiej Artemidy, ktére to same zmieniaty sie w kotki. Dla Indian
amerykanskich dziki kot byt bogiem towca, symbolem skrytoSci (Cooper, 1998,
s.117). Kota postrzegano takze jako mentora szamanéw poddajacych sie inicja-
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cji (Slany, 2009, s. 15-17). W mitach ,,kraju kwitnacej wisni” kot utozsamiany
byt z chytro$cia oraz przemiang — umiejetnoscig zmiany postaci. Takze wsréd
japonskich zeglarzy kot, zwtaszcza czarny, cieszyt sie powodzeniem. Wierzono,
ze posiada moc utrzymania ztych demondéw glebin z dala od statku, a takze, ze
jest zwiastunem dobrej pogody. W Islamie to kot, w odréznieniu od psa, ktérego
muzulmanie uwazajq za zwierze nieczyste, zostat blogostawiony przez Proroka.
Z kolei w dawnej Polsce, jak przytacza Wiadystaw Kopalinski, ,,kot zajat miejsce
oswojonej tasiczki i byt chroniony obyczajem”, a kto zabit kota, zhanbit sie,
gdyz bylo to zajecie hyclowskie (Kopalinski, 1985, s. 530-531). W kulturach
muzulmanskiej i indyjskiej mowilo sie, Ze kot zostat obdarzony 7 lub 9 Zywotami,
a w numerologii cyfry te oznaczaja wieczno$¢, stad przekonanie o wlasciwosciach
magicznych kota. Znane jest takze powiedzenie, ze kot zawsze spada na 4 tapy.

Na powyzszych wierzeniach konczy sie kulturowe ,,blogostawienistwo” kota,
nadchodzg bowiem czasy chrzescijafistwa, a owa religia, zwlaszcza w $rednio-
wiecznej Europie, wigzata kota z sitami nieczystymi, czarng magia, diabtem, sitq
wiedZzm. Kot jako zwierze noce, lunarne, uwazany byt za symbol: grzechu, czaréw,
zka, nieszczescia, Smierci, chytro$ci, zdrady, pochlebstwa, egoizmu, niewiernosci,
dumy, niezaleznosci, swobody, lenistwa. To tylko niektére wyobrazenia dotyczace
kota wymienione przez Wladystawa Kopalinskiego w Stowniku symboli (Kopalin-
ski, 1985, s. 161-162). By¢ moze owa kocia niezalezno$¢, nieodgadniona, trudna
do okielznania natura, dystans, skontrastowane z psig wiernoscia, przywigzaniem,
przyczynity sie do uczynienia z niego na cate wieki srednie synonimu fatszu i ob-
tudy. Kocie oczy, pozostajace w nieustannym ruchu, zwezajace sie i rozciagajace,
budzity kontrowersje, a jego chéd kojarzony byt z ukradkowoscia, skrytoscig. Totez
nie rozumiano go, unikano, bano sie. W tradycji celtyckiej kot faczony byt z sitami
chtonicznymi, byt zwierzeciem pogrzebowym i proroczym. Laczone z nim byly
réwniez zywioty nadnaturalne, przez co miat pono¢ zdolnosci parapsychiczne,
potrafit przeczu¢ zblizajace sie zagrozenie. Poza Europa w wierzeniach Chinczy-
kéw kot zwiazany byl z yin — sitami zla i przemiany, potrafit takze zmienia¢ swa
posta¢ (Cooper, 1998, s. 117).

W folklorze wiekszosci kultur uwaza sie kota, zaraz po lisie, za najbardziej
chytre zwierze. Wokot jego postaci nagromadzito sie mnostwo anegdot, przesadow,
zabobonéw, przystow, w ktorych kot jawi sie jako posta¢ demoniczna (np.: za
zty omen uwazano, kiedy kot przejdzie droge), totez figura kota na state weszta
w krag tematéw zwiazanych z magig, niesamowitoscia, transcendencja. Po dzi$
dzien pejoratywny stosunku do owego zwierzecia przejawia sie w powiedzonkach:
,»drze¢ z kims koty” (spierac sie, ktoci¢), ,,kocia muzyka” (fatszywa), ,,przekrecaé
kota ogonem” (przedstawi¢ co$ w sposéb wykretny), ,pierwsze koty za ploty”
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(pierwsze proby czesto koncza sie niepowodzeniem), ,,biega jak kot z pecherzem”
(wszedzie go pelno, nie moze sobie znalez¢ miejsca)?.

Dopiero pod koniec Sredniowiecza, a wlasciwie w czasach Renesansu, doce-
niono istnienie kota. Kiedy to w XIV wieku Europe dziesigtkowata czarna smie¢
rozniesiona przez gryzonie, pomoc kotéw okazala sie wrecz nieoceniona. W tym
miejscu mozna wymieni¢ pozytywne walory przypisywane kotu: czystos¢, wdziek,
elegancje, gracje, delikatnos¢, dlugowiecznos¢, ptodnos¢ (Cooper, 1998, s. 119).

Omowiona powyzej szeroka symbolika kota Swiadczy o jego niezwyklosci.
Koci charakter, méwi sie nawet kocia osobowos¢, byty kuszace dla licznych
tworcow. Malarze, rzezbiarze, twércy filméw i animacji, a nade wszystko pisarze
chetnie siegaja po ,,kocie motywy”. Koty zadomowity sie dawno temu w mitach,
ludowych podaniach, basniach i legendach. W literaturze $wiatowej kota odnaj-
dziemy zaréwno w literaturze dla dzieci, jak i dorostych.

Kto z nas nie zna kotysanki ,,A, a, a! kotki dwa...” albo zabawy z dziecifistwa
w ,,Koci, koci tapci...” czy ,,Uciekaj myszko do dziury...”, jak r6wniez bajeczki
o kocie, co palit fajke? Nawet pierwsze zdanie w elementarzu brzmi ,,Ala ma kota”
(Szary, 2009, s. 17). Kazdy w dziecinstwie znat takze piosenke o kotku na ptotku
czy wierszyk zaczynajqcy sie od stow ,,W pokoiku na stoliku...”. W pamie¢ zapa-
daty réwniez wyraziste kocie sylwetki psotnego Filemona i piecucha Bonifacego
z kreskdwki Marka Nejmana. Dalej mozna wymienia¢ calg plejade sprytnych
kotow na czele z Kotem w Butach. Bytyby to koty z bajek La Fontaine’a (koty
byty w nich gtéwnie ucielesnieniem szelmostwa), kot chodzacy wlasnymi drogami
z opowiadania Rudyarda Kiplinga z 1902 roku czy Kot Mruczystaw (wcielenie
medrca) z powiesci E.T.A. Hoffmana. W powiesci Lewisa Carrolla pojawia sie ,,kot
bez usmiechu i uSmiech bez kota”, a wiec Kot z Cheshire, znamienity gawedziarz
i plotkarz, budzacy zachwyt i oniemienie Alicji. Wielkim chytrusem, pozwalajacym
oderwac sie poprzez swoje wybryki od ,,szarej, radzieckiej” rzeczywistosci, byt kot
Behamot z powie$ci Buthakowa. Odwrotnoscig charakterologiczng demonicznego

2 Powiedzenie, ,biega jak kot z pecherzem” przetrwalo jako dokument barbarzyriskiej $red-
niowiecznej praktyki, wiazacej sie z wypedzaniem z kota diabla. Owa tradycja wiazata sie z przy-
wigzywaniem kotu do ogona pecherza z grochem w $rodku. Kot, styszac za soba hatas, zaczynat
biegac, jakby postradat zmysty. Takie praktyki (takze meczenie kota poprzez zamykanie go w beczce
iuderzanie w beczke kijami, az zostanie ona rozbita, co powodowato Smier¢ kota), sa reliktem czaséw
karnawatu epoki Sredniowiecza, gdzie kot w tym czasie traktowany by jako zwierze magiczne,
a meczenie go traktowano jako gest groteskowy i rytualny. Bogata symbolika kota (m.in. kot jako
zwierze magiczne, opiekun, atrybut btazna) w réznych epokach historycznych i dziedzinach nauki,
bylta tematem konferencji naukowej Stodkie kotki w Internecie? Kot w literaturze i kulturze (Siedlce,
8-9 VI 2017) organizowanej przez Instytut Kultury Regionalnej i Badan Literackich Franciszka
Karpinskiego.
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Behamota byt budzacy szacunek, opanowany, inspirujacy do podniostych czynow,
boski Aslan z Opowiesci z Narnii.

* %k

Motyw kota w literaturze to wciaz potencjat niewyczerpany, jednakze we wspot-
czesnej literaturze dla dzieci zdecydowanie czesSciej spotykamy koty przyjazne,
przymilne, bardziej leniwe niz demoniczne czy niedostepne. W interesujgcej mnie
polskiej najnowszej prozie dla dzieci (mam tu na mysli literature dla dzieci ostat-
nich dwdch dekad, a wiec po 2000 roku), ktéra poddatam analizie, zauwazytam
kociego bohatera wystepujacego czesto w kontekscie problematyki odmienno-
Sci spoteczno-kulturowej, podejmowanych préb uwrazliwiania na losy drugie-
go cztowieka (czesto ,Innego”). W powieSciach Kot Karima i obrazki Lilianny
Bardijewskiej. I Kot, ktéry zgubit dom Ewy Nowak wystepuja koci uchodzcy.
Powies¢ Joanny Rudnianskiej Kotka Brygidy (2007) opowiada o II wojnie $wia-
towej z perspektywy dziecka, gdzie kotka nalezaca do zZydowskiej dziewczynki
pozwala na ocalenie o niej pamieci.

Wartos¢ analizowanych lektur zasadza sie na otwieraniu swoja fabuta drog do
refleksyjnosci na temat wewnetrznego $wiata przezy¢ drugiej osoby, na przyktadzie
loséw bohateréw ukazywane sa proby zrozumienia siebie i innych, poszukiwania
wspolnoty doswiadczen. W mojej opinii korzystanie z paradygmatu ,,wspotist-
nienia”, na ktérym opiera sie koncepcja edukacji miedzykulturowej, stanowic
moze klucz do interpretacji opowiesci. Edukacja miedzykulturowa, promujac
paradygmat ,,wspotistnienia”, zaktada mozliwo$¢ wzajemnego rozwoju w wyniku
porozumienia, negocjacji, kooperacji, przywraca wiare w cztowieka, w jego moc
wewnetrzng i wrazliwo$¢ na potrzeby innych (Nikitorowicz, 2005, s. 216-218).

Ponadto, ksigzki z bohaterami zwierzecymi tatwiej trafiaja do dzieciecego
odbiorcy, gdzie posta¢ stodkiego, mieciutkiego zwierzaka ma wzruszy¢ badz
zabawi¢ na pewno nie pozwoli przejs¢ obok niego obojetnie. Jean Piaget w swojej
pracy Jak sobie dziecko wyobraza swiat, wyjasniat, jak wyjatkowa jest dziecieca
wrazliwos$¢ na Swiat, jak dziecko jest w stanie zauwazac jego piekno, jak silne jest
dzieciece odczuwanie przynalezno$ci, wiezi z wszech$wiatem, jak potrafi ono 6w
wszechswiat ozywic i jak w jego naturze lezy pogodny stosunek do zwierzat (Pia-
get, 2006, s. 37). Alicja Baluch stwierdzita z kolei, ze kot jest to ,,[...] zwierzatko
najbardziej odpowiadajace emocjonalnym, ludycznym i poznawczym potrzebom
dziecka. Kazde dziecko wie, ze kot jest miekki i mozna go glaska¢, ma ogon i da
sie go za ogon tapa¢, miauczy i nietrudno go nasladowanie, mruczy- usypiajaco
[...]. Pije mleko, co kazdy rozumie, fapie myszki, a to jest fascynujgce. Dlatego
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tez ta wyrazista posta¢ kota nadaje sie do roli bohatera literackiego. Jego obraz
jest fatwy do konkretyzacji i interpretacji” (Baluch, 20009, s. 5).

2. KOCI UCHODZCY - UWRAZLIWIANIE NA KRZYWDE DRUGIEGO
CZEOWIEKA

Historie z ksiazek Ewy Nowak Kot, ktory zgubit dom (2016) oraz Lilianny Bardi-
jewskiej Kot Karima (2016) poruszajq aktualny temat wojny na Bliskim Wscho-
dzie, losy imigrantéw uciekajacych do Europy, utrate domu i ukochanych oséb.
PowieSci mozna osadzi¢ w problematyce dotyczacej Innosci, dialogu, tolerancji,
gdzie tolerancje dobrze jest rozumiec¢ jako ,,wychodzenie na pogranicza $wiado-
mosciowe, kulturowe, zdobywanie sie na uznawanie Innosci, ktéra niekiedy moze
by¢ przykra, ale tez inspirujaca i tworcza” (Nikitorowicz, 2005, s. 218). Ponadto
warto zaakcentowad, iz Kot Karima wchodzi w sktad serii o wymownym tytule
Wojny Dorostych — Historie Dzieci?, serii prezentujacej historie oparte na faktach,
ktoéra to mozna okresli¢ literaturg zaangazowang lub , literaturg antropologicznie
wrazliwag”4,

Stad tez zadaniem edukacji jest przeciwdziatanie dyskryminacji ze wzgladu na
inno$¢, tak wiec przygotowywanie dziecka do odkrywania i rozumienia Innego,
zaczynajac od dostrzegania go w sobie (Nikitorowicz, 2005, s. 109).

Analizowane ksigzki adresowane sg do dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Dzieci w tej wyjatkowo wrazliwej fazie rozwojowej dysponuja szczegdlnymi
zasoby wewnetrznymi, takimi jak: szczeros¢, czystos¢ manifestowania uczud,
umiejetnos$¢ dziwienia sie, kreatywnos$¢ i nade wszystko ufno$¢ w moc osé6b
znaczacych. Totez koci bohaterowie w opowie$ciach, przedstawieni jako istoty
bardziej bezbronne w poréwnaniu z ludZzmi, mniejsze, stabsze, o ktérych nie
kazdy pamieta w obliczu naglej traumy, moga szczegdlnie wzruszy¢ mtodego

3 Seria Wojny Dorostych — Historie Dzieci” Wydawnictwa Literatura to jak dotychczas 16

ksiazek literatury faktu, wydanych czeSciowo w koedycji z Muzeum Powstania Warszawskiego.
Celem serii jest przedstawienie trudnych historii dzieci z czaséw wojny (Il wojny $wiatowej, czasow
zsytek na Sybir, ale tez wspéiczesnych konfliktéw na Bliskim Wschodzie czy tez wojny na Ukrainie,
w Pakistanie) w przystepnej formie zbeletryzowanych opowiesci. Wiecej informacji patrz, wraz
tytutami na stronie wydawnictwa: http://www.wyd-literatura.com.pl/atrybuty/wojny-doroslych-his-
torie-dzieci.html (dostep 20.12.2018)

4 Okreslenie , literatura antropologicznie wrazliwa” zostato uzyte przez Danute Swirszczyn-
ska-Jelonek i odnosi sie do literatury dla mtodziezy tworzacej pole dla miedzykulturowych spotkan
réwiesnikow, pokazujacej zmagania z codzienno$cig nastolatkéw w réznych stronach $wiata
(Swierczyniska-Jelonek, 2011).
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czytelnika. Doswiadczenie lektur, w ktérych poniewierani zwierzecy i ludzcy
bohaterowie cierpia z powodu glodu, zimna, zmeczenia, samotnosci, moze sta¢
sie pomocne w uwrazliwianiu czytelnikow dzieciecych na niesprawiedliwos¢
spoteczng i krzywde innych istot zyjacych. Kocich bohater6w mozna postrzegac
rowniez (a moze nade wszystko jednak) jako dzieci — upersonifikowanie dziecka,
jako istoty bezbronnej, $wiadka tragicznych wydarzen, z ktérego to perspektywy
poznajemy fakty. Losy rowiesnikdw moga sprzyjac refleksji nad potrzeba dialogu
z przedstawicielami réznych grup mniejszoSciowych, w obecnym, coraz bardziej
zr6znicowanym kulturowo Swiecie.

Wazne jest jednak, ze obie powie$ci koricza sie pozytywnie, co moze napawac
czytelnika nadzieja i dawa¢ mu wiare w drugiego cztowieka. Rodziny w pelnym
skladzie (oczywiscie z kocimi bohaterami), dzieki pomocy zyczliwych ludzi,
powoli adaptuja sie do nowych warunkow.

W powiesci Kot Karima dwa plany wydarzen, wspomnieniowy, zwigzany
z trauma, i aktualny, bezpieczny, osadzony w przestrzeni dalekiej od wojennej
rzeczywistosci, przeplataja sie ze soba nieustannie. Chtopiec o imieniu Karim
za pomocg namalowanych przez siebie obrazkdw prébuje wyttumaczy¢ polskim
kolegom, skad przybyt i co go spotkato. To samo czyni jego kot, tyle ze wobec
zwierzecych lokatoréw kamienicy i podworka. Kot — uczestnik dramatycznych
zdarzen, jest nieustajaco czujny i wystraszony, reaguje panicznym strachem na nic
nie znaczace sytuacje zycia codziennego. Boi sie, ze zapach dymu z komina moze
oznaczac pozar, a odglosy burzy strzelanie. Jest przewrazliwiony w wyniku traumy,
jakiej byt uczestnikiem, wielokrotnie i od nowa przezywa ucieczke z podpalonego
domu.

Biss opowiada losy swojej rodziny tak, jakby ,,[...] to bylo przed chwilg”
(Bardijewska, 2016, s. 40). Nie godzi sie, aby obrazek Karima nazywac tylko
kawatkiem papieru ,,— To nie jest kawatek papieru, to jest kawatek mojego zycia! —
sapat Biss. [...] Byta na nim noc i byt dzien. By} upat i byt mréz. Byla niekoniczaca
sie droga i byto niekoniczace sie zmeczenie” (Bardijewska, 2016, s. 18).

Warto zatrzymac sie przy takich fragmentach tekstu i porozmawiac z dziecie-
cym czytelnikiem na temat przyczyny, jakie stoja za niepokojacymi reakcjami
bohatera. Cenne moze by¢ odwotlanie sie do priorytetéw, ktérymi niewatpliwie
dla matych dzieci bedzie dom i rodzina. Fragmenty prozy wyraznie akcentuja,
Ze nie da sie zapomnie¢ o stracie najblizszych i domu, ze wyciszanie emocji,
przyzwyczajanie sie literackich rodzin do nowego zycia po traumie jest procesem
powolnym.

Ponadto jezykowa strona tekstu oddaje niezmierzony niczym tragizm ludzi
zmuszonych do naglej ucieczki. Narracje Bissa do obrazkéw Karima przypominajg
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marsz. Krétkie, nierozwiniete zdania, czesto nawet powtarzane po kilka razy same
orzeczenia, sprawiaja, ze mozna zwizualizowac¢ stowa jako kroki zmeczonych,
przerazonych i niepewnych swego losu ludzi. Kot opowiada tak, aby stuchajacy
(inne zwierzeta/czytelnik) wczuli sie w sytuacje uchodzcy, ktéry nieustannie
maszerujac, przestaje mysle¢ o czymkolwiek, czuje tylko strach, sam staje sie
wielkim strachem, przerazeniem, znuzeniem. ,,Idq prosto w ciemnos$¢. Kroki,
kroki, kroki. Odprowadza ich dym i won spalenizny. Mama trzyma za reke Karima.
Karim trzyma Bissa. Babcia trzyma walizke. Dnieje. Idg. Buty za butami, buty za
butami, buty za butami. Torby, plecaki, toboty [...] wszystko w ciszy, bo granica,
bo straznicy, bo strach. Pna sie coraz wyzej i wyzej. Zimno i coraz zimniej [...]”
(Bardijewska, 2016, s. 19). ,,Patrzenie przez druty. Za drutami — droga. Za drutami
—nadzieja. Po tej stronie tylko czekanie. [...] Ktéry to juz dzien, ktéra to juz noc?”
(Bardijewska, 2016, s. 44).

Niewatpliwie uwrazliwianie na los drugiego czlowieka, tego stabszego, za-
grozonego, ,,nietutejszego”, jest tu zatozeniem podstawowym. Opowiesci kota
o wedréwce, kratach, uwiezieniu, pozarze, glodzie, strachu budza milczenie
i szacunek wiekszosci stuchajacych. Zdarza sie jednak, ze tak samo Karim jak
i jego kot w nowym ,,domu” musza sobie radzi¢ z agresja ,,tutejszych”. Kilka
ponizszych cytatoéw oddaje dystans i nieche¢ do inaczej wygladajacych bohaterow:
»Rotwailery juz od dawna ostrzyly sobie na niego zeby. Dlaczego? Bo kot, bo
niebieski, bo cudzoziemiec, bo przybteda. I co najwazniejsze — bo nie rottweiler!”
(Bardijewska, 2016, s. 64). Inny cytat: ,,— Oboje sio stad! Przybtedy! — warknetla.
Biss posmutniat. Spieszyla na ratunek, chcial by¢ wybawca, a zostat [...] przybteda.
Ktéry to juz raz? — Nie jestem zadnym przybteda. Jestem uchodzca! [...] Osowialy
Biss pocztapat do drzwi” (Bardijewska, 2016, s. 18). Jeszcze inny cytat: ,— Tu
maja wstep tylko bociany i zaby! [...] — Tak jest! Tylko sami swoi! — przytaknela
wiewiorka [...] Biss poczut sie nieswojo. — Tutaj trzeba by¢ tutejszym! Fruwaj
stad!” (Bardijewska, 2016, s. 40).

Tego typu ksenofobiczne zachowania wzmacniaja poczucie wyobcowania
i niepewnosci bohater6w. Na poczatku opowiesci jest doktadnie odwrotnie, niz
jak pisat Tadeusz Kotarbinski: ,,ilekro¢ masz do czynienia z kim$ innym, staraj
sie wejS¢ w jego potozenie, spojrze¢ na sprawe z jego punktu widzenia. To daje
zrozumienie cudzego stanowiska, wzbudza ducha tolerancji, ostabia natezenie kon-
fliktow, zbliza ludzi” (Kotarbinski, 1986, s. 66). Stowa filozofa sq niczym innym,
jak wyznacznikami miedzykulturowego uczenia sie, ktére Bogustaw Sliwerski
okresla ,,[...] procesem zachodzacym wéwczas, kiedy w kontakcie z cztowiekiem
innej kultury staramy sie zrozumie¢ jego specyficzny system orientacyjny — jego
wartosci, sposéb my$lenia i dziatania” (Sliwerski, 2005, s. 294) czy tez miedzy-
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kulturowego komunikowania sie, ktére zgodnie z definicja Jerzego Nikitorowicza
jest przekraczaniem granic wtasnej kultury, wchodzeniem na pogranicza ,,[...]
styki kulturowe po to, by wroci¢ bogatszym wewnetrznie i naby¢ umiejetnos¢
poréwnywania w kategoriach nie lepsze—gorsze, ale w kategoriach inne, ciekawe,
bodzcujace, zastanawiajace” (Nikitorowicz, 2000, s. 100).

Poczatkowo nieufne, nawet arogancko nastawione zwierzeta, poznajac hi-
storie ,,odmiennego” kota zaczynaja postrzega¢ go jako bohatera. Od niecheci
wynikajacej z nieznajomosci, przechodza do akceptacji. ,,— I bardzo dobrze, ze
abisynski! I bardzo dobrze, ze z Syrii! Byloby nudno, gdyby wszyscy byli stad!
Ja, dla przykladu, jestem Swiatowa. Tak jest duzo ciekawiej!” (Bardijewska, 2016,
s. 17). Inny zwierzecy gtos brzmi: ,,On jest bardziej tutejszy niz Ty!... I co z tego,
ze kiedys mieszkat za morzem? Teraz mieszka tutaj” (Bardijewska, 2016, s. 29).
Natomiast dla bociana opowie$¢ o kraju zza morza (Syrii) to poczatek wspolnych
dos$wiadczen, budowania porozumienia, co ptak pieczetuje stowami: ,,Jesli chcesz,
mozesz tu zosta¢. W gniezdzie jest mnostwo miejsca — ofiarowatl mu goscine
bociek Patryk. W koncu byli krajanami zza morza” (Bardijewska, 2016, s. 39).

Odwotujac sie do psychologii rozwojowej dziecka w mlodszym wieku
szkolnym, ksztattowanie sie jego tozsamosci osobowej i spotecznej dokonuje
sie poprzez zauwazanie w Swiecie dokota roznic i podobienstw, nieustanne kla-
syfikowanie i zadawanie pytan o to, kim jestem. Stad tez zadaniem edukacji jest
przeciwdziatanie dyskryminacji ze wzgladu na inno$¢, tak wiec przygotowywanie
dziecka do odkrywania i rozumienia Innego, zaczynajac od dostrzegania go w sobie
(Nikitorowicz, 2005, s. 109).

Powyzsze lektury o kocich bohaterach Kot Karima i Kot, ktory zgubit dom
(ale tez inne z podanej serii Wojny Dorostych — Historie Dzieci), moga okazac
sie pomocne przy okazji prezentacji dzieciom odmiennych grup wyznaniowych
i etnicznych, jako ksigzki ksztattujace postawe ciekawosci poznawczej i tolerancji
dla inno$ci. Mozna wykorzysta¢ ich fragmenty do pracy nad niwelowaniem uprze-
dzen wynikajacych z nieznajomosci loséw drugiego, do wizualizacji jego trudnej
historii, jak i dlugotrwatego procesu wczuwania sie w jego sytuacje, wyobrazania
jej odczuc.

Ponadto omawiane dwie lektury moga by¢ pretekstem do dyskusji z dzie¢mi
0 uzyteczno$ci w zyciu spotecznym granic, muréw, mostow. Dzieci na pewno
shusznie zauwaza, zZe granice i mury sq ,,wymystem” Swiata dorostych. W s§wiecie
dziecka nie ma granic, nie ma podziatéw na tutejszych i przybledéw, na lepszych
i gorszych, tak samo jak nie ma rzeczy, o ktére mozna nie zapyta¢. Dzieciece
postrzeganie $wiata (wspomniana ufnos¢, ale tez bezposrednioS¢, prostolinijnosc¢)
odkrywa hipokryzje i manipulacje, cechujace Swiat licznych dorostych. Wrazliwe-
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mu dziecku szczego6lnie trudno jest zrozumie¢, dlaczego pala sie domy, dlaczego
ludzie wytykaja siebie palcami, krzycza®.

Jeszcze jedna kwestia, ktorej nie mozna pomina¢ przy lekturach o ,,kocich”
(oczywiscie nie tylko) uchodZcach, jest pewna gorzka mysl — to od nas zalezy
zycie owych imigrantéw w danej chwili, my réwniez mozemy dopisa¢ dalszy
ciag ich losow.

Takze opowie$¢ o kocie Leonie, z powiesci Grazyny Ruszewskiej Leon i kotka,
czyli jak rozumie¢ mowe zegara (2004), w ktorego zycie wkracza przygarnieta
z ulicy kotka, jest wzruszajacq powiescig o trudnych poczatkach rodzacej sie
przyjazni, o poskromieniu w sobie zazdrosci, o zmianach, ktére czesto okazuja
sie dobre, bo wymagaja od nas wyjscia z rutyny, skostniatych nawykoéw podszy-
tych stereotypami. ,,Swiat nie byt taki sam, jak przed godzing”, a Leon razem
z dzieciecym czytelnikiem musi odnaleZ¢ sie w nowej sytuacji, wobec zagubionej
istoty w jego domu®.

Podobnie nieufnos¢ wobec siebie z racji przynaleznosci do innych ras oraz
powolne, cierpliwe oswajanie siebie nawzajem miato miejsce w ksigzce Danuty
Parlak Pan Mruczek i mysia rodzina (2009). ,,Najpierw obaj zachowywali pelne
rezerwy milczenie [...], potem zaczeli wymienia¢ pozdrowienia i niezobowig-
zujace uwagi o pogodzie, bo nie wypada sie nie odzywac. Z czasem doszto do
pewnego rodzaju zazyto$ci. Pan Mysz dzielit sie troskami zycia rodzinnego [...]”
(Parlak, 2009, s. 42).

5 W swoim innym tekscie majacym ukazac sie z datg 2019 r. w ,,Kwartalniki Pedagogicznym?”,
na przykladzie powiesci Jarostawa Mikotajewskiego Wedréwka Nabu (2016) poruszam miedzy
innymi kwestie w kontekscie wspétczesnego kryzysu uchodZzczego, symbolicznej wedrowki dziecka
(ufnego, dobrego, nie stawiajacego murdéw) poprzez Swiat skarzony reka dorostego, gdzie kréluje
wojna, kolczaste druty, mury, szyderczy $miechu i pytam, czy mozliwe jest oceanie jego dziecinstwa.
Wedréwka Nabu

6 Leon i kotka, czyli jak rozumie¢ mowe zegara Grazyny Ruszewskiej znajduje sie w podrecz-
niku do klasy pierwszej szkoly podatkowej Odkrywam siebie. Ja i moja szkota tyle ze w formie
nieprzemyslanego streszczenia, co odbiera w mojej opinii opowiesci warto$¢ zaréwno edukacyjna
jak i artystyczna. Ksiazka, ktéra zostata wyrdézniona w konkursie IBBY ,,Ksiazka Roku 2004”
w kategorii tekst i ilustracja oraz zostata wpisana na prestizowa liste ,,Biatych Krukéw” prowadzona
przez Miedzynarodowa Biblioteke Ksiazek dla Dzieci w Monachium, zostata, uzywajac jezyka ko-
lokwialnego, sptaszczona do konsystencji niestrawnej papki, gdzie przestanie jak i poziom ilustracji
zupetnie nie oddajq atmosfery i madrosci oryginalnej opowiesci. Kwestia ksiazki wydaje sie o tyle
ciekawa, ze wywotala burze wsréd, co sie chwali, Swiadomych rodzicéw, ktérzy to dali wyraz
swemu zatroskaniu, pytajac sie o jakos$¢ kontroli zawartosci podrecznikow. Wypowiedzi dotyczyty
»[...] jak rozwija¢ inteligencje wielorakie przy takim potraktowaniu porzadnej ksigzki” czy tez ,,Czy
takie oswajanie pierwszoklasisty z tekstem literackim ma zbudowa¢ nasze »kreatywnie«, myslace
spoteczenstwo?”. Poréwnaj: http://pozarozkladem.blogspot.com/2013/05/jak-wychowac-pogowkow.
html [dostep: 18.12.2018].
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Opisana tu scena przywoluje na my$l moment oswajania, tworzenia wiezi
miedzy lisem a Matym Ksieciem (,,— Trzeba by¢ bardzo cierpliwym. Na poczatku
sigdziesz w pewnej odleglosci ode mnie, ot tak, na trawie. Bede spogladac na ciebie
katem oka, a ty nic nie powiesz. Mowa jest Zrodtem nieporozumien. Lecz kazdego
dnia bedziesz mdg}t siadac troche blizej [...]” (de Saint-Exupery, 2008, s. 62).

Z czasem okazuje sie, zZe kwestia rasy nie ma znaczenia w przypadku rozwi-
jania nici porozumienia. Mysia rodzina zaprzyjaznia sie z kotem, co ma miejsce
w szczego6lnej przestrzeni — w antykwariacie jako miejscu spotkania i wymiany ma-
drosci mysli ksigg wielu pokolen. Ta szczeg6lna, co nalezy podkresli¢, przestrzen
przytulnego, sprzyjajacego dialogowi antykwariatu dodatkowo zostata w opowiesci
skontrastowana z bezduszng, a nawet wrogg przestrzenia supermarketu. Tu pod
refleksje mozna podda¢ nasuwajace sie skojarzenie z typem tozsamosci ,,super
market”, wylonionej przez Zbyszko Melosika, jako jednej z wielu tozsamosci
powstajacych w konteksScie spoteczenistwa globalnego. Cytujac autora: ,,W spote-
czenstwie konsumpcji konstruowana jest tozsamosc¢ typu supermarket, oparta na
przekonaniu konsumenta, ze mozna konstruowac sie i rekonstruowa¢ w sposéb
wolny i dowolny — wybierajac z kulturowych ofert (rzeczywisto$¢ jawi sie nam
jako jeden wielki MacroCash — wszystko jest dostepne natychmiast i wszystko
mozna wrzuci¢ do koszyka... swojej tozsamosci”) (Melosik, 2003, s. 21).

Jedna z bohaterek opowiesci, co stanowi istote fabuly, traci w supermarkecie,
w sensie dostownym — siebie, gubi swoja tozsamos¢. Mysz (personifikacja mtodego
cztowiek), zachtysnagwszy sie natychmiastowa dostepnoscia ofert wokoto, zamienia
sie w monstrum. I gdyby nie przyjazn (z kotem), zwigzana z nig odpowiedzialnos¢
za to, kogo oswoilismy, gdyby nie wiezi stworzone przed przykrym incydentem,
supermarket wchlonatby bohaterke, ktéra przeciez tylko na krotka chwile sie
W nim ,,zapomniata”.

Maty Ksigze w momencie kryzysu spotkat Lisa, ktéry prosit go, aby nie zapo-
minal, Ze: ,,— Poznaje sie tylko to, co sie oswoi... Ludzie majg zbyt mato czasu, aby
cokolwiek pozna¢. Kupuja w sklepach rzeczy gotowe. A poniewaz nie ma maga-
zynu z przyjaciotmi, wiec ludzie nie maja przyjaciot. Jesli chcesz mie¢ przyjaciela,
oswoj mnie!” (de Saint-Exupery, s. 62). Totez rozmawiajac z dzieckiem o ksigzce
Danuty Parlak Pan Mruczek i mysia rodzina, warto przytoczy¢ powyzsze stowa
z powiesci Saint-Exupery’ego i nastepnie zapyta¢ dziecko, co stato sie z myszka
w supermarkecie, co sadzi o opisanej przyjazni myszy sie z kotem, jak rozumieja,
czym jest odpowiedzialnos¢.

Tresci poddanych analizie powiesci bliskie sa regutom nauki wspétbycia, ktora
jest czyms$ wiecej niz wspélpraca czy wspoétdzialaniem. Wspdtbycie stanowi taka
relacje interpersonalna, w ktorej, jak pisata Bronistawa Dymara: ,,[...] akceptacja
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dla pewnych wspolnych idei, celow, przedsiewzie¢, kierunkow myslenia badz
uswiadomienie sobie przez partnerow dialogu wspolnoty emocjonalnej, intelek-
tualnej i duchowej — wyzwala poczucie sensu, satysfakcji i radosci bycia z tym
Innym. Relacje, o ktérych tu mowa, tworza zyczliwa przestrzen miedzyosobowa,
w ktérej unika sie pospiechu, powierzchownosci i wszelkich imitacji. Pozostajacy
w tak wartoSciowym dialogu zaréwno dorosli, jak i dzieci ucza sie wnikliwo$ci
poznawczej i przetwarzania wiedzy w madros¢” (Dymara, 2013, s. 219).

Jeszcze w jednej powiesci — Kotce Brygidy (2007), adresowanej do nieco star-
szego czytelnika, autorka Joanna Rudnianska korzysta z konwencji wprowadzenia
kota jako powiernika, wspotowarzysza, opiekuna dzieci. Kotka Brygidy opowiada
o Il wojnie Swiatowej z perspektywy dziecka, gdzie kotka nalezaca do zydowskiej
dziewczynki pozwala na ocalenie pamieci o jej losach. Problem pamieci w tej
powiesci taczy sie z ksztaltowaniem tozsamosci bohaterki — Heleny, a jak wiemy,
pamie¢, zarowno jednostek, jak i zbiorowosci, jest istota tozsamosci. Jak zauwazyla
Barbara Szacka, bez swiadomosci zakorzenienia w czasie i posiadania wiasnej
przesztosci poszczegdlne jednostki oraz cale grupy nie sa w stanie normalnie
funkcjonowac (Szacka, 2006, s. 47—-48). Podobnie twierdzit Mauricea Halbwachs,
piszac, iz do zachowania tozsamosci danej grupy niezbedne jest posiadanie przez
nig pamieci o wlasnej przesztosci (Halbwachs, 1969).

Helena jest dziewczynka mieszkajaca po aryjskiej stronie, ktora dzieki kotce
staje sie straznicza pamieci o ofiarach wojny i straznicza Swiadomosci istnienia
dziedzictwa kulturowego jej miejsca zamieszania (pamietala jeszcze, jak z drzewa
morwy obserwowala trzy $wiatynie stojace niemalze obok siebie — cerkiew, kosciot
i synagoge, jak uwazata, ze w kazdym z tych miejsc mieszka jeden Bog i ze to
jest Trojca Przenajswietsza). Jak pisze Jerzy Nikitorowicz Swiadomos¢ i potrzeba
kontynuowania dziedzictwa kulturowego powinna by¢ obowigzkiem i pierwsza
z zasad postepowania. Okazanie szacunku dla przodkow to wartos¢, dzieki ktorej
mozemy kreowa¢ wiasny system wartosSci. Moze ona funkcjonowaé poprzez
przekaz w procesie wychowania, jak rowniez by¢ przechowywana w instytucjach
chronigcych swiadectwa historii i kultury. Ma to na celu ksztattowanie pozadanych
postaw wobec dorobku przodkéw, wywolywanie doznan emocjonalno-estetycz-
nych oraz zachowanie ciagto$ci kulturowej grup (Nikitorowicz, 2009, s. 226-227).
Zydowscy koledzy Helenki nagle znikaja, a zamiast nich pojawia sie kotka, ktdrej
wiascicielka — dziewczynka o imieniu Brygida, niemalze rowiesnica Helenki —
trafia do getta. Dziewczynki nie zdazyly sie zobaczy¢, pozna¢, jednakze Helenka
dzieki kotce wyobraza sobie Brygide, rozmys$la o niej, a nawet zaczyna za nig
teskni¢. Kotka jest nie tylko powiernica dzieciecych trosk (element magiczny,
gdyz Helena wierzy, ze kotka z nig rozmawia), przyjaciotka, o ktora szczegdlnie
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nalezy sie troszczy¢, ale istotnym znakiem nieznajomej Brygidy, jej ocalala czescia,
a jednoczesnie cze$cia wielkiego narodu, jego tradycji, o czym Helena w dalszym
swoim zyciu (o czym jest powies¢) bedzie pamietata.

Niezwykle wzruszajaca i jednoczesnie dajaca mozliwos¢ wielu interpretacji
jest jedna z konicowych scen powiesci, w ktorej to Helena, w podesztym juz wieku,
z perspektywy kresu swojego zycia, przyglada sie odnalezionej fotografii, na
ktorej widzi pierwszy raz Brygide tulaca kotke. Helena spostrzega, ze oczy kotki
sa podobne do oczu Brygidy. Dorosta juz Helena wie, ze ocalenie podobizny jest
ocaleniem pamieci o zmartym.

3. ZAKONCZENIE

Literatura piekna jest niewyczerpanym zrodtem wzorcow moralnych, jak rowniez
rozwijania zdolno$ci reagowania w obliczu sytuacji trudnych (literatura jako srodek
zaradczy). W procesie wspierania rozwoju matego dziecka dobrze jest siega¢ po
przypowiesci, basnie, bajki, a wiec teksty, ktére okresli¢ mozna mianem ,,madro-
Sciowych” (Tokarska, 2008; Bettelheim; Krakéw, 1985).

Moja propozycja dotyczyla pracy z lekturami z kocimi bohaterami w kontekscie
problematyki odmiennosci spoteczno-kulturowej, podjecia z ich pomoca préb
uwrazliwiania na drugiego cztowieka (czesto ,,Innego”, uchodzcy, ofiary wojny),
zauwazania potrzeby pojednania, wiezi, wspolnoty, przy postawie pokory, zycz-
liwosci, analizowania siebie.

Posta¢ kota w analizowanych testach zostata wykorzystana do praktycznych
celow, stata sie poetyckim chwytem budzacym pozytywne skojarzenia, sprzyja-
jacym ksztaltowaniu u dzieci wartosci i uczu¢ wyzszych. Kociaki jako dzieciecy
ulubiency, a tu bohaterowie literaccy czesto w roli opiekunow ludzi, ktorych
mieciutkie sylwetki i mruczenie (te atrybuty kojarzono z bezpieczenstwem) zna
kazde dziecko juz z pierwszych tekstow literackich jakimi sa kotysanki, pomagaja
w urzeczywistnianiu wartosci lektury, przekazie tresci istotnych, takich jak: roz-
wijanie empatii, wrazliwoSci, budzeniu ciekawos$¢ wobec innych kultur.

Omawiana proza moze pomoéc w dyskusji z dzieckiem na trudne dla niego
tematy (wojna, utrata domu, uchodzstwo, wykluczanie grup mniejszosciowych,
nietolerancja, jak rowniez odpowiedzialnos¢ za druga osobe lub stworzenie pozo-
stajace pod nasza opieka). Rodziny kotéw zabraly je ze sobg, pomimo zawieruchy
wojennej, co czyni te opowiesci przyktadami literatury eksponujacej znaczenie
przyjazni i wiezi miedzy cztowiekiem a zwierzeciem, literatury, ktéra sprzyja
nauce odpowiedzialnosci dziecka. Dzieci wychowane na takich lekturach maja
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szanse wyrosnac¢ na wrazliwych, empatycznych dorostych. Dowiaduja sie rowniez,
ze wiezi buduje sie poprzez uwazne stuchanie, poznawanie, szukanie wspélnoty
doswiadczen.

Lektury odwotuja sie do zalozen edukacji miedzykulturowej jako procesu
dialogu kultur, ksztaltowania postaw wyrzekajacych sie poczucia wyzszosci
kulturowej na rzecz dialogu i wymiany wartosci. Postrzegam je rowniez jako
material pomocny przy rozwijaniu, zgodnie z duchem edukacji miedzykulturowej,
kompetencji emocjonalnych, zwlaszcza empatii, ktora jest przeciez podstawowym
sktadnikiem zachowan prospotecznych oraz moralnosci’. Carolyn Saarni przekonu-
je, ze Swiadomos¢ uczu¢ to kluczowy sktadnik kompetencji emocjonalnych, dalej
jest umiejetno$¢ dostrzegania emocji przezywanych przez innych, umiejetnos¢
empatycznego angazowania sie w emocjonalne doswiadczenia innych, co z kolei
staje sie najwazniejszym elementem wspomagania tworzenia sie wiezi miedzy-
ludzkich (Saarni, 1999, s.102).
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