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Miedzykulturowe otwarcie szkoly jako odpowiedz
na potrzeby ucznia z doswiadczeniem migracyjnym.
Na przykfadzie migracji powrotnych

STRESZCZENIE
Dziecko z dosSwiadczeniem migracyjnym coraz czesciej staje sie uczniem
polskiej szkoty, ktdra nie jest do konica na to przygotowana. Szczeg6l-
nym typem do$wiadczenia migracyjnego sq migracje powrotne, kiedy to
rodzina po okresie spedzonym za granicq wraca do kraju wraz z dzie¢mi,
urodzonymi jeszcze w kraju pochodzenia rodzicéw badz juz na emigracji.
Obecnie mamy do czynienia z nasilajgcymi sie procesami remigracji,
co sprawia, ze réwniez szkoly powinny by¢ przygotowane na przyjecie
uczniéw ,,powracajacych”, najczesciej dwujezycznych, a jednoczesnie
z pewnymi ograniczeniami w zakresie znajomosci jezyka polskiego, ktorzy
muszg boryka¢ sie z réznicami programowymi oraz kulturowymi, m.in.
dotyczacymi kultury szkoly. Wydaje sie, ze idea miedzykulturowego ot-
warcia instytucji, ktérg mozna za niemieckq pedagogikq miedzykulturowa
odnies$¢ réwniez do szkoty, daje narzedzia do przygotowania instytucji na
funkcjonowanie w sytuacji wysokiej r6znorodnosci spotecznej i kulturowe;.
Celem artykutu jest przedstawienie idei miedzykulturowego otwarcia
szkoty jako odpowiedzi na potrzeby ucznia z doswiadczeniem migracyjnym
na przyktadzie dziecka z rodziny remigrantow. Na poczatku przedstawiona
zostanie teoria miedzykulturowego otwarcia instytucji, w tym szkoty, na-
stepnie za$ omowiona bedzie specyfika ucznia ,,powracajacego” w oparciu
o wyniki badan jakosciowych prowadzonych w warszawskich szkotach
podstawowych, by w podsumowaniu mozliwe bylo przedstawienie idei
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Miedzykulturowe otwarcie szkoty jako odpowiedZ na potrzeby ucznia

miedzykulturowego otwarcia szkoly jako odpowiedzi na potrzeby ucznia
z rodziny reemigrantow, jak réwniez uczniéw z innym typem do$wiad-
czenia migracyjnego. Miedzykulturowe otwarcie szkoty zostanie rowniez
odniesione do procesu integracji spotecznej migrantéw, co pozwala widzie¢
placowki szkolne w szerszym kontek$cie dziatania sieci instytucji najbliz-
szego otoczenia spotecznego na rzecz efektywnej adaptacji spotecznej oraz
(re)integracji catej powracajqcej rodziny.

Stowa kluczowe:
miedzykulturowe otwarcie, uczen z doswiadczeniem migracyjnym, uczen
,powracajacy”, migracja powrotna, remigracja, edukacja szkolna, integracja

ABSTRACT

Children with migration experience are increasingly becoming students
in the Polish school system that is not prepared for it. The special type of
migration experience is what is called “the return migration”, when a family
returns to a country after some time abroad, together with their children, that
were born in the country of origin of their parents or already in exile. Cur-
rently, we are experiencing an intensification of the remigration processes,
which means that schools should also be prepared to receive “returning”
students, who are mostly bilingual, and at the same time with some difficul-
ties with the Polish language, who have to deal with program and cultural
differences, among others school poicies and culture. It seems that the idea
of an intercultural opening of institution also refers to schools, what was told
by German intercultural pedagogs, provides tools for preparing institutions
for functioning in a situation of high social and cultural diversity.

The aim of the article is to present the idea of intercultural opening of
school as a response to the needs of students with migration experience
concentrating on an example of a child from a remigrant family. At the
beginning, the theory of intercultural institution opening will be presented,
including the school, then the specificity of the “returning” student will be
discussed, on the basis of the results of qualitative research conducted in
Warsaw primary schools, in order to present the idea of intercultural opening
of school as a response to the needs of the students from a family of remi-
grants, as well as students with a different type of migration experience. The
process of the intercultural school opening will also be related to the process
of social integration of migrants, which allows to see schools in the broader
context of the network of institutions of the closest social environment for
effective social adaptation and (re) integration of the whole returning family.

Keywords:
intercultural opening, student with migration experience, ,,returning® stu-
dent, return migration, remigration, school education, integration
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Dziecko z doswiadczeniem migracyjnym coraz czeSciej staje sie uczniem pol-
skiej szkoty, ktéra nie jest do konca na to przygotowana (por. Bleszyniska, 2010;
Januszewska, 2015). Szczegélnym typem doswiadczenia migracyjnego sa migra-
cje powrotne, kiedy to rodzina po okresie spedzonym za granicq wraca do kraju
wraz z dzie¢mi, urodzonymi jeszcze w kraju pochodzenia rodzicow badz juz na
emigracji. Obecnie mamy do czynienia z nasilajgcymi sie procesami remigracji
(patrz np. Latek, 2017; Sosnowska, 2017), co sprawia, ze rowniez szkoty po-
winny by¢ przygotowane na przyjecie uczniow ,,powracajacych”?, najczesciej
dwujezycznych, a jednoczesnie z pewnymi ograniczeniami w zakresie znajo-
mosci jezyka polskiego, ktérzy musza borykac sie z r6znicami programowymi
czy kulturowymi (por. Grzymata-Moszczynska i in., 2015). Wydaje sie, Ze idea
miedzykulturowego otwarcia instytucji, ktérg mozna za niemieckq pedagogika
miedzykulturowa odnie$¢ rdwniez do szkoty, daje narzedzia do przygotowania
instytucji do funkcjonowania w sytuacji wysokiej réznorodnosci spotecznej
i kulturowej.

Celem artykulu jest przedstawienie idei miedzykulturowego otwarcia szkoty
jako odpowiedzi na potrzeby ucznia z doS§wiadczeniem migracyjnym na przykia-
dzie dziecka z rodziny migrantéw powrotnych. Wyjde od przedstawienia teorii mie-
dzykulturowego otwarcia instytucji, w tym szkoty, nastepnie zas omowie specyfike
funkcjonowania szkolnego ucznia powracajacego, wykorzystujac wyniki badan
jakosciowych prowadzonych przeze mnie w 2018 roku w warszawskich szkotach
podstawowych, by w podsumowaniu przedstawi¢ wreszcie idee miedzykulturowe-
go otwarcia szkoty jako odpowiedz na potrzeby ucznia z rodziny remigrantdw, jak
réwniez ucznidéw z innym typem do$wiadczenia migracyjnego. Miedzykulturowe
otwarcie szkoty odniose réwniez do procesu integracji spotecznej migrantow, za
przyklad biorac polityke miejska Gdanska w tym zakresie, co pozwoli spojrzeé
na placowki szkolne w szerszym kontekscie dziatania sieci instytucji najblizszego
otoczenia spotecznej na rzecz efektywnej adaptacji spotecznej oraz (re)integracji
calej powracajacej rodziny.

2 Uzylam tutaj okreslenia ,,powracajacy” w cudzystowie, chcac sie do niego nieco zdystan-
sowac i podkresli¢, ze nie kazdy uczen z rodziny migrantéw powrotnych, sam jest remigrantem;
powrét dotyczy w pierwszej kolejnosci rodzicow, dziecko mogto urodzi¢ sie juz za granicami kraju.
W dalszej czesci artykut pomijam cudzystow.
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1. IDEA MIEDZYKULTUROWEGO OTWARCIA SZKOLY

Miedzykulturowe otwarcie instytucji to idea wywodzqca sie z gruntu amerykanskie-
go, wypracowana w latach 80. XX wieku w ramach teorii zarzadzania organizacja,
popularna w Niemczech poczawszy od péznych latach 80. i wykorzystywana na
potrzeby pracy socjalnej oraz pedagogiki miedzykulturowej, doskonale wpisujaca
sie w zaloZenia tej ostatniej (Leiprecht, 2008; Schanz, 2006). Wczes$niej niemieccy
teoretycy i praktycy integracji spoteczno-kulturowej imigrantow moéwili o mie-
dzykulturowym ukierunkowaniu instytucji, wskazujac na koniecznos¢ jej zmia-
ny i dostosowania sie do rosngcej réznorodnosci kulturowej spoteczenstwa. Idea
miedzykulturowego otwarcia umozliwita przygotowanie okreslonych narzedzi,
pozwalajgcych na realizacje miedzykulturowej orientacji instytucji i zarzadzanie
réznorodnoscia w jej ramach. Otwarta miedzykulturowo instytucja, w tym szkota,
staje sie elementem szerszego systemu spotecznego i ma dziata¢ wedlug nowych
zasad, ktdre stuza przekraczaniu dotychczasowych ograniczen i tworzeniu sieci
powigzan ze srodowiskiem lokalnym. Tym samym staje sie instrumentem realizacji
polityki integracyjnej i spdjnosciowej, co na poziomie szkoty oznacza nie tylko
dzialania na rzecz wyréwnywania szans uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym,
ale réwniez przygotowanie pracownikéw i calej szkolnej spotecznosci do funk-
cjonowania w warunkach spotecznej i kulturowej réznorodnosci i czerpania z niej
profitéw (Vanderheiden, Mayer, 2014, s. 21-24; por. Handschuck, Schroer, 2012).

Miedzykulturowe otwarcie mozna traktowac zatem jako idee niezwykle istotna
dla rozwoju instytucji, odpowiadajaca na potrzeby zmieniajgcego sie Swiata. Celem
miedzykulturowego otwarcia instytucji jest zapewnienie rownego dostepu do ustug
oraz rownego traktowania wszystkim zainteresowanym osobom, niezaleznie od
ich pochodzenia, ale tez pici czy wieku. To nowe otwarcie ma umozliwi¢ wspot-
tworzenie instytucji przez samych odbiorcéw jej oferty. Tym samym wpisuje sie
w nurt dziatan na rzecz Srodowiska wilaczajacego. Obejmujac swoim zakresem
rozne instytucje, zapewnia proces inkluzji we wszystkich istotnych obszarach
zycia spotecznego (Schmitt, 2016).

Miedzykulturowe otwarcie mozemy traktowac — za niemieckimi pedagogami
miedzykulturowymi — jako zmiane paradygmatu, ktéra pozwala na przejscie od
strategii asymilacyjne do integracyjnej w stosunku do imigrantéw. Zmiana dotyczy
paradygmatycznego przejscia (Schroer, Szukitsch. 2016, s. 5):

1) od orientacji na mniejszosci do zainteresowania spoteczenstwem przyjmu-

jacym, grupg wiekszoSciowa;

2) od koncentrowania sie na deficytach przedstawicieli mniejszosci do po-

szukiwania ich potencjatu;
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3) od rozwoju jednostki do rozwoju organizacji;

4) od zmiany organizacji do dazenia do zmiany spotecznej.

Jedng z instytucji, ktéra moze podlega¢ miedzykulturowemu otwarciu, jest
wlasnie wspomniana juz szkola, o czym pisze Claudia Schanz (2006)3. U podstaw
wprowadzenia do szkoly idei miedzykulturowego otwarcia leza dwa zatozenia.
Zdaniem Schanz szkota odbija zréznicowanie spoteczno-kulturowe spoteczenstwa,
musi sobie z tym zréznicowaniem radzi¢, a najlepiej czerpac z niego korzysci,
rozwijac potencjat kazdego ucznia, niezaleznie od jego pochodzenia. Jednoczesnie
szkota ma za zadanie przygotowywac do zycia w dobie integracji europejskiej,
rosnacej mobilnosci i globalizacji, w srodowisku zréznicowanym kulturowo
(Schanz, 2006, s. 110-111).

Otwarcie miedzykulturowe mozemy traktowac jako forme przeciwdziatania
wykluczeniu uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym. Za C. Schanz (2006,
s. 18) wyrdézniamy ,,otwarcie wewnetrzne” szkoty, ktére polega na przekroczeniu
ograniczen w ramach samej instytucji. Dazy sie do wiekszej indywidualizacji
procesu nauczania, zréznicowania metod nauczania i dostosowania ich do potrzeb
uczacych sie, przelamania granic miedzy latami nauki i przedmiotami, wiekszego
zaangazowania samych uczniow w proces edukacji, wspierania wielojezycz-
nosci oraz rozbudzanie zainteresowania kadry procesami komunikowania sie
w szkole. Stuzy¢ ma temu przyjecie miedzykulturowej misji szkoty, wpisujacej
sie w zalozenia pedagogiki miedzykulturowej, ktora jest nie tyle ukierunkowana
na braki ,,innego”, co wskazuje droge ksztalcenia catej spotecznosci szkolnej tak,
aby mozliwe bylo czerpanie profitdw ze spotecznej i kulturowej r6znorodnosci.
Mozemy méwic¢ rowniez o otwarciu szkoty ,,na zewnatrz”, ktére ma polega¢ na
poglebianiu zwigzkéw instytucji z partnerami pozaszkolnymi, wiekszym zaanga-
zowaniu rodzicow, demokratyzacji szkotly oraz pomocy zewnetrznego mentora od
spraw miedzykulturowych, ktéry moze z dystansem spojrze¢ na relacje w szkole
i zaprojektowa¢ proces zmian w kierunku zwiekszenia inkluzyjnosci Srodowiska
szkolnego (Schanz, 2006, s. 18-19; por. Auernheimer, 2017, s. 204-211).

Zdaniem Georga Auernheimera (2017, s. 205) szkota powinna ,,uwzgledniac¢
kontekst spoteczny i zwigzang z nim wielokulturowos¢, zwlaszcza wielojezycz-
nos¢, oraz inne nastepstwa migracji” (w tym dyskryminacje). Autor jako elementy
miedzykulturowego otwarcia wymienia udziat rodzicow w pracy szkoty, prace
zespolowa nauczycieli, wielojezyczno$¢ personelu, doskonalenie zawodowe kadry,
ukierunkowanie na kulturowq réznorodnos¢, partnerska atmosfere i demokratyczne

3 Por. koncepcje szkoly jako organizacji uczacej sie (zob. np. Fullan, 1995).
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relacje w szkole, integracje poprzez zajecia dodatkowe oraz otwarto$¢ szkolty na
zewnatrz (Auernheimer, 2017, s. 204-211).

2. SYTUACJA | POTRZEBY UCZNIA »POWRACAJACEGO”

Dla zrozumienia specyfiki doSwiadczenia migracyjnego ucznia powracajacego
niezbedne jest poznanie przyczyn powrotu rodziny z emigracji. Istotny wydaje sie
rowniez sam stosunek rodzicéw do powrotu i pobytu w Polsce. Halina Grzymata-
-Moszczynska z zespotem pisze o petli migracyjnej, w ktéra sila rzeczy uwiklane
s tez dzieci, a ktora determinuje kolejne migracje catej rodziny czy jej czton-
kéw. Jak czytamy w raporcie, wyjazd rodzicéw za granice czesto powodowany
jest czynnikami materialnymi. Pobyt na emigracji co prawda zapewnia rodzinie
dobra sytuacje finansowa, jednak wyzwala tesknote za ojczyzng i che¢ powrotu,
co jest z kolei przyczyng remigracji... Jednak powrét wiaze sie z trudnos$ciami
adaptacyjnymi, ktére przyczyniaja sie do idealizacji pobytu na emigracji. Proble-
my, na ktére napotyka remigrant, skutkuja kolejng decyzja o wyjezdzie z kraju
(Grzymata-Moszczynska i in., 2015, s. 13; por. Iglicka, 2010).

Dziecko rowniez boryka sie z trudnosciami w adaptacji do nowych warunkéw,
w czym czesto rodzice nie stanowig wystarczajacego wsparcia, poniewaz sami sa
obarczeni wieloma problemami, zwiazanymi z przeprowadzka i prdba odnalezienia
sie w nowej sytuacji. Do decyzji o ponownej migracji przyczyniaja sie m.in.
trudnosci dziecka w polskiej szkole, ktore wydaja sie dla rodzicéw potwierdzeniem
niepowodzenia w adaptacji rodziny do polskich warunkéw (por. Grzymata-Mosz-
czynska i in., 2015, s. 28-30).

Uczen powracajacy posiada okreslone doswiadczenie migracyjne, ktore ma
znaczenie dla jego postaw, zachowan, jak réwniez posiadanej szkolnej wiedzy
i umiejetno$ci czy znajomosci jezykow. Jego potrzeby i potencjat bywaja niedo-
strzegane przez nauczycieli. Moze on by¢ bardzo réznie przez nich postrzegany
i traktowany. Na pytanie o to, kim jest uczen z rodziny remigrantéw, odpowiedzi
badanych nauczycieli bywajq bardzo r6zne: normalny uczen, dodatkowy naktad
pracy, problem, zagadka, ale tez wyzwanie®.

4 Odpowiedzi nauczycieli na to pytanie zostaly zebrane w toku badar (ankiety, wywiady), ktére
prowadzitam w Warszawie od lutego do korica czerwca 2018 roku. Projekt badawczy dotyczy potrzeb
i wsparcia ucznia powracajacego. Forma badania pilotazowego byla krétka ankieta, skierowana do
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi z rodzin reemigrantéw (12 oséb). Do tej pory przeprowadzitam
poza tym wywiady z 9 nauczycielkami warszawskich szkét podstawowych, ktérzy pracuja z uczniami
powracajacymi, z czego 4 uczy na poziomie 1-3, z jedna pedagog oraz jedna psycholog pracujacymi
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Najczesciej takie dziecko traktowane jest przez polskiego nauczyciela wlasnie
jako ,,zwyczajny uczen”, ktéry dotacza do zespotu klasowego, uczen niewyma-
gajacy dodatkowej uwagi ze wzgledu na historie migracyjna. Jak méwi jedna
z nauczycielek ,,dla szkoty uczen powracajacy jest po prostu uczniem, ja nie widze
roznicy... Czasami wiekszym wyzwaniem sg ci uczniowie... ja nie wiem, jak ich
nazwac... »tutejsi«... niz ci powracajqcy z zagranicy” [WN7].

To bardzo popularne podejscie nauczyciela do dziecka remigrantow, ktore
wraca z dobra znajomoS$cia moéwionego jezyka polskiego, bezbledng wymowa
i polskim akcentem. O ile r6znice programowe staja sie widoczne w zasadzie od
poczatku nauki w nowej szkole, to réznice kulturowe moga by¢ niedostrzegane czy
tez bagatelizowane przez nauczycieli, ktérzy zakladaja, ze to ,,polskie dziecko”,
wychowane przeciez w polskiej rodzinie, zatem powinno bez problemu odnalez¢
sie w nowej szkole. Tymczasem juz sama organizacja zycia szkolnego w Polsce
moze sie znacznie r6zni¢ od tego, z czym dziecko miato kontakt do tej pory.

Nauczyciele z uczniem powracajacym kojarza takze ,,dodatkowy naktad
pracy”, ktéra musza poswieci¢ na przygotowanie materiatlow dydaktycznych,
dostosowanych do poziomu wiedzy i umiejetnosci dziecka. Jedna z nauczycielek
uwaza, ze ,taki uczen powracajqcy kojarzy sie z dodatkowym naktadem pracy, bo
to jest kolejny uczen, ktéry wymaga indywidualnego podejscia... Mamy w klasie
uczniéw... mamy grupe uczniow, ktérzy nie wymagaja takiego indywidualnego
podejscia, ktérzy sobie Swietnie radzq sami, sa zorganizowani, odpowiedzialni,
samoobstugowi... Ale jest zawsze kilku takich, kt6rzy wymagaja indywidualnego
podejscia i ktérzy zabieraja, w cudzystowie »zabieraja«, duzo czasu...” [WN2].

W opiniach nauczycieli pojawito sie tez okreslenie ,,problem”. Uczen powra-
cajacy staje sie uczniem ,trudnym”, sprawiajagcym problemy wtasnie dlatego, ze
wymaga bardziej indywidualnego podejscia, czasami bywa nieprzewidywalny
w swoim reakcjach i dziataniach, co wynika przede wszystkim z réznic kulturo-
wych.

Czesc¢ nauczycieli podejdzie do ucznia z rodziny remigrantéw jak do swego
rodzaju ,,zagadki”, ktéra warto rozwikla¢, jak do ,,niewiadomej”. Takiego pojecia

w szkole, jedna pedagog zatrudniong w poradni psychologiczno-pedagogicznej w Warszawie, jedna
doradczynia metodyczna ds. pracy z uczniem z doSwiadczeniem migracyjnym, z dwiema matkami
remigrantkami, 3 trenerkami wspierajacymi nauczycieli w zakresie pracy z uczniem z doswiadc-
zeniem migracyjnym, jedng niezalezng ekspertka w tym temacie oraz z trzema przedstawicielkami
warszawskich instytucji publicznych odpowiadajacych za doskonalenie nauczycieli. W tym artykule
wykorzystuje gtéwnie wypowiedzi nauczycielek. Przy cytatach podane sq kody poszczegdlnych
wywiadéw (N — oznacza nauczycielki, R — rodzicéw, E — eksperta). Planowana jest kontynuacja
w kolejnym roku szkolnym.
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uzywaja ci nauczyciele, kt6rzy staraja sie by¢ ostrozni w swoich ocenach, podcho-
dza indywidualnie do kazdego dziecka i sa Swiadomi, ze za historig migracyjna
dziecka wiele sie kryje; moze ona znaczqco wptywac na jego zachowania w szkole,
czasami trudne do interpretacji czy przewidzenia.

Wreszcie w opiniach nauczycieli pracujacych z uczniem powracajacym pojawia
sie znaczace okreslenie ,,wyzwanie”, ktore pokazuje otwarto$¢ owych pedagogow,
chec uczenia sie, poznawania nowych kultur itp. Dla przyktadu jedna z moich
rozmowczyn uwaza, ze ,uczen powracajacy jest dla nauczyciela taka mozli-
woscig poznawania i porownywania systeméw edukacyjnych z innych krajow
[WN5]”. Nauczyciele traktujacy ksztalcenie dziecka powracajacego z emigracji
jako wyzwanie maja najczesciej Swiadomos$¢ tego, Ze ten uczen wymaga nieco
innego traktowania i wyjatkowej uwagi, poniewaz moze sie r6zni¢ od swoich
rowiesnikow. Bedzie to oznaczato dla nauczycieli z nim pracujacych konieczno$¢
doksztalcenia sie, poznania samego dziecka, jego doSwiadczenia migracyjnego
i sytuacji rodzinnej, a czesto réwniez przygotowania materiatow dydaktycznych,
uwzgledniajacych réznice programowe i inne.

Warto zatrzymac sie dtuzej na pierwszym okresleniu, ktére przywotujg nauczy-
cieli pracujacy z uczniami z rodzin remigrantéw. Niedostrzeganie specyficznych
potrzeb tej grupy uczniéw dobitnie pokazuje skierowana do mnie pod koniec
rozmowy wypowiedz nauczycielki uczestniczacej w badaniu: ,,Widzi Pani... Ja nie
do konca rozumiem Pani problemu z tymi dzie¢mi powracajacymi, Zze one moga
mie¢ jakie$ inne trudno$ci niz reszta dzieci... No co? Ze kultura inna?” [WN7].

Traktowanie uczniow powracajacych jako ,,zwyczajnych uczniow” niejako
deprecjonuje ich historie migracyjna, przekresla znaczenie réznic kulturowych,
zasadnos¢ przezywania trudno$ci adaptacyjnych itp.° Tymczasem nalezaloby
uswiadomi¢ pedagogom, ze dzieci remigrantdw czesto nie sa nawet urodzone
w Polsce, jest to dla nich jedynie kraj ich rodzicéw czy tez dziadkow, kraj po-
chodzenia, w ktérym co najwyzej spedzali do tej pory wakacje i Swieta. Nawet
jezeli sg to dzieci urodzone w Polsce, to czesto wczesne dziecinstwo spedzone
w kraju nie zapisato sie w ich pamieci. Normy kulturowe wyniesione z domu
nie pokrywaja catego spektrum sytuacji, z ktorymi spotykaja sie oni w szkole.
Dzieci ,,powracajace” faktycznie nie powracaja ,,do siebie” — do swojego kraju,
ale do kraju rodzicow, a w Polsce staja sie ,,ukrytymi migrantami” (Grzymala-
-Moszczynska i in., 2015, s. 34).

5 Nauczycielki, z ktérymi rozmawiatam, poczatkowo czesto stwierdzajace, Ze nie ma sensu
wyrézniac¢ grupy uczniow powracajacych, bo nie maja oni specyficznych potrzeb, juz po chwili
rozmowy i refleksji nad specyfika szkolnego funkcjonowania uczniéw powracajacych same dostr-
zegaja, ze jednak sie mylity.
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3. SYTUACIJA UCZNIA POWRACAJACEGO W PERSPEKTYWIE UCZNIOW,
RODZICOW | NAUCZYCIELI

Sytuacje uczniow powracajacych w polskich szkotach opisano juz w raporcie (Nie)
tatwe powroty do domu? (Grzymata-Moszczynska i in., 2015). Wiele waznych
informacji znalazto sie tez w materiatach poprojektowych (Z)Powrotem w Polsce
(Biatek, 2015 i 2016). Glowne wnioski i spostrzezenia zasadniczo pokrywaja sie
ze wstepnymi wynikami moich badan. Dalej, korzystajac z zebranych wypowie-
dzi rodzicéw, nauczycieli i innych oséb pracujacych z remigrantami, jak rowniez
z cytatow zamieszczonych w materiatach uwzgledniajacych opinie rodzicow
i nauczycieli, opisuje specyfike sytuacji ucznia powracajacego.

Jego rowniez dotyczy doswiadczenie, sformutowane dobitnie przez jedna
z mam, ktéra wrdcila z dzie¢mi z zagranicy, aktywnie dzialajaca na rzecz remi-
grantow w ramach trzeciego sektora: ,, Tutaj wraca sie jakby w préznie. Wszyscy
majq swoje zycie, swoje sprawy...” [WR1]. Inny rodzic méwi o swoich odczuciach
zwigzanych z wysylaniem dziecka do polskiej szkoty, w ktérej nowy uczen nie
jest wcale przyjmowany z otwartoscia, podobnie jak zapisujacy go rodzice, zmu-
szeni do poradzenia sobie z szeregiem wstepnych formalno$ci i zmieszczenia sie
w ramy sztywnego systemu edukacji... ,,Czujesz, ze sprawiasz klopot, bo wracasz
w nieodpowiednim terminie, bo nie masz ocen, punktow, testow; potencjat dziecka,
jego zainteresowania, zdolnosci, znajomos$¢ jezykdw, otwarcie na $wiat, znajomos¢
jezyka — to nie ma znaczenia. Przykre” (Bialek, 2015, s. 16).

Do tego dochodza problemy emocjonalne. Uczen jest ,,nowy”, moze miec¢
trudnosci jezykowe, nie wszystko rozumie, standardy kulturowe, znane wszystkim
uczniom, dla niego s obce. Czuje sie sam, bywa izolowany, na r6zne sposoby
zabiega o uznanie klasy, przechodzi proces adaptacji, ktory wymaga od niego wiele
staran. ,,Tak sie jako$ utarlo, Ze on nie wchodzil w te relacje w klasie. Izolowat
sie. Na poczatku nawet iskrzyto miedzy nimi. To znaczy, zdarzalo sie, Ze sie nie
dogadywali, nie rozumieli... Natomiast w trzeciej klasie, jak ja go objelam, on
zrobit bardzo duzy skok, jesli chodzi o spos6b wypowiadania sie [...]. Uczniowie
zobaczyli go od troche innej strony — Ze on wcale nie jest taki, Ze on sie nie izoluje,
ale Ze wiele nie rozumial, on zwyczajnie przez ten czas uczyt sie tego jezyka...”
[WN5].

Trudnosci emocjonalne poglebia fakt, ze dziecko przezywa roztake ze swoim
poprzednim Srodowiskiem, teskni za dawna szkota, miejscem zamieszkania, kole-
gami... ,Pewnie trudne dla niego byto to, ze sie oderwat od swojego srodowiska
tam. Co prawda wrécit z rodzicami i bra¢mi, ale ja zaobserwowalam taka tesknote,
bo to tam w Irlandii znat juz kolegow” [WN7].
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Nowy jest nie tylko kraj, miejsce zamieszkania, dzielnica, ale tez szkota — ze
swoja odrebng od tej znanej dziecku do tej pory kultura organizacyjna. Najczesciej
panujq tu odmienne, gtdwnie te niepisane reguly zachowania, wiele rzeczy jest
trudnych do zaakceptowania, wzmaga tesknote czy nawet frustracje. ,,Ogromnym
problemem bylo przedstawienie sie ze szkoty irlandzkiej na polska, ze sposobu
prowadzenia zaje¢. On byt przyzwyczajony tylko do zabawy i do uczenia sie
metoda projektu, ktéra polegata na tym ze dzieci byly caty czas w ruchu. Dla niego
ta nasza taweczka byla troche za ciasna. To jest przepas¢ miedzy tym, co jest tu
w szkole, a co jest w Irlandii. Tam juz sie przyzwyczail, znat reguty postepowania,
a w Polsce bylo inaczej i to bylo dla niego problemu. Trudno mu byto sie z tym
pogodzi¢” [WN7].

Roznice dotycza tez metodyki nauczania, poczynajac od nauki pisania. ,,Inny
tez jest sposob uczenia pisania w Irlandii — dzieci pisza, nie aczac literek. Dla niego
to taczenie byto takie jakies$... »Ale o co tej Pani chodzi?«. [...]. A poza tym oni
tam pisza bez linijek czy kratek, na gtadkim papierze... I tutaj mieszczenie sie na
site w tych linijkach to dla niego jakas ghupota. Nie mégt tego zrozumie¢” [WNT7].
Pewne uwagi nauczyciela mogg by¢ odbierane jako bezzasadne, wrecz absurdalne.
Czesto nie jest fatwo sie im podporzadkowac¢, dostosowac do nowych wymagan.

Mimo komunikacyjnej znajomosci jezyka polskiego, ktéra z reguly jest udzia-
tem dzieci migrantow powrotnych, brakuje uczniom stownictwa specjalistycznego,
co przektada sie miedzy innymi na problem z rozumieniem polecen. Trudnosci
moze sprawia¢ rowniez rozumienie jezyka pisanego. Jeden z uczniéw przyznaje:
»Czasem co$ czytam w podreczniku i nic nie rozumiem. Nie wiem, jak zrobi¢
¢wiczenia i w ogole o co chodzi... Pani [...] obniza mi ocene i to mnie bardzo
denerwuje, bo znatam wilasciwa odpowiedz” (Biatek, 2015, s. 23). Wypowiedz ta
pokazuje rowniez problemy z ocenianiem uczniéw powracajacych — nieadekwat-
no$¢ oceny osiagnie¢ ucznia moze wynikac z jego braku znajomosci stownictwa
specjalistycznego i trudno$ci w zrozumieniu polecen.

Rowniez nauczycielki, z ktérymi rozmawiatam, dostrzegaty problemy uczniéw
ze zrozumieniem polecen, ktére pojawialy sie nawet na poziomie klasy pierwszej
szkoty podstawowej w przypadku uczniéw o rozwinietych umiejetnosciach ko-
munikacyjnych w jezyku polskim. ,,Jest jeszcze problem z rozumieniem polecen,
chtopiec czesto odmawia robienia jakiego$ zadania, mowi, ze to jest glupie, nie
bedzie tego robil, ale mama ttumaczy, ze to moze wynikac z tego, Ze on czego$
nie wie, nie rozumie polecen. Na pewno potrzeba troche czasu jeszcze, zeby te
polecenia do niego szybciej trafiaty” [WN2].

W wypowiedziach dzieci reemigrantow, jak rowniez ich rodzicéw i nauczycieli,
pojawiaja sie réwniez takie tematy, jak: narazenie na frustracje z powodu nieudane;
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adaptacji szkolnej, nieadekwatnosci osiaggniec¢ szkolnych w stosunku do podejmo-
wanych wysitkéw, niebezpieczenistwo wykluczenia ze spotecznosci klasowej az
po ryzyko dyskryminacji ze wzgledu na inno$¢ kulturowa ucznia powracajacego.
Jak zauwazyl jeden z rodzicoéw: ,,Uczniowie odnoszacy sukcesy w zagranicznych
szkotach po powrocie do kraju, zmianie jezyka, systemu, sa narazeni na frustracje,
bo nie tylko nie otrzymuja wsparcia, ale odnosza porazki” (Biatek, 2015, s. 9)°.
Uczestniczaca w badaniu niezalezna ekspertka, a jednoczesnie psycholog zaj-
mujaca m.in. sie problemami adaptacji dzieci z dosSwiadczeniem migracyjnym,
wskazuje na szereg potencjalnych probleméw natury psychicznej, ktére mogg
pojawic sie u ucznia powracajacego, funkcjonujacego po pierwszym okresie po-
wierzchownego zainteresowania ze strony na klasy na jej marginesie:

Uczen powracajacy dla klasy czesto niestety na poczatku, tuz po dotaczeniu do
klasy, taki uczen petni role maskotki (»Mdwisz po angielsku jak z Internetu«),
ale po jakims czasie sie nudzi i trafia na margines klasy [...]. Zdarza sie, Ze sa
to takze uczniowie z r6znymi ograniczeniami psychicznymi (np. uczniowie ze
stanami depresyjnymi lub zachowaniami aspotecznymi, bedacymi wynikiem
np. drogi migracyjnej badz wymuszonej migracji, badz roztaki rodzinnej) lub
kulturowymi [...] (nie majq kompetencji kulturowej, ktéra pozwolitaby im by¢
w pelni zaakceptowanym i zrozumianym w polskiej klasie), ktérzy wymagaja
wsparcia psychologicznego i kulturowego [WE1].

4. MIEDZYKULTUROWE OTWARCIE SZKOLY JAKO BUDOWANIE
SRODOWISKA WEACZAJACEGO

Miedzykulturowe otwarcie szkoty wydaje sie odpowiedzig na potrzeby ucznia
z do$wiadczeniem migracyjnym, w tym ucznia powracajacego. Jest szczegolnie
wazne w przypadku uczniéw powracajacych, ktérych historia migracyjna bywa
niedoceniana przez nauczycieli, a r6znice kulturowe — bagatelizowane. Umozli-
wia budowanie szkolnego sSrodowiska wlaczajacego, w ktérym mali remigranci
odnajduja swoje miejsce, a nie sg izolowani. Zgodnie z ideami pedagogiki miedzy-
kulturowej pozwala nie tyle koncentrowac sie na deficytach ucznia, ale rozwija¢
jego potencjal, chociazby jezykowy. W miedzykulturowe otwarcie wpisane jest

6 Por. wypowied? ucznia o podobnym znaczeniu: ,,Denerwuje sie, ze tutaj ciagle jestem naj-
stabsza. W Niemczech bytam catkiem dobra [a tutaj nie] [...], a naprawde duzo sie ucze” (Biatek,
2015, s. 24).
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pozytywne wartoSciowanie wielojezycznosci, traktowanej wlasnie jako potencjat
dziecka, nie za$ jako problem dla nauczyciela. Uczen moze by¢ na lekcji wzorem
jezykowym, przyktadem dobrej wymowy itp., ,,native speakerem”, z ktérego po-
mocy klasa moze skorzysta¢. Dziecku tatwiej odnalez¢ sie w zespole klasowym,
kiedy dostrzegane sg rowniez jego mocne strony, jak chociazby znajomo$¢ innych
jezykow niz polski. Uelastycznienie systemu edukacji pozwala na pehiejsza
indywidualizacje ksztalcenia, tak aby nie tylko stuzylo ono wyréwnaniu brakéw
ucznia powracajacego, ale umozliwialo jego rozwdj w obszarach, w ktérych sie
wyroznia. Poza jezykami takim obszarem, ktéry pozwala uczniowi zdoby¢ uznanie
w oczach klasy, jest na przyktad sport.

W otwartej na miedzykulturowos$¢ szkole nauczyciele, pedagog i psycholog
pracuja w zespole, aby dzieli¢ sie swoimi spostrzezeniami, wiedza i doSwiad-
czeniami. Do wspdlpracy zaproszeni sa tez rodzice, ktérzy moga z innej niz
dziecko perspektywy przedstawic¢ historie migracyjna rodziny, réznice w kultu-
rze organizacyjnej szkoty czy standardy kulturowe kraju, z ktérego przyjechali.
Personel szkoly doksztatca sie w zakresie kompetencji miedzykulturowych oraz
radzenia sobie z r6znorodnoscig w szkole. Pozadane jest tutaj wsparcie eksperta
od kwestii kulturowych i miedzykulturowych. Zmiana dotyka catego srodowiska
szkolnego, ktore wspéttworza uczniowie, nauczyciele i rodzice, wspétpracujacy
na zasadach partnerskich. Otwarta szkota sprzyja udanej adaptacji szkolnej ucznia
powracajacego, jak rowniez integracji jego oraz jego rodziny. Tym samym moze
sta¢ sie remedium na ryzyko petli migracyjnej. Jednoczesnie stuzy catej spo-
tecznosci szkolnej i wszystkim uczniom, podkreslajac indywidualno$¢ kazdego
z nich, w tym w tym ucznia z dos§wiadczeniem migracyjnym, zgodnie ze stowami
jednej z nauczycielek uczestniczacej w badaniach: ,,Uczniowie powracajacy sa
specyficzni, tak... I c6z z tego? Nie tylko oni...” [NW2].

Miedzykulturowe otwarcie instytucji, w tym szkoty, jest ideq, ktéra znajduje
swoje przetozenie na praktyke spoteczng i edukacyjng nie tylko w Niemczech,
skad sie wywodzi. Warto przyjrzec sie gdanskiemu Modelowi Integracji Imigran-
tow (Fedas, Siciarek, Olech, 2015), ktory zostat przyjety jako polityka miasta
w tym obszarze’, powstat natomiast w odpowiedzi na potrzeby samych migrantow
mieszkajacych w Gdansku. Model zostat zainicjowany oddolnie, w ramach dzia-
tan o charakterze partycypacyjnym wspieranych przez Urzad Miejski (Wydziat
Rozwoju Spotecznego) oraz jedna z wiodacych organizacji pozarzadowych zajmu-
jacych sie wsparciem imigrantow (Centrum Wsparcia Imigrantéw i Imigrantek).

7 Model jest obecnie podstawg do opracowywania polityk integracyjnych dla metropolii tréj-
miejskiej i wojewddztwa pomorskiego.
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Gdansk od zawsze byt miastem wielokulturowym, skupiajagcym przedstawi-
cieli r6znych nacji. Dzi$ przyciaga cudzoziemcow, ktérzy przyjezdzaja, aby tam
mieszka¢, ksztalci¢ sie, pracowac czy tez prowadzic interesy; przyjezdzajq tez
grupy szukajace opieki i bezpieczenistwa, jak uchodzcy z Ukrainy czy Czeczeni.
Imigranci funkcjonuja w przestrzeni spotecznej miasta, na co dzien kontaktuja
sie z réznymi instytucjami, takimi jak urzedy pracy czy osrodki zdrowia, ich
dzieci uczeszczajq do szkét i przedszkoli. Wszystkie te instytucje, odpowiadajace
za codzienne zycie imigrantow, wymagaja miedzykulturowego otwarcia, ktére
pozwolitoby na traktowanie nowych mieszkancéw jak pelnoprawnych obywateli
miasta, ktorzy moga przyczyniac sie do jego rozwoju.

Gdanski Model Integracji Imigrantéw zostal wypracowany w 2015 roku przez
miedzysektorowy zespot, zrzeszajacy przedstawicieli ponad 70 instytucji publicz-
nych oraz organizacji trzeciego sektora, z uwzglednieniem Srodowisk imigranckich.
Prace polegaly na comiesiecznych spotkaniach i pracach w tematycznych grupach
roboczych, takich jak m.in.: edukacja, kultura, pomoc spoteczna czy opieka zdro-
wotna. Spotkaniom towarzyszyty wsparcie ekspertow oraz szkolenia i seminaria,
kierowane do catego zespotu oraz poszczegélnych podzespotow, ktore umozliwiaty
doksztatcenie sie w temacie zaangazowanym w projekt osobom. Stworzone grupy
miaty obja¢ swoim zakresem funkcjonowanie imigrantéw w réznych obszarach
zycia spotecznego i zaprojektowac dziatania wiaczajace w tych obszarach. Praca
w grupach roboczych umozliwita spotkanie i wymiane informacji oraz doswiad-
czen miedzy przedstawicielami réznych instytucji i organizacji, doprowadzity do
powstania swego rodzaju sieci wsparcia dzialajacej na rzecz integracji spotecznej
w ramach miasta i zapoczatkowaty wspoétprace miedzysektorowa® (por. Jaworska,
Aleva, 2015).

Gdanski Model pokazuje, jak miedzykulturowe otwarcie moze wygladac
w praktyce, w odniesieniu do szeregu miejskich instytucji, w tym placowek
oswiatowych. Kolejne szkoty, ktorych przedstawiciele biorg udziat w pracach
nad Modelem, zmierzaja w kierunku tworzenia Srodowiska otwartego miedzy-
kulturowo. Model pokazuje, ze szkota nie funkcjonuje w oderwaniu od swojego
otoczenia spotecznego. Pozwala rowniez dostrzec jej znaczenie dla adaptacji
spoteczno-kulturowej dziecka i catej rodziny oraz integracji spoteczne;j.

Uczen powracajacy wraz ze swoimi rodzicami réwniez podlega procesom
adaptacji i integracji (Berry, 1997), ktére bywaja nazywane ,readaptacja” i ,,re-

8 W grupie ,,Edukacja” udalo sie skupi¢ nauczycieli, pedagogéw, dyrektoréw, przedstawicieli ku-
ratorium i poradni psychopedagogicznych oraz uczelni wyzszych, co zapewnia oglad sytuacji ucznia
z doswiadczeniem migracyjnym z réznych perspektyw oraz wymiane doSwiadczen i informacji na
temat dzieci i mtodziezy ze Srodowiska imigranckiego miedzy przedstawicielami r6znych instytucji.
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integracja” (por. Grzymata-Kaztowska, 2008), cho¢ nie zawsze jest to stuszne,
gdyz powro6t dla dziecka czesto wcale nie jest powrotem, a wiasnie imigracja,
wymuszajaca odnalezienie sie w catkiem nowych warunkach i odmiennej od tej
znanej rzeczywistosci. Istnieje tez ryzyko wykluczenia spolecznego w sytuacji
nieréwnosci edukacyjnych i znaczacych réznic kulturowych, bagatelizowanych
przez nauczycieli (por. Bleszynska, 2011). Odniesienie idei otwarcia miedzykul-
turowych do funkcjonowania uczniéw z rodzin migrantéw pokazuje, ze nie tylko
dzieci cudzoziemskie korzystaja na otwartych na miedzykulturowo$¢ zasadach
funkcjonowania instytucji. Rownie dobrze mozemy wskaza¢ inne grupy, ktére
profituja na miedzykulturowym otwarciu. Beda to uczniowie wykluczeni spo-
tecznie, niedostosowani, o specjalnych potrzebach. Okazuje sie, ze racje miala
moja rozméwczyni, méwiac, ze ,,Uczniowie powracajacy sa specyficzni [...]
[ale »specyficzni sa«] Nie tylko oni...” [NW2]. W koncu szkota jest przestrzenia
spotecznej roznorodnosci, laboratorium funkcjonowania wspétczesnego spote-
czenstwa, tym samym idea (i praktyka!) miedzykulturowego otwarcia, czy moze
lepiej ,,otwierania”, zyskuje na znaczeniu oraz na uniwersalnosci.
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