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Streszczenie

W teks$cie podejmujemy prébe pokazania syntezy wspo6lczesnego rozumie-
nia edukacji regionalnej, uwzgledniajac takze podstawy prawne niniejszego
zagadnienia. Zwracamy uwage na mozliwosci realizacji tresci regional-
nych w praktyce edukacyjnej. Przedstawiamy wybrane kreatywne metody
i formy wykorzystywane w edukacji regionalnej. Odnosimy sie rowniez
do wyzwan stojacych przed wspomniana edukacja realizowana w obsza-
rze pedagogiki miejsca. Celem pracy bylo wskazanie kierunkéw rozwoju
edukacji regionalnej we wspétczesnej szkole oraz pokazanie interesujacych
obszaréw w kulturze regionu, z ktérych moze ona czerpac inspiracje. Przy-
czynkiem do poznania i analizy omawianego problemu w przestrzeni nauki
byty studia literatury i analizy badan naukowych ukazujace role edukacji
regionalnej w budowaniu ,,0jczyzny prywatnej”, ksztattowania identyfi-
kacji z miejscem zamieszkania, a takze zagadnienl zwiazanych z pamiecia
regionalna, pamiecia spoteczna, dziedzictwem kulturowym, regionem. Po-
nadto impulsem do podjecia tego tematu byty osobiste refleksje dotyczace
przekazywania znaczenia edukacji regionalnej i jej roli w ksztaltowaniu
tozsamosci miejsca — tozsamosci regionu.
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Abstract

In the text, we attempt to show the synthesis of contemporary understanding
of regional education, also taking into consideration the legal basis of this
issue. We pay attention to the possibility of implementing regional content
in educational practice. We present selected creative methods and forms
that are used in regional education. We also refer to the challenges facing
regional education implemented in the area of pedagogy of the place. The
aim of the work was to indicate the directions of development of regional
education in a modern school and to show interesting areas in the culture
of the region from which it can draw inspiration. The basis for learning and
analyzing the problem of regional education in the space of science were
literature studies and analyzes of scientific research. This procedures allow
us to show the role of regional education in building a “private homeland”,
shaping the identification with the place of residence, as well as issues re-
lated to regional memory, social memory, cultural heritage, region. Another
impulse to take up this topic was our personal reflections on the transfer of
the importance of regional education and its role in shaping the identity of
the place — the identity of the region.

Keywords:
regional education, pedagogy of the place, social memory, region, organi-
zational forms of education, methods of education

W teks$cie podejmujemy probe pokazania syntezy wspotczesnego rozumienia
edukacji regionalnej, uwzgledniajac takze podstawy prawne niniejszego zagad-
nienia. Zwracamy uwage na mozliwosci realizacji tresci regionalnych w praktyce
edukacyjnej. Przedstawiamy wybrane kreatywne metody i formy wykorzysty-
wane w tego typu edukacji. Odnosimy sie réwniez do wyzwan stojacych przed
edukacjg regionalng realizowang w obszarze pedagogiki miejsca. Celem pracy
bylo wskazanie kierunkéw rozwoju edukacji regionalnej we wspotczesnej szkole
oraz pokazanie interesujacych obszaréw w kulturze regionu, z ktérych moze ona
czerpac inspiracje.
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1. EDUKACJA REGIONALNA - UJECIE TEORETYCZNE
1.1. ZALOZENIA EDUKACJI REGIONALNE)J

Piotr Petrykowski wskazuje na role edukacji regionalnej w rekonstruowaniu prze-
sztosci konkretnego regionu w ramach odniesien istotnych dla terazniejszosci
Pisze, 7e edukacja regionalna jest to: ,,(...) umozliwianie mtodym ludziom pozna-
wania wlasnego dziedzictwa kulturowego, tradycji regionalnej, uwewnetrznienia
wartosci i tresci regionalnych, tym samym wiec ksztaltowanie i utrwalanie postaw
regionalnych” (Petrykowski, 2003, s. 50). Edukacja regionalna jest scisle powia-
zana z edukacja miedzykulturowa, jest w pewnym sensie jej pierwszym etapem,
niezbednym warunkiem powodzenia zamierzen wynikajacych z teoretycznych
zatozen edukacji miedzykulturowej. Na co zwraca uwage miedzy innymi Jerzy Ni-
kitorowicz. W toku zapoznawania dzieci i mtodziez z kulturg lokalna ,,rozpoczyna
proces dialogu edukacyjnego, wzmacnia ich sity poprzez poznanie i zrozumienie
siebie oraz swojej najblizszej kultury. W efekcie pozwala dostrzega¢ odmiennosci
oraz poszukiwac sposobdw wzajemnego zrozumienia, porozumienia i wspotpracy”
(Nikitorowicz, 2017, s. 130). Edukacja regionalna to edukacja srodowiskowa,
wiedza o ojczyznie lokalnej, prywatnej. Pelni bardzo wazna role w kreowaniu
tozsamosci cztonka spoteczenistwa obywatelskiego. Znaczacym czynnikiem efek-
tywnosci komunikacji w realizacji edukacji regionalnej jest:

znajomos¢ dziedzictwa kulturowego, Swiadomos¢ wiasnej specyfiki, proceséw
wymiany, ciagtych przeobrazen. Wychowawca, ksztattujac u dziecka poczucie
wlasnej tozsamosci, zobowigzany jest budowac jednoczesnie fundament pod
jego postawy otwarte i tolerancyjne, ktére beda mogly kreowa¢ pluralizm
kulturowy. Wazne jest, aby zauwazat i godzit postawy regionalizmu i uniwer-
salizmu, aby pomagal w przyswajaniu nowej kultury, nowego $rodowiska,
jezyka, sposob6w komunikowania sie, adaptowania do innosci, nie odrzucajac
wartosci rodzinno-familijnych. Taka dziatalno$¢ pozwoli dziecku na naby-
cie zdolnosci do rozpoznawania i nazywania wiasnych odczu¢, kierowania
wlasnymi emocjami, dostrzegania uczu¢ innych oraz nawiazywania i podtrzy-
mywania kontaktéw spotecznych (Nikitorowicz, 2017, s. 134).

Mirostaw Sobecki zwraca uwage na to, ze dzieki regionowi i jego kulturze,
mogq przetrwac¢ wartos$ci rdzenne. Zdaniem autora istotne jest jednak to, ze ,,(...)
w malej ojczyznie doSwiadczamy pierwszych kontaktéw z odmiennoscig. Stad
edukacja regionalna wychodzi naprzeciw cztowiekowi, ksztattujac tak umiejetnosé
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wspoltzycia z innymi, jak i shuzebnego zaangazowania w przetrwanie mikroswiata
matej ojczyzny” (Sobecki, 2007, s. 138).
Barbara Synak uwaza, iz celem edukacji regionalnej jest ksztalttowanie poczucia
wiasnej tozsamosci lokalnej i regionalnej, a jej funkcje to:
— ksztaltowanie poczucia grupowej tozsamosci,
— uczenie tolerancji wobec innych spotecznosci,
— integracja ludnosci pochodzacych z réznych regionow,
— przygotowanie do zycia w ojczyZnie narodowej, ksztalttowanie patriotyzmu
lokalnego i narodowego,
— ksztaltowanie spoteczenistwa obywatelskiego i tadu demokratycznego,
— rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za malg i wielka ojczyzne,
— ksztattowanie wspotodpowiedzialnosci za innych (Synak, 2000).

Marek Stanistaw Szczepanski w swoich pracach wyraznie akcentuje, iz oferta
tresci regionalnych powinna by¢ skierowana przede wszystkim do miodego po-
kolenia. Zauwaza, iz w rozwoju dzieci i mtodziezy bardzo wazng role odgrywa
wiasnie taka edukacja, gtlownie z uwagi na procesy poznawcze i emocjonalne
(Szczepanski, 1999). Autor jako jeden z pierwszych zaproponowat formy realizacji
edukacji regionalnej w szkole, natomiast wsrod tresci realizowanych w jej ramach
wyréznit nastepujace zagadnienia:

— elementy mikroekologii i mikrogeografii,
historia regionalna (dotyczaca wiedzy o lokalnych wydarzeniach, posta-
ciach, polityce),
wiedza socjologiczna, dotyczaca spotecznosci lokalnych, krain kulturo-
wych, zmian cywilizacyjnych w regionie),
— wiedza o lokalnej gwarze i literaturze,
wiedza o kulturze materialnej, twérczosci artystycznej i rzemie$lniczej
(Szczepanski, 1995).

Przestanki i cele edukacji regionalnej — wyposazenie uczniow w wiadomosci
z zakresu problematyki regionu, ktérego sq mieszkancami, zaliczy¢ mozna do
podstawowych zalecen pedagogiki i teorii poznania. Wskazane cele i zadania
majq pozwoli¢ na mozliwie najpelniejsze uczestnictwo w zyciu spotecznosci, co
wiaze sie z poznawaniem i przekazywaniem swoistych warto$ci dla dobra zar6wno
cztowieka jako jednostki, jak i cywilizacji ludzkiej (Treder, 1999).

Edukacja regionalna, jako koncepcja podkreslajaca ,,(...) dydaktyczne znacze-
nie lokalnego dziedzictwa kulturowego, jako niezbednego elementu tozsamosci
jednostkowej i spotecznej, stanowi wazny sktadnik procesu integracji europej-
skiej; sprzyja zakorzenieniu w tzw. malej ojczyznie” (Milerski, Sliwerski 2000,
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s. 56), pelni istotng role w pielegnowaniu pamieci spotecznej. Z perspektywy
edukacji regionalnej waznym czynnikiem analiz jest przeszto$¢ wspélnot lokal-
nych, o czym pisat Lech Witkowski:

(...) jesli postulat reprezentujacy rozumienie funkcji (edukacji) przygotowania
do tworczego uczestnictwa w kulturze ma miec¢ zasieg uniwersalny, to oswa-
janie z kultura wtasnego ,,sSrodowiska” — zakre$lonego promieniem interakcji
opartej na wspélnocie Swiatopogladowej, etnicznej czy zupenie lokalnej — nie
moze dokonywac sie bez troski o dopuszczenie do gtosu stowa ,nie z tego
Swiata”. TreSci cudzych przezyc¢ i postaw to dane, ktore (stanowiac osnowe
Swiata nam obcego) dzieki redukcji dzielacego nas wzajemnie dystansu za-
razem lepiej o§wietla nam nasz wilasny $wiat i ustanowia stosunki pogranicza
ze Swiatem cudzym, stosunki wzbogacajace zycie w kazdym z tych swiatow
(Witkowski, 1997, s. 74-75).

Zadaniem edukacji regionalnej jest poszerzanie przestrzeni srodowiska zycia
jednostek o miejsca nalezace do obiektywnego i szerszego Srodowiska oraz
wiaczanie ich do srodowiska subiektywnego. Celem edukacji regionalnej jest
pokazywanie i uSwiadamianie wartosci Srodowiska obiektywnego, w tym miejsc
spotecznie waznych, oraz ulatwianie subiektywizowania ich.

Przeszto$¢ regionalna (Szpocinski, Kwiatkowski, 2006, s. 82—83) jest osno-
wa edukacji regionalnej, sktadaja sie na nig wydarzenia, ktére miaty miejsce
na terytorium zwanym regionem, a ktérej podmiotem bylta cala zamieszkujaca
go zbiorowos¢ — wchodzace w jej sktad mniejsze grupy. Na przeszios¢ regionu
skladaja sie liczne przesztosci réznych grup spotecznych, niezaleznie od siebie
symbolizowane i pamietane. Przeszto$¢ mniejszo$ci moze by¢ wlaczona do tradycji
regionalnej na dwa sposoby. Po pierwsze, dzieje tej grupy moga wchodzi¢ do
tradycji regionalnej jako catos¢, to znaczy calemu okresowi istnienia tej grupy
przypisuje sie okreslong warto$¢, wazng dla catej zbiorowosci. Drugim sposobem
jest dopetianie obrazu przesztosci regionalnej wybranymi faktami z dziejow owej
grupy mniejszosciowej.

Jednym z zadan edukacji regionalnej jest pokazywanie potencjatu, jakim dys-
ponuje spoteczenstwo i uwrazliwiane na odmienno$¢ réznych grup etnicznych
i kulturowych zamieszkujacych to samo terytorium. Edukacja regionalna jest
konieczna szczeg6lnie w miejscach, ktére cztonkowie roznych grup kulturowych
odziedziczyli po swoich przodkach, co daje im prawo do poczucia ,,bycia u sie-
bie”. Stad tez istota edukacji regionalnej oscyluje wokot problemu dziedzictwa
kulturowego. Pamie¢ spoteczna warunkuje przekaz elementéw kultury regionu,
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Mapa 1. Edukacja regionalna

Zrodho: opracowanie wiasne (na podstawie Petrykowski, 2003; Nikitorowicz, 2009).

nadajac tym samym zaznaczenie dziedzictwu kulturowemu, ktore, jak pokazuje
P. Petrykowski, ,,(...) w kontekscie rozwazan nad czynnikami konstytuujacymi
tozsamos¢ kulturowa i tozsamos$¢ regionalna jest sktadowa wyznacznikéw regionu”

(Petrykowski, 2003, s. 128).

1.2. PODSTAWY PRAWNE W REALIZACJI EDUKACJI REGIONALNEJ

W 1995 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej skierowato do szk6t opracowanie
Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe, ktdre stalo sie jednym
z pierwszych dokumentéw regulujacych realizacje edukacji regionalnej. Do gtow-
nych jej celow zaliczono m.in.: pelniejsze poznanie wiasnej kultury i dziedzictwa
kulturowego, wydobycie warto$ci wlasnego regionu w kontekscie wartosci na-
rodowych, panstwowych, ale i ogélnoludzkich, ksztalttowanie sSwiadomych praw
obywateli kraju i swojej ,,malej ojczyzny” oraz ksztaltowaniu postaw otwartych,
umozliwiajacych poznanie innych kultur i zblizenie europejskie (Dziedzictwo

kulturowe w regionie. Zatozenia programowe,1995).
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W 2000 roku z serii Biblioteczka Reformy ukazuje sie kolejny dokument:
Ministerstwo Edukacji Narodowej o edukacji regionalnej — dziedzictwie kulturo-
wym w regionie, w ktérym proponuje sie nauczycielom, by podjeli sie autorskiego
tworzenia programu ksztalcaco-wychowawczego z zakresu tej problematyki.
W edukacji regionalnej ,,(...) nie da sie (tak jak np. w matematyce) wprowadzi¢
rozwigzan identycznych w szkotach catej Polski. Inne sa bowiem doswiadczenia
Kaszubdw, inne Mazuréw (...) i te specyfike trzeba uwzgledni¢” (Ministerstwo
Edukacji Narodowej o edukacji regionalnej — dziedzictwie kulturowym w regionie,
2000, s. 5).

Podstawowym dokumentem okreslajacym tresci realizowane w szkole jest
podstawa programowa. W obowigzujacej podstawie programowej ksztatcenia
ogolnego, ale i w poprzednich jej wersjach, odnalez¢ mozna wiele nawigzan
do problematyki regionalnej. Juz w pierwszej podstawie programowej z 1999
roku zaznacza sie, iz wazne jest ,,uczenie szacunku dla dobra wspdlnego jako
podstawy zycia spotecznego oraz przygotowywanie sie do zycia w rodzinie,
w spotecznos$ci lokalnej i w panstwie w duchu przekazu dziedzictwa kulturowe-
go i ksztaltowania postaw patriotycznych” (Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego (Dz.U.1999.14.129)). W wszystkich podstawach od pierwszych etapéw
edukacyjnych pisze sie o koniecznosci ksztalttowania poczucia przynalezno$ci
do spotecznosci szkolnej, srodowiska lokalnego, regionu i kraju, realizacji tresci
dotyczacych podobienstwa i réznic miedzy ludZmi, zrozumienia i tolerancji,
jak réwniez réznorodnosci dziedzictwa i poszukiwan w sferze kultury. Zgodnie
z obecnymi przepisami tresci regionalne realizowane sa w ramach poszczeg6l-
nych przedmiotéw szkolnych. Z perspektywy dydaktycznej wydaje sie jednak, iz
korzystnym rozwigzaniem w nauczaniu tresci regionalnych byly tzw. Sciezki edu-
kacyjne: ,,Wychowanie do zycia w spoteczenstwie”, a w jej ramach ,,Wychowanie
regionalne — dziedzictwo kulturowe w regionie”. Za ich realizacje odpowiedzialni
byli nauczyciele wszystkich przedmiotow, ktérzy do wlasnego programu wia-
czali odpowiednio tresci danej $ciezki. Nauczyciele mogli réwniez organizowac
odrebne, modutowe, kilkugodzinne zajecia, ktére stanowily doskonalg okazje
do poznawania kultury regionu podczas roznorodnych spotkan, wycieczek, kot
zainteresowan, projektéw miedzyprzedmiotowych. W wielu szkotach, m.in. na
terenie Podlasia, takie sciezki realizowane byly na wysokim poziomie, ale przede
wszystkim odbywaly sie w sposéb interesujacy i angazujacy uczniéw w pozna-
wanie tresci regionalnych (Szwarc, 2011, s. 188-199). Niestety od 2009 roku
podstawy programowe nie uwzgledniajq juz Sciezek miedzypodmiotowych.
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2. KREATYWNA PRAKTYKA — MOZLIWOSCI REALIZACJI TRESCI
REGIONALNYCH W PRAKTYCE EDUKACYJNE)

2.1. FORMY ORGANIZACYJNE KSZTALCENIA - ZAJECIA POZALEKCYJNE
I POZASZKOLNE

Specyfika zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych wynika z faktu, iz wiaza sie
z czasem wolnym i indywidualnymi zainteresowaniami uczniéw. W praktyce
szkolnej wiele takich zaje¢ jest marginalizowanych, a ich funkcje i cele nie zawsze
wiasciwie realizowane. Efektywna realizacja tego typu zaje¢ wiaze sie z nastepu-
jacymi wymaganiami:
— powinny uwzglednia¢ zmiane tresci i sam charakter dziatan, jaki wynika
ze szkolnych zaje¢ obowigzkowych,
— zmiany wymaga roéwniez otoczenie spoteczne ucznia — nie powinno ogra-
niczac sie do klasy szkolnej i formalnej jej organizacji,
— zmiany otoczenia materialnego — miejscem takich zaje¢ nie powinna by¢
klasa szkolna (Zelazkiewicz, 1980).

Zajecia pozalekcyjne sa przede wszystkim bardzo waznym elementem syste-
mu dydaktyczno-wychowawczego szkoty, a ich formy i tresci czesto sq efektem
zmian spotecznych, gospodarczych i politycznych, ale i rozwoju nauki i techniki.
Wspotczesne zajecia pozalekcyjne czesto odbywaja sie poza terenem szkoty,
stad wiele ich przyktadow moze peti¢ jednoczesnie funkcje zaje¢ pozalekcyj-
nych i pozaszkolnych lub pozalekcyjnych i szkolnych. Niezaleznie od przyjetej
klasyfikacji czasu i miejsca mogg one stanowi¢ doskonala okazje do zaréwno
poznania, jak i promowania swojej matej ojczyzny, ale i zapoznania uczniéw
z kultura innych regiondw polski, jak i innych krajéw. W praktyce edukacyjnej
duza popularnoscia cieszq sie kota regionalne, turystyczno-krajoznawcze, geo-
graficzne, regionalno-historyczne. Cele pracy z uczniem podczas tego typu zajec¢
nastawione sa na ksztattowanie wiezi emocjonalnych z miejscem zamieszkania,
nawigzanie wiezi ze sSrodowiskiem lokalnym. Wazne jest ksztatltowanie wiedzy
o kulturze i historii wtasnego regionu, ale tez pokazywanie zwigzku z kultura
narodowaq, pielegnowanie tozsamosci regionalnej i narodowej, przyblizanie
tradycji regionu, nawiazanie kontaktu z miejscowymi tworcami i zabytkami.
Roéwniez istotnym celem jest wskazanie przyktadéw umozliwiajacych integracje
z kultura narodu. Waznym kierunkiem dziatain edukacyjnych jest pobudzenie
spotecznej aktywnosci i odpowiedzialnosci za rozwdj ojczyzny prywatnej, ale
i ksztaltowanie postaw tolerancji wobec cztonkéw innych grup etnicznych
i kulturowych.
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Powyzsze zalozenia moga by¢ realizowane rowniez podczas spotkan w ramach
két europejskich, ale i réznego rodzaju pozalekcyjnych zajec¢ artystycznych, ta-
kich jak: muzyczne, plastyczne, teatralne. Do przykladow zaje¢ pozalekcyjnych,
sprzyjajacych promocji tresci regionalnych, naleza réwniez kota jezykowe, ale
i samorzad uczniowski czy szkolne harcerstwo.

Innym przyktadem zaje¢ pozalekcyjnych, w ramach ktérych doskonale moga
funkcjonowac np. kota zainteresowan, warsztaty, konkursy i inne zajecia jest Swie-
tlica szkolna. Praca w $wietlicy wyznaczona jest przez roczny plan pracy Swietlicy
i tygodniowe hasta tematyczne, a zajecia w nich prowadza osoby z przygotowaniem
pedagogicznym do pracy z dzie¢mi i mlodzieza. Zgodnie z obecnymi przepisami
szkota zobowigzana jest na wniosek rodzicéw zapewnic zajecia Swietlicowe dla
uczniow, ktérzy pozostajg w niej dtuzej ze wzgledu na czas pracy opiekunéw lub
w przypadkach, gdy organizacja dojazdu do szkoty lub inne okolicznos$ci wymagaja
zapewnienia opieki w szkole. Wspolczesnie Swietlica stanowi wewnatrzszkolng
instytucje opieki i wychowania, a jej gtéwny cel to wspomaganie i uzupetianie
pracy szkoty w nastepujacych jej zakresach:

1. Opieki — zaspokajanie podstawowych potrzeb dzieci, takich jak: bezpie-
czenstwo, akceptacja, rados¢ oraz zapewnienie warunkow sprzyjajacych
zdrowiu i prawidlowemu rozwojowi.

2. Wychowania — ksztaltowanie osobowosci, troska o dobre relacje (aby
dzieci mogty zbiera¢ pozytywne doswiadczenia spoteczne majace znaczacy
wplyw na ich réwiesnicze funkcjonowanie).

3. Dydaktyki — polega na wspomaganiu dydaktycznych zadan szkoty (posze-
rzanie wiedzy uczniow, ksztattowanie ré6znego rodzaju umiejetnosci).

4. Oddziatywan profilaktyczno-terapeutycznych — zapobieganie utrwalaniu
nieprawidtowych wzorcéw, a w stosunku do pewnej grupy wspomagaja
budowanie prawidtowych proceséw (Pery, Kmita, 2014).

Zajecia swietlicowe od wielu lat budzg kontrowersje, czesto zarzuca sie im,
iz pelnig funkcje ,,przechowalni”. Wyniki kontroli NIK wskazuja, iz ucznio-
wie w $wietlicy spedzajq az trzy godziny dziennie, a dominujacymi kryteriami
tworzenia grup wychowawczych byly przede wszystkim godziny rozpoczecia
i zakonczenia lekcji. Ponadto ustalono, iz tylko w kilku kontrolowanych szkotach
zaplanowano i zrealizowano zajecia w grupach wychowawczych dla uczniéw
o wczesniej ustalonych potrzebach edukacyjnych i zainteresowaniach. Natomiast
w wiekszosci kontrolowanych szko6t brakowato systemowych dziatan dotyczacych
rozpoznawania potrzeb edukacyjnych i zainteresowan uczniéw, w oparciu o ktére
mozna by organizowac¢ grupy wychowawcze oraz prowadzi¢ zajecia w $wietlicy
(Najwyzsza Izba Kontroli, 2017).
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Wsrdd zaje¢ pozaszkolnych, w przypadku realizacji treSci o charakterze
regionalnym, na szczeg6lng uwage zastluguje wycieczka. Juz Ignacy Janowski
pisal, iz wycieczki to ,,swoisty fenomen szkoty, Zrodto przezy¢ i doswiadczen dla
wszystkich oséb podmiotowo zaangazowanych w teatr zZycia szkolnego. Z tego
punktu widzenia mozna dostrzec w wycieczce te szczego6lna jej wiasciwosc, ktorej
nie ma w zadnej innej formie i metodzie ksztatcenia” (Janowski, 2002, s. 7). Wy-
cieczka nalezy do niezwykle efektywnych form organizacyjnych, ale i najbardziej
lubianych przez dzieci i mlodziez. Gléwnym celem wycieczek jest zaznajamianie
uczniéw z okreslonymi tresciami, czesto w ich naturalnym Srodowisku. Przed-
miotem poznania tej formy organizacyjnej sa zjawiska i procesy przyrodnicze,
techniczne, spoteczne i kulturowe. Jednak jej skuteczno$¢ jest uzalezniona od
czynnosci przygotowawczych, zwlaszcza okreslenia zadan i celéw. Pelni ponadto
wazne funkcje wychowawcze, zwlaszcza zwigzane z procesem poznania ucznia
czy integracji grupowej i umacnianiu wiezi pomiedzy uczniami i nauczycielami
(Denek, 2011; 1997; Kupisiewicz, 2002).

2.2. METODA PROJEKTU JAKO PRZYKLAD INNOWACJI
W EDUKACIJI REGIONALNEJ

Zagadnienie innowacyjnosci i kreatywnosci w odniesieniu do metod ksztalcenia
podejmuje A. Sajdak, twierdzac, iz same metody i techniki pracy stanowia naj-
czestszy przedmiot ,,(...) tak zwanych opiséw z drugiej reki, istniejgca literatura
na ten temat jest zatem dos¢ bogata i osoba zainteresowana bez trudu dotrze
do zrodel, korzystajac na przyktad ze wskazowek bibliograficznych” (Sajdak,
2008, s. 195). Jednak w przypadku realizacji kreatywnej edukacji regionalnej
zastosowanie niektorych metod moze sta¢ sie zrodtem wykorzystanych tresci,
stad takim metodom warto blizej sie przyjrze¢. W teorii i praktyce edukacyjne
istnieje wiele klasyfikacji i uje¢ metod i technik ksztatcenia (Kruszewski, 2007,
Niemierko, 2007; Okon, 2003).Wsro6d metod aktywizujacych na szczegdlna
uwage — w przypadku podjetego tematu — zastuguje metoda projektu, chociazby
z uwagi, iZ wymaga i zapewnia uczacemu sie znacznie wyzszy stopien autonomii
niz inne metody. Uczy odpowiedzialno$ci za wiasny proces ksztatcenia, podkresla
zasady i dyscypline pracy badawczej, jest znakomitym modelem samoksztalce-
nia. Mirostaw Stanistaw Szymanski okresla projekt jako metode, ktérej gtowna
ceche stanowi to, ze zesp6t 0s6b uczacych sie samodzielnie jg inicjuje, planuje
i wykonuje pewne przedsiewziecie oraz ocenia jego wykonanie. Zdaniem autora
Zrédlem projektu powinien by¢ $wiat Zycia codziennego ucznidw, a nie abstrak-
cyjna nauka. Stad do cech charakterystycznych metody projektu zalicza:
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— interdyscyplinarno$¢ (wykonanie zadania projektowego wymaga od
uczniéw samodzielnego opanowania wiedzy z zakresu wielu przedmiotow
nauczania, doskonale taczy prace szkolng i dziatalnos¢ pozaszkolng),

— progresywistyczna rola nauczyciela (nauczyciel peli role przewodnika
i doradcy sterujacego procesami grupowymi, pomaga uczniom, udziela
wskazowek i wyjasnien, jesli potrzebuja ich uczniowie),

— cato$ciowo$¢ (rozumiana jako umiejscowienie projektu w kontekscie po-
zaszkolnym, lokalnym lub globalnym; umozliwia wykorzystanie szerszego
niz podczas tradycyjnej lekcji spojrzenia na omawiane zagadnienie, ale
i dostrzeganie zwigzkéw pomiedzy tym, czego ucza sie uczniowie w szkole
i poza nia, laczenie teorii z praktyka),

— odejscie od tradycyjnego oceniania (przedmiotem oceny w metodzie pro-
jektu jest nie tyle efekt koncowy, ile jakos¢ dziatania uczniéw w trakcie
wspolnego dzialania); bardzo wazne jest, by doktadnie opracowac kryteria
oceny poszczegblnych etapow pracy i rodzajow aktywnosci ucznidw; istot-
nym elementem oceniania jest samoocena i wzajemna ocena uczniéw
(Szymanski, 2010).

Warto zwrdci¢ uwage na jeszcze inne walory metody projektu, o ktérych pisze
Krystyna Chalas, a do ktérych zalicza udziat uczniéw w wyborze tematéw projektow
i wykorzystanych tresci edukacyjnych, uczenie podejmowania decyzji co do wyko-
nania zadan o znacznej trudnosci, ksztattowanie umiejetnosci okreslania wspolnych
celéw pracy, wybor metod i form realizacji projektu przez uczniéw oraz opracowanie
przez nich wynikéw rozwiazywanego problemu, prezentacja wiasnych osiagniec,
jak i wspotudzial w ocenienie wykonanego projektu (Chatas, 2004; 2000). Podczas
pracy metoda projektu uczniowie generuja konkretne produkty, ktore czesto wykra-
czaja poza poszczegodlne dyscypliny. Pozwala to skoncentrowac sie na stosowaniu
wiedzy w praktyce i dziataniu. Bardzo wazny cel metody projektu to podniesienie
wewnetrznej motywacji i wlasnej wartosci, twérczego i niezaleznego myslenia, jak
i odpowiedzialnosci spotecznej (Nawoj-Potoczanska, 2018).

Cechy postepowania metodycznego w metodzie projektu wedtug Johna A. Ste-
vensona:

» Nabywanie wiedzy powinno zachodzi¢ gléwnie dzieki samodzielnemu
rozumowaniu i rozwigzywania problemow, a nie za pomocq pamieciowego
przyswajania wiedzy.

» Aktywno$¢ uczniowska ma na celu nie tylko gromadzenie wiedzy czy
doSwiadczen, lecz takze zmiane nastawienia ucznia do uczenia sie.

» Uczniowie pracuja nad zagadnieniami, ktore ich interesuja i wynikajq z ich
naturalnych potrzeb.
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* Wprowadzanie rozwazan teoretycznych nastepuje w miare potrzeb i zawsze
wynika z realizowanych dziatan praktycznych (Stevenson, 1930).

W literaturze rozréznia sie wiele rodzajow projektow. Ze wzgledu na osoby
uczestniczace w projekcie mozemy wyrozni¢ projekty indywidualne oraz grupo-
we; pod wzgledem charakteru pracy nad projektem na: badawcze (gromadzenie
informacji o pewnym wycinku rzeczywistosci), medialno-artystyczne (tworzenie
tekstow literackich, filméw), spoteczno-obywatelskie (dziatania w Srodowisku
lokalnym), ktore doskonale stuza realizacji tresci regionalnych. Podczas takich
dziatan buduje sie spoteczne zaufanie, uczy wspotpracy pomiedzy uczniami, ale
i wspoétdziatania z innymi instytucjami srodowiska lokalnego.

Efektywno$¢ tej metody zalezy od przebiegu kolejnych jej etapow:

1. Przygotowanie projektu:

* Wybdr zagadnien do realizacji (nauczyciel moze okresli¢ w sposéb ogélny
merytoryczne ramy projektu, moze poda¢ pewna pule szczegdétowych
tematow lub tez ujednolici¢ prace grup poprzez podanie wszystkim takiego
samego tematu).

* Wstepny opis projektu (opis powinien zawiera¢: szczegétowy temat pro-
jektu, cel projektu oraz przewidywang forme realizacji i prezentacji).

* Podzial uczniéw na grupy.

* Okres$lenie standardu efektu konicowego, czyli ustalenie harmonogramu
pracy (powinien zawiera¢ nastepujace elementy: temat projektu i jego cele
(opis projektu), forme wykonania projektu (rozwiazania problemu), zadania
dla poszczegélnych cztonkéw grupy, zrodla, ktére powinni wykorzystac,
termin prezentacji oraz terminy konsultacji z nauczycielem, mozliwe spo-
soby prezentacji projektu i jej czas, kryteria oceny projektu).

2. Wykonanie projektu:

* Uczniowie realizujq dziatania szczegdtowe zgodnie z przyjetym har-
monogramem (czynnosSci uczniéow dotycza: zbierania, analizy i selekcji
informacji, wykorzystania zdobytej wiedzy w praktycznym dziataniu,
dokumentowania efektow dziatan, opracowania sprawozdania, konspektu
zajec).

* Zadania nauczyciela: motywowa¢ do samodzielno$ci w dzialaniach,
dokonywac systematycznej obserwacji oceniania postepéw w pracach
nad projektem, czuwa¢ nad rytmicznoscia prac, informowac o poziomie
osiggnie¢ uczniow oraz wilasnych oczekiwaniach w celu optymalizacji
efektu koncowego projektu).

3. Prezentacja i ocena projektu:
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» Forme prezentacji powinni wybra¢ sami wykonawcy projektu. Do przy-
kladéw takich prezentacji nalezg: wystawa prac ucznioéw, album ilustro-
wany zdjeciami, wykresami, szkicami, mapkami, opracowanie materiatow
w formie tekstowej (ksiazka, broszura, ulotka, gazetka), przygotowanie
prezentacji multimedialnej, strony internetowej, gry dydaktyczne (insce-
nizacje, przedstawienia teatralne, edukacyjne gry plenerowe), przygoto-
wanie filméw i nagran dzwiekowych, pokaz filmu, prezentacja modelu,
zorganizowanie seminarium, dyskusji, wywiadéw, rozméw itp., raport
z przeprowadzonego badania.

* Ocenie podlega szereg elementéw projektu: oryginalnos¢ i innowacyj-
no$¢ problematyki, zgodno$¢ zakresu pracy z zatozonymi celami, dobor
i wykorzystanie r6znorodnych Zrédet informacji, zawarto$¢ merytoryczna
pracy, uwzglednienie dodatkowych badan i materialéw, estetyka pracy,
terminologia, samodzielno$¢ w wykonywaniu projektu, wizualizacja, ko-
munikatywnos¢, zaangazowanie, pomystowos¢, przedsiebiorczos¢ (Mikina,
Zajac 2004; Gotebniak 2002).

3. WYBRANE ASPEKTY PEDAGOGIKI MIEJSCA JAKO INSPIRACJE DLA
EDUKACIJI REGIONALNEJ

3.1. WARTOSC MIEJSCA W SRODOWISKU LOKALNYM - PRZESEANKI
TEORETYCZNE DLA WSPOLCZESNEJ SZKOLY

O relacji cztowieka z miejscem, o jej istotnej roli dla proceséw uczenia sie i roz-
woju cztowieka pisata Maria Mendel (Mendel 2017). Podkreslata wage tworzenia
sie biografii ludzkich, wspolnot spotecznych, kapitatu spotecznego wynikajacego
z identyfikacji mieszkancow z zamieszkiwana przestrzenig/miejscem. Miejsca
pehnia istotna role w edukacji regionalnej, szczeg6lnie uzyteczna w srodowiskach
wielokulturowych, gdzie uczenie o tym, co taczy i o tym, co dzieli, wymaga
szczegllnych srodkow przekazu. W analizach miejsca z perspektywy pedagogi-
ki mozna uwzgledni¢ kilka jego aspektéw m.in. lokalizacje (location), bowiem
miejsce mozna okresli¢ za pomocq obiektywnych wspoétrzednych na powierzchni
ziemi. Miejsca posiadaja takze materialny ksztatt (lokale), konkretna forme, uktad
ulic, placow, pomnikéw, budynkéw itd. Miejsca mozna réwniez bada¢ pod katem
znaczenia nadawanego miejscu (sense of place), czyli subiektywny i emocjonalny
stosunek cztowieka do miejsca (Agnew, 1987; zob. tez Lewicka 2012, s. 31).



Kultura regionu - inspiracje i kierunki rozwoju edukacji regionalnej we wspotczesnej szkole

Granice Srodowiska lokalnego wyznaczaja miejsca znaczace, majace wartos¢
emocjonalng dla jego mieszkaiicdw. W latach 90. psychologowie srodowiskowi
(por. Lewicka, 2012, s. 9) poswiecali wiele uwagi badaniom na temat roli, jaka
pelni miejsce w tozsamosci cztowieka, oraz odniesieniom ludzi do miejsc za-
mieszkania. Pojecie tozsamosci miejsca (place identity) zostalo wprowadzone do
nauk spotecznych przez Harolda Proshansky’ego, pod koniec lat 70., (Proshansky,
1978). Miejsca petlnia wazna funkcje w autoidentyfikacji. Kiedy identyfikujemy
sie z miejscem, sprawiamy, ze stajq sie one czescig naszej tozsamosci. Miejsce
w ujeciu Clare Twigger-Ross i Davida Uzzela (Twigger-Ross, Uzzel, 1996, s.
139-1609; zob. tez: Lewicka, 2012, s. 111), ktérzy zaadoptowali do badan nad
ta kategoria wielowymiarowaq teorie tozsamosci Glynis Breakwell, moze stac
sie czescia tozsamosci cztowieka, gdy daje mu poczucie ciggtosci, pozwala na
odrdznienie sie od innych, jest Zrédlem pozytywnej samooceny, a takze kiedy daje
poczucie skuteczno$ci i kontroli nad otoczeniem.

Miejsca dzieki nadawanym im znaczeniom stanowiq wazne kategorie w zyciu
jednostek. Stajq sie istotnymi punktami orientacyjnymi w srodowisku lokalnym,
pomagaja odpowiedzie¢ na jedno z kluczowych pytan tozsamosciowych — ,,skad
pochodze”. Sita Srodowiska lokalnego i miejsc znaczgcych wyznaczajacych jego
granice polega na tym, Ze jest ono nieodtgcznym elementem zycia jednostki i grup
spotecznych. Srodowisko lokalne, rozumiane przez T. Pilcha jako:

zbior ludzi zamieszkujacych niewielkie terytorium oraz stworzona przez nich
kulture, stosunki spoteczne i otoczenie przyrodniczo-materialne. Sktadnikami
srodowiska lokalnego sa wspolne instytucje, symbole i warto$ci. Cechami
tego srodowiska sa poczucie odrebnosci i izolacji, jednolitosci zawodowej
i ekonomicznej, tozsamosci etnicznej i kulturowej. Dominacja wiezi oso-
bowych nad rzeczowymi pozwala na powszechng identyfikacje cztonkow
oraz sprawowanie osobowej i rygorystycznej kontroli. Istota $wiadomosci
spotecznej srodowiska lokalnego jest poczucie jednosci wspélnoty i aprobu-
jacego uczestnictwa (Pilch, 1999, s. 300),

staje sie, doniostym kontekstem edukacji miedzykulturowej. Edukacja miedzykul-
turowa, bedaca podstawq edukacji regionalnej, postrzegana przez M. Sobeckiego
jako:

wszystkie te oddzialywania, ktére dotycza kultur i ich elementéw, bedacych
w stanie interakcji (dyfuzji badz interferencji) oraz zmierzajq do takiego
kreowania aktow pedagogicznych, ze ich efektem jest powstawanie wtasci-
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wych postaw jednostek i grup wobec odmiennosci kulturowej oraz Swiadome,
refleksyjne zakorzenienie we wlasnym dziedzictwie kulturowym (Sobecki,
2007, s. 27),

ma zadanie sprosta¢ wyzwaniom stawianym przez réznorodne spoteczenstwo,
wykorzystujac site i potencjat wpisane w miejsca istotne z punktu widzenia tego
spoteczenstwa.

Thomas Gieryn (Gieryn, 2000, s. 463-496; zob. tez Lewicka 2012, s. 10-11)
podkresla r6znice miedzy fenomenem miejsca, ktére traktuje jako: ,,punkt we
wszechswiecie, z nagromadzong w nim materiq staje sie miejscem dopiero wtedy,
gdy zawiera w sobie historie lub utopie, zagrozenie lub bezpieczenstwo, tozsa-
mos$¢ lub pamie¢. Miejsce to nie jest po prostu sceneria wydarzen lub ich tto, ale
aktywny gracz w grze — sita, ktéra wywiera dostrzegalny i niezalezny wplyw na
zycie spoteczne” (Gieryn, 2000, s. 463—-496), a przestrzenia, czyli abstrakcyjnym
geograficznym uktadem. Zgodnie z zalozeniami edukacji regionalnej podkresla,
Ze miejsca nie mozna traktowac jak lokalizacji okreSlanej za pomoca kategorii
socjologicznych, demograficznych czy ekonomicznych. Zdaniem Gieryna z da-
nych uzyskiwanych z sondazy lub spiséw powszechnych réwniez nie zdobedziemy
informacji o miejscu. Miejsce nie jest tez nazwq miejscowosci, w ktérej badani
mieszkaja, ktorej uzywamy do zestawien i porownan statystycznych.

Szczegolny udziat kategorii miejsca upatruje sie w ksztaltowaniu i przeka-
zie pamieci regionalnej bazujacej na pamieci spotecznej, rozumianej jako zbior
wspomnien o zdarzeniach rzeczywistych i zmyslonych, miejscach wlasnych i zda-
rzeniach, ktére przezylto sie bezposrednio, oraz takich, o ktérych wiedza przeka-
zywana jest z pokolenia na pokolenie (por. Szocinski, Kwiatkowski, 2006, s. 27).
Pamie¢ spoleczna — regionalna — jest wpisana w kategorie ojczyzny prywatnej
jako szczegblnego miejsca dotyczy tego, co pozostato z przesztosci w przezyciach
cztonkéw grupy lub tego, co uczynili, swoja przesztoscia. Pamie¢ spoteczna jest
kluczowym elementem tozsamo$ci cztowieka, to warunek poczucia ciggtosci
tozsamosci grupowej (Sacharczuk, Szwarc, 2018).

3.2. PRZESZLOSC GRUP REGIONALNYCH ZRODLEM WIEDZY O ,,0JCZYZNIE
PRYWATNEJ” - TYPY PAMIECI REGIONALNEJ

Stanistaw Ossowski piszac o ,,0jczyZnie prywatnej”, miat na mysli miejsce naj-
blizsze, zwiazane z regionem zamieszkania, oswojone, przesycone indywidual-
ng biografig cztowieka, ktéremu naddawane sa osobiste znaczenia emocjonalne
(Ossowski, 1967). Ojczyzna prywatna jest miejscem znaczacym, w ktérym domi-
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nuje stosunek osobisty zachodzacy miedzy jednostka a terytorium: ,,przywigzanie
do Srodowiska, w ktorym sie spedzito zycie albo znaczna cze$¢ zycia, czy wreszcie
okres szczegdlnie podatny na tworzenie sie trwatych wiezi emocjonalnych, przede
wszystkim okres dziecinstwa” (Ossowski, 1946, s. 26). Ojczyzne prywatng prze-
ciwstawiat ojczyZnie ideologicznej, o ktérej pisal, to ,,moja ojczyzna w ideologicz-
nym znaczeni — to ziemia mojego narodu. Istota mojego zwigzku z tg ziemia, jest
uczestnictwo we wspdélnocie narodowej” (Ossowski, 1946, s. 26). Pojecie ojczyzny
ideologicznej wiaze sie z przekonaniem jednostki o jej uczestnictwie w konkretnej
zbiorowosci narodowej, ktora jest zwigzana z pewna szersza przestrzenia.

Analizujac zadania stojace przed edukacjq regionalna realizowang w obszarze
pedagogiki miejsca, trzeba zwroci¢ uwage na formy lokalnej pamieci. W tym
zakresie istotna jest przedstawiona przez A. Szpocinskiego typologizacja odniesien
do ,,matej ojczyzny”, co autor okresla pamiecia przesztosci grup lokalnych i regio-
nalnych (Szpocinski, Kwiatkowski, 2006, s. 51-63). W dziataniach edukacyjnych
warto uwzgledni¢ nastepujgce typy lokalnej pamieci przesztosci — typ klasyczny
region-narod, ktéry, jak pisze, jest najczesciej kojarzony z przesztoscia lokalna.
Opisane przez Szpocinskiego zjawisko jest obecne w naszej kulturze od poczatkow
XX wieku oraz dobrze rozpoznane w literaturze (Kwiatkowski, 1990).

Jest to pamie¢ o wydarzeniach, osobach, wytworach kulturowych zwiaza-
nych ze spotecznoscia regionalna, cenionych i upamietnianych na rézne sposoby
przede wszystkim dlatego, ze reprezentujq wartosci (idee, wzory zachowai) wazne
z punktu widzenia narodu, ktérego ta spotecznosc jest cztonkiem. Nosnik znaczenia
zaczerpniety jest z zasobdw kultury lokalnej, natomiast idee, warto$ci, wzory
zachowan z kultury narodowej. W tym typie pamieci zasadnicza funkcjgq odwotan
do przesztosci jest podnoszenie znaczenia spotecznosci lokalnej w obrebie grupy
narodowej. Funkcja takiego roztozenia elementéw sktadowych pamietanej prze-
szto$ci jest potwierdzenie przynaleznosci spotecznosci regionalnej do nadrzednej
wzgledem niej spotecznosci narodowej oraz zglaszanie i uzasadnianie roszczen do
szacunku dla spotecznosci lokalnej za jej wktad w kulture narodowa. Odwotlania do
przesztosci lokalnej podkreslaja zwiazki regionu z narodem, a jednoczes$nie silnie
uwydatniaja swoisto$¢ regionu, nieroztapiang w kulturze narodowej. A. Szpocinski
na podstawie przeprowadzonych badan Spoteczernistwo polskie wobec przeszto-
sci w odniesieniu do klasycznego typu pamieci lokalnej wysnuwa wniosek, ze:
,»przeszto$¢ regionalna jest tym kregiem pamieci zbiorowej, ktory budzi najwiecej
ciekawosci, a zatem powinien w dajacej sie przewidzie¢ przysztodci sta¢ sie obsza-
rem inwazji zainteresowan cho¢by niektérych grup spoteczenstwa” (Szpocinski,
Kwiatkowski, 2006, s. 54). Cytowany autor zauwaza, ze w kulturze spoteczenstwa
polskiego ubieglego i obecnego wieku atrakcyjno$¢ tego typu pamieci w znacznym
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stopniu zalezy od odpowiednich instytucji lokalnych, w tym lokalnej prasy, radia
i telewizji oraz stowarzyszen.

Drugi wyrézniony przez A. Szpocinskiego typ przesztosci regionalnej okreslo-
ny zostal mianem region-wspolnota ponadnarodowa (Szpocinski, Kwiatkowski,
2006, s. 55-57). Ta forma pamieci pojawia sie w momencie, gdy zwiazki z centrum
panstwowym stabng lub gdy obok centralnych instytucji panstwowych wystepujq
inne centra majqce jakie$ odniesienia do regionu. W tym wypadku no$nik znacze-
nia zaczerpniety jest z zasobéw kultury lokalnej a idee, wartosci, wzory zachowan
z kultury ponadnarodowej — w przypadku Polski najczesciej europejskiej, ale
réwniez i Swiatowej. Podstawowa funkcjg odwotan do przesztosci jest podnoszenie
prestizu spoteczno$ci lokalnej w wymiarze ponadnarodowym. Przeszto$¢ lokalna/
regionalna przedstawiana jest jako sktadowa przesztosci ponadnarodowej. W sktad
tego typu odniesien do przesztosci wchodza takie elementy dziedzictwa regionalne-
go, ktére moga pretendowac do dziedzictwa kontynentalnego, a nawet globalnego.
Badacz zauwazyt, ze odniesienia do przesztosci akcentujace swiatowy (europejski)
charakter regionalnego dziedzictwa pojawiaja sie wylacznie w rozglosniach usytu-
owanych w silnych, majgcych wiasne oblicze osrodkach kulturalnych, takich jak:
Krakéw, Poznan, Czestochowa, Biatystok, Slask. Ten typ odniesien do przesztosci
pojawiat sie wylacznie na poziomie nadawcéw instytucjonalnych, natomiast nie
by} reprezentowany przez osoby biorace udzial w dyskusjach panelowych.

Trzecig forma lokalnej pamieci przesztosci opisang przez A. Szpocinskiego jest
przeszto$¢ jako signum loci — znak miejsca — przedstawiona w dwoch wersjach
(Szpocinski, Kwiatkowski, 2006, s. 57-61). W tym wypadku zwrot ku przesztosci
lokalnej/regionalnej stuzy jedynie uwypukleniu swoistoSci regionu bez odnoszenia
sie do relacji region—wspdlnota narodowa czy region—wspolnota ponadnarodowa.
Ten typ pojawia sie czesto w programach radiowych i spontanicznych rozmowach.
Podstawowym budulcem, z jakiego konstruowana jest ta pamie¢, sa lokalne trady-
cje i obyczaje zwigzane z zyciem codziennym. Tego rodzaju odniesienia pojawiaty
sie wylacznie w miastach typowo polskich, takich jak Warszawa czy Poznan.
Natomiast byty nieobecne w dyskusjach w Gdansku i Wroctawiu. W ostatnim
z wymienianych miast czesto pojawialy sie odwotania do rodzinnych tradycji
Iwowskich.

W pierwszej z wymienionych wersji signum loci przesztos$¢ regionu postrze-
gana jest przez pryzmat rodziny. We wszystkich badanych miastach, za wyjatkiem
Gdanska i Wroctawia, regionalne tradycje zwigzane z zyciem codziennym trak-
towane sg jako uogolnione tradycje rodzinne. Mowienie o tradycjach rodzinnych
jest jednoznacznie zdawaniem sprawy z tradycji obowiazujacych w regionie.
Przemieszanie tych porzadkéw, jak wnioskuje A. Szpocinski, pozwala stwierdzi¢,
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ze wspotczesnie pamiec rodzinna i lokalna zyskuja autonomie w stosunku do
pamieci narodowej. Wsrdd przyczyn tej sytuacji za P.T. Kwiatkowskim wymienia
wydhuzenie sie sredniej dtugosci zycia, popularyzacje technik rejestracji otaczaja-
cej rzeczywistosci, zmiane spotecznego rozumienia historii. To wszystko sprawia
wazne stajq sie losy zwyczajnych ludzi. Natomiast jak zauwaza w dalszej czesci
»zainteresowanie losami zwyklych »niebohaterskich« rodzin przeklada sie na
zainteresowanie przesztoscig regionu, ktérego kultura stanowita podstawowa pule
zasobdw, z jakich czerpala rodzina. Poznanie przesztosci regionu pozwala lepiej
zrekonstruowac brakujace elementy historii rodzinnej” (Szpocinski, Kwiatkowski,
2006, s. 59). Przy czym podkresla, ze dzieje sie tak tylko w przypadku rodzin
zasiedziatych, a nie wyrwanych z kultury miejsca.

Druga wersja przesztosci jako signum loci zwigzana ze swoisto$cig regionu
dotyczy fasadowego sposobu odnoszenia sie do przesztosci lokalnej. Najczesciej
przedmiotem tego typu pamieci sa zabytki lub znane postacie, ktore traktowane sg
jako znaki pozwalajace na budowanie unikalnego obrazu miasta czy regionu. Aby
ta forma pamieci wyksztatcita sie potrzebny jest specyficzny klimat kulturowy,
jak zauwaza autor — tego nie obserwuje sie po stronie biatoruskiej, gdzie Tadeusz
Kosciuszko i Adam Mickiewicz uznawani sg za Biatorusinéw. W tym typie pamieci
kultura nie jest powigzana ze $cisle okreslong zbiorowoscig. Pojmowana jest raczej
jako zbior zasobow, do ktorego dostep nie jest limitowany cztonkostwem w grupie,
lecz jedynie kompetencjami. Ten typ odniesien wiaze sie z procesami globaliza-
cji, otwartoscia na przeptyw informacji i dobr. W zwiazku z tym A. Szpocinski
wnioskuje, ze w sytuacji, gdy kultura jest zbiorem dobr i informacji, z ktorego
dowolnie mozna korzystac¢, czyni to jej cztonkéw otwartymi na inne kultury, a sama
réznorodnos$¢ wartoscia szczego6lnie przez nich ceniong (Szpocinski, Kwiatkowski,
2006, s. 61).

* ok ok

Badania pedagogiczne w obszarze edukacji regionalnej sa potrzebne miedzy in-
nymi po to, by unikna¢ kryzysu, przed ktérym przestrzega Henryka Kwiatkow-
ska, méwiac, zZe ,,(...) czlowiek, ktéry w swej pamieci nie ma miejsc, do ktorych
chetnie wraca, chociazby mysla, jest na swoj sposéb pozbawiony wiezi z innymi
ludzmi, jest w gruncie rzeczy samotny” (Kwiatkowska 2001, s. 41). W mysl idei
edukacji regionalnej poznajemy przeszto$¢, bowiem chcemy objasni¢ tu i teraz
istniejaca rzeczywistos¢, objasni¢ lub odrzuci¢ istniejace, uznane w tej rzeczywi-
stosci systemy wartosci. Odkrywanie miejsc znaczacych i pielegnowanie pamieci
o nich, uczenie o przesztosci regionu jest wazne dla budowania spojnosci naszej
tozsamosci.
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