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Streszczenie

Najwazniejszym czynnikiem warunkujacym osiagniecia szkolne jest sta-
tus ekonomiczno-spoteczny rodziny, z ktérej pochodzi uczen. Zostato to
wielokrotnie potwierdzone badaniami polskimi i miedzynarodowymi, acz-
kolwiek status spoteczno-ekonomiczny by} okreslany za pomoca réznych
wyznacznikéw. Zgodnie z teoria kapitatu kulturowego P. Bordieu to rodzina
wyposaza dziecko w sktadajace sie nan réznorodne kompetencje jezyko-
we i kulturowe, ktére w procesie edukacji na réznych szczeblach moga
by¢ rozwijane. O efektach nauki (w postaci ocen i wynikéw egzamindw)
decyduja jednak nie tylko elementy rodzinno-srodowiskowe, ale takze
sama organizacja szkoly. Wazna role odgrywa tez osoba nauczyciela, jego
kompetencje metodyczne i merytoryczne, a takze umiejetno$¢ rozpoznania
potencjatu ucznia i jego cech warunkujacych osiagane wyniki.
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Abstract

The most important factor conditioning school achievements is the eco-
nomic and social status of the student’s family of origin. This has been
confirmed many times by Polish and international studies, although the
socio-economic status was described by various determinants. According
to the theory of cultural capital P. Bordieu, the family is that which equips
the child with various language and cultural competences that can be de-
veloped in the education process at various levels. However, the learning
outcomes (in the form of grades and results of exams) are determined not
only by family and environmental elements, but also by the organization of
the school itself. An important role is also played by the teacher’s person,
his methodological and substantive competences, as well as the ability to
recognize the student’s potential and his characteristics conditioning the
results achieved.

Keywords:
efficiency, results, exams, grades, environment, achievements, student,
conditions

1. WPROWADZENIE

Znaczenie edukacji dzieci i mtodziezy z roku na rok nabiera coraz wiekszej wagi,
zaréwno w perspektywie krajowej, jak i globalnej. Wydhiza sie czas ksztalcenia
formalnego i nieformalnego, a coraz powszechniejszg, i dla rozwoju jednostki
nieodzowna, staje sie edukacja ustawiczna. Powszechnos$¢ edukacji przejawia sie
coraz wyrazniej w zwiekszajacym sie odsetku danej grupy wiekowej osiagajacej
coraz wyzsze szczeble ksztalcenia. Osiggniecie wyzszych szczebli jest jednak
uwarunkowane uzyskaniem lepszych wynikow na poprzednim etapie ksztatcenia
(Piwowarski, 2005). W tej perspektywie osiggniecia szkolne poddane coraz bar-
dziej wymiernej i obiektywnej ocenie staja sie bariera lub przepustka do dalszej
kariery edukacyjnej, zawodowej czy zyciowej.

Globalizacja, przemiany demograficzne, polityczne i ustrojowe sa czynnikami,
ktére obecnie coraz czeSciej warunkuja wiekszo$¢ procesow socjalizacyjnych,
w tym uczenie sie. Na Swiecie jest obecnie 1,05 miliarda mtodziezy w wieku 15-24
lat (nigdy wcze$niej grupa ta nie byla tak liczna). ,,Chyba jeszcze nigdy w historii
ludzkosci konieczno$¢ inwestowania w edukacje miodziezy nie byla tak naglaca,
nigdy to zadanie nie byto tak ogromne” (Mayor, 2001), przysztos¢ tej mtodziezy
jest bowiem przysztoscig nas wszystkich. Dokonujace sie obecnie przemiany
ekonomiczne i spoteczne przebiegaja w dos¢ gwattowny sposéb. Lata 90. XX wie-
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ku i pierwsze dwudziestolecie wieku XXI to czas, kiedy polskie spoteczenstwo
stalo sie coraz bardziej rozwarstwione i merytokratyczne, natomiast nie nastgpito
wyréwnywanie szans — wyksztalcenie odgrywa coraz wieksza role w ksztattowaniu
statusu spotecznego. Odzwierciedleniem tego w rzeczywistosci edukacyjnej jest
dziedziczony status spoteczno-ekonomiczny (SES), Scisle zwigzany z aspiracjami
(deklarowanymi i realizowanymi) edukacyjnymi, a takze wynikami osiaganymi
przez uczniow.

Przysztos¢, rozwoj indywidualny kazdego cztowieka oraz rozwdj spoteczenstw
zalezy od dobrej edukacji. Dobra edukacja to taka, gdzie spotyka sie wiele watkow:
zmotywowany uczen, przygotowana na jego przyjscie placéwka — dostosowana
do warunkéw i wymagan zmieniajacej sie rzeczywistosci oraz dobrze przygoto-
wany nauczyciel (merytorycznie i metodycznie). Dobra znajomos¢ prawidtowosci
psychopedagogicznych zwigzanych z ksztalceniem dzieci i mlodziezy, umiejet-
no$¢ doglebnego i trafnego poznania ucznia, a takze wykorzystania tej wiedzy
w codziennej pracy to czynniki wptywajace na efektywnos¢ pracy nauczyciela,
przektadajaca sie na wyniki osiggane przez ucznia.

»Szkota — wszechpotezna instytucja, filtrujaca i selekcjonujaca uczniow wedtug
kryterium daleko odbiegajacego od ich mozliwosci i potencjatu umystowego —
spetnia skutecznie wiecej funkcji niezamierzonych, lezacych w sferze ukrytego
programu, niz zamierzonych, dla ktérych realizacji zostata powotana” (Zielinska,
2000). Czescia tego jest jednakowe traktowanie wszystkich uczniéw, bez pozna-
wania ich wnetrza — zdolnos$ci, mozliwosci i ograniczen wynikajacych nie tylko
ze sfery fizycznej, ale i z cech osobowosci.

O ile samo funkcjonowanie ,,mechanizmu” szkoty jest czesto poddawane
analizie, podobnie jak i warunki zycia uczniéw, o tyle ich wnetrze, jego wpltyw na
proces ksztalcenia i osiagane wyniki nie zostalo doktadniej opisane i wyjasnione.

Strategicznym celem rozwoju procesu ksztatcenia ustawicznego i uczenia sie
w ciggu catego zycia jest wspomaganie i ksztalttowanie rozwoju osobowosci oraz
stymulowanie innowacyjnosci i kreatywnosci cztowieka . Od systemu o$wiatowe-
go wymaga sie juz nie tylko przekazywania wiedzy faktograficznej i ksztatcenia
umiejetnosci praktycznych, ale przede wszystkim formowania warto$ci etycznych
i rozwoju osobowosci.

Pedagodzy, socjologowie i demografowie skupiajq sie na wielu uwarun-
kowaniach efektywnosci ksztatcenia oraz réznych obszarach efektywnosci.
Wiele testow i badan umiejetno$ci sprawdza prace szkoly oraz ocenia jako$¢
programdw szkolnych (tym gltownie jest zainteresowane MEN). Rzadko jednak
sie zdarza, aby testy te uwzglednialy co$ poza programami, szkolg i przygo-
towaniem kadry.
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W ksztatceniu zorganizowanym masowo nauczyciele maja nikte szanse trafne-
go rozpoznania zindywidualizowania ksztalcenia ucznidéw, opartego na wiasciwym
rozpoznaniu ich profilu osobowosciowego (Nosal, 2000). Niestety ,,czytajac rézne
raporty o stanie edukacji, odnosi sie wrazenie, Ze czas stangt w miejscu, nie roz-
winela sie wiedza o umysle i poznawaniu...” (Nosal, 2000, s. 84). Nauczyciele
rzadko wiedzga, czego i dlaczego moga wymagac od uczniéw, a co jest ponad ich
mozliwosciami i jakie sg tego przyczyny.

Aby oceny efektywno$ci nauczania formulowane na podstawie wynikow ja-
kichkolwiek egzamindw byty trafne i adekwatne, nalezy w ich analizie uwzglednié¢
fakt, iz osiggniecia szkolne ucznia zalezg nie tylko od jakosci pracy szkoty, ale
tak naprawde rowniez od wielu innych czynnikéw (Dolata, 2008). Wsrod nich
nalezy na pewno wspomnie¢ o czynnikach indywidualnych (takich jak zdolnosci
i wczesniejsze osiggniecia szkolne), czynnikach spotecznych (w grupie tej wy-
réznia sie kapitat kulturowy i spoteczny rodzin, oczekiwania i aspiracje rodzicow
wzgledem wyksztatcenia ich dzieci, a takze wptyw grup réwiesniczych) oraz
o czynnikach szkolnych, wsréd ktérych wyrézniamy kwalifikacje i zdolnosci
nauczycieli, stosowane metody nauczania i warunki, w ktérych odbywa sie proces
nauczania-uczenia sie.

Kiedy w potowie lat 70. XX wieku w naukach pedagogicznych powszechnie
stosowane zaczelo by¢, zaczerpniete z nauk ekonomicznych, pojecie edukacyjnej
wartosci dodanej (EWD)? probowano je konkretyzowa¢ na dwa sposoby: jako
proste wskazniki EWD (uwzgledniajacych tylko uprzednie osiggniecia szkolne
oraz zdolnosci i czynniki sSrodowiskowe) oraz jako wskazniki rozbudowane3, gdzie
pod uwage bierze sie tez zasoby dane i zasoby wypracowane, ktore razem sktadajq
sie na koncowy poziom osiggnie¢ szkolnych. To wtasnie wsrdd zasobow danych
odnajdujemy pojecie zasobéw indywidualnych, wéréd ktorych wyréznia sie m.in.
kapitat kulturowy, ekonomiczny i spoteczny rodziny ucznia.

Przeprowadzone do tej pory badania koncentrowaty sie gléwnie wokot wy-
mienionych powyzej czynnikow spotecznych i Srodowiskowych, ale wydaje sie,
ze konieczne bytoby wskazanie nowych drég poszukiwania innych, nowych, nie
mniej istotnych czynniko6w wplywajacych na wyniki w nauce, zamiast powielania
znanych od lat teorii.

2 Badania nad metodqa EWD i jej zastosowaniem w badaniach o$§wiatowych prowadzili m.in.:
W.L. Sanders, A. Saxton, S. Horn, (1997); D.F. McCaffrey i in., (2003); L. Sounders, (1999) oraz
1. Schagen, D. Hutchison, (2003).

3 Teoria education production functions Yaczona jest z osoba E. Hanusheka (Hanushek, 1997).

13



M4 | Elzbieta Hataburda

2. STATUS EKONOMICZNO-SPOLECZNY RODZIN UCZNIOW A ICH WYNIKI
W NAUCE

Wielokrotnie prowadzone badania, dotyczace powigzan statusu ekonomiczno-
-spotecznego (SES) z wynikami ksztalcenia (Kwieciniski, 1980; Szymanski, 1988;
Borowicz, 1988; Konarzewski, 1991; Dolata, Murawska, 1996; Cichomski, 2001;
Dolata, 2002; Jakubowski, 2007), zaowocowaty kilkoma znaczacymi wnioskami,
ktére mozna by podsumowac stwierdzeniem, iz czynniki statusowe, sktadajace
sie na SES, wyjasniajg okoto 15% zmiennos$ci osiggnie¢ szkolnych na poziomie
ksztatcenia jednolitego. Wartos¢ tej korelacji jest r6zna w zaleznos$ci od pozio-
mu edukacji, miary osiagnie¢ oraz typu Srodowiska. W tym obszarze silniejsze
sq korelacje z ocenami szkolnymi niz z wynikami testow osiagnie¢ szkolnych,
a w przypadku testow mocniejsze sa zwiazki w przypadku przedmiotéw humani-
stycznych, a stabsze — w kategorii przedmiotow Scistych (Dolata, 2008). Opierajac
sie na wynikach badan psychologicznych, wiadomo za$ jednoznacznie, iz czyn-
niki biologiczne nie sg jedynym wyjasnieniem poziomu osiagnie¢ szkolnych na
roznych szczeblach ksztatcenia (Dolata, 2008). Na wyniki szkolne uczniéw ma
wptyw nie tylko system edukacyjny (szkola, jej wyposazenie i nauczyciele), ale
tez pozaszkolny kontekst kulturowy, cywilizacyjny i ekonomiczny. Dodatkowo
coraz silniejsze sq wplywy grupy rowiesniczej i mass mediow, traca swe wpltywy
za$ rodzina i kosciot (Kwiecinski, 2000). Dziatanie poszczego6lnych czynnikéw
zmienia sie, jedne znikaja, inne sie pojawiaja, czy to z powodu postepu tech-
nologicznego, czy zmian Swiatopogladowych, tak wiec nie mozna wszystkiego
ogarnacC i zbadac.

Najczesciej w badaniach oswiatowych, spotecznych czy socjologicznych do
opisu pozycji jednostki w systemie stratyfikacji stosuje sie miare SES, czyli zbior
wskaznikow statusu spoteczno-ekonomicznego (w zawartosci tego zbioru mozemy
umiesci¢ kazdy wskaznik, ktéry ma na celu klasyfikacje jednostek lub rodzin
wedhug takich wyznacznikéw jak: zawdd, dochéd lub wyksztalcenie).

Zgodnie z teoriag P. Bourdieu (1990), w koncepcji ktorego kluczowe jest pojecie
kapitatu kulturowego, to rodzina wyposaza dziecko w sktadajace sie nan r6zno-
rodne kompetencje jezykowe i kulturowe. Odpowiedni jezyk, gusta muzyczne czy
literackie, sposoby zachowania to czesto warunek osiagniecia sukcesu. Zyskuja
na tym klasy $rednie i wyzsze, tracq za$ klasy niskie, szkota bowiem nie potrafi
przekazac dzieciom z klas upo$ledzonych pod wzgledem ekonomiczno-spotecz-
nym tego typu kapitatu. Tym samym oceny szkolne, cho¢ wydaja sie obiektywne,
to jednak odzwierciedlajg status Srodowiska rodzinnego ucznia.
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3. WYNIKI NAUKI W SWIETLE BADAN PISA

W miedzynarodowych badaniach PISA wykorzystuje sie szereg wskaznikow
budowanych na podstawie danych zbieranych kwestionariuszami skierowanymi
do uczniéw, ich rodzicoéw, nauczycieli i pracownikow szkét (Mytkowski, 2007):
typ rodziny (sktad rodziny ucznia: posiadanie rodzicéw lub opiekundw, liczba
rodzenstwa, wielopokoleniowo$¢ rodziny itp.), status spoteczno-ekonomiczny
i kulturowy rodziny (wyksztalcenie rodzicéw ucznia, ich zawdd, zajmowane
stanowisko, wyposazenie domu rodzinnego w dobra materialne oraz dobra kul-
tury), zamozno$¢ domu (wielko$¢ zajmowanego lokalu oraz wyposazenie domu
ucznia w sprzet AGD i komputerowy), wyposazenie do nauki w domu (posiadany
ksiegozbidr stownikowo-encyklopedyczny, wiasne miejsce do nauki, wyposaze-
nie w pomoce biurowe), wyposazenie w dobra ,,kultury klasycznej” (zasobno$¢
ksiegozbioru literatury klasycznej, poezji, obecno$¢ przedmiotéw sztuki) oraz
skala uczestnictwa w kulturze klasycznej (uczeszczanie na koncerty, spektakle
teatralne i operowe, wizyty w galeriach sztuki, muzeach).

Wplyw czynnikéw ekonomicznych na osiggniecia ucznia mozemy charakteryzo-
wac na trzech poziomach: pierwszy poziom dotyczy zalezno$ci miedzy zasobnoscig
gospodarstwa domowego, z ktérego pochodzi uczen, a jego wynikami na egzaminach
zewnetrznych. Drugi szczebel odnosi sie do relacji miedzy zasobami materialnymi
szkoty a osiagnieciami jej uczniéw. Trzeci poziom dotyczy szeroko rozumianych
czynnikéw ekonomicznych ksztattujacych otoczenie szkoly i ucznia, wptywajacych
na sytuacje materialng rodziny ucznia, zasobnos¢ innych rodzin, koszty utrzymania
szkdt czy mozliwos$¢ wspierania szkoty przez samorzad lokalny. Wszystkie powyzsze
czynniki moga oddziatywac na proces ksztalcenia uczniow, a przez to na uzyskiwane
przez nich na egzaminach zewnetrznych wyniki (Jakubowski, 2007).

Krzysztof Konarzewski (2002) w trakcie realizacji badan monitorujacych
funkcjonowanie systemu o$wiaty po reformie systemowej pisat o tym, ze od
dawna wiadomo, iz status ekonomiczno-spoteczny rodziny pochodzenia ucznia jest
najwazniejszym czynnikiem dla uzyskiwanych przez niego stopni. Stwierdzenie to
potwierdzaly takze liczne wczesniejsze badania. Na podstawie analizy wynikow
sformutowano mocny wniosek méwigcy jednak o tym, iz na ponadpodstawowych
etapach ksztalcenia struktura spoteczna stabiej odtwarza sie w strukturze pozycji
szkolnych, co moze znaczy¢, Ze szkoly tego szczebla w mniejszym stopniu opieraja
sie na wnoszonym przez ucznia kapitale kulturowym. Rozumie¢ przez to mozna, iz
na tym etapie ksztatcenia realizuje sie postulat wyréwnywania szans edukacyjnych.

Innym czynnikiem wywierajagcym wplyw na stopnie jest pte¢. Na podstawie
wynikow badan mozna stwierdzi¢, iz dziewczynki juz na poziomie szkoty podsta-
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wowej dostaja lepsze oceny niz chlopcy, przy czym roznica ta jeszcze powieksza
sie na kolejnych etapach ksztalcenia. Prawidlowos¢ ta moze by¢ skutkiem zwiek-
szonej presji wywieranej na uczniéw w kolejnych szkotach, poniewaz przy tym
rodzaju zmian, chlopcy czeSciej reaguja oporem, co negatywnie wptywa na ich
oceny.

Potwierdzajq to czesciowo rezultaty badan przeprowadzanych pod egida
OECD. W badaniach PISA we wszystkich objetych nimi krajach dziewczeta
wypadly lepiej w teScie ,,rozumienie tekstu”. W potowie krajéw chtopcy wypadli
lepiej w tescie umiejetno$ci matematycznych (Biatecki, Haman, 2003).

Na wyniki osiggane przez uczniéw na poziomie ponadpodstawowym ma wplyw
takze miejsce ich zamieszkania, jednak powigzanie to nie jest tak wyrazne i istotne
jak w dwoch poprzednich obszarach. Mtodziez zamieszkujgca duze miasta osiggata
tylko nieco lepsze stopnie niz mtodzi ludzie ze wsi, a zwlaszcza matych miast.

Poréwnujac czynniki rodzinne i rezultaty osiggane na egzaminach przez
mlodziez, wyraznie mozna stwierdzi¢, ze relacje te sg bardzo zréznicowane
w poszczegolnych krajach — nie zawsze uczniowie z rodzin o nizszym statusie
spoteczno-ekonomicznym osiagali zte wyniki (Kanada, Finlandia, Korea). Mozna
wiec skonstatowac, iz oddziatywanie czynnikow rodzinnych nie ma charakteru
uniwersalnego lub tez jest ostabione poprzez inne uwarunkowania osiggniec¢
uczniéw*. Uczniowie z bogatszych rodzin i lepiej wyposazonych doméw uzy-
skiwali na ogdt lepsze wyniki, cho¢ zwiazek ten opisa¢ mozna mianem niezbyt
silnego. Z wyposazenia domu najwiekszy wplyw na wyniki sprawdzianu miat
posiadany ksiegozbior.

44, KIERUNKI BADAN NAD SPOLECZNO-EKONOMICZNYMI
UWARUNKOWANIAMI WYNIKOW NAUKI

W analizach M. Fertiga i R.E. Wrighta (2004) opisano wplyw wielu czynnikéw na
wyniki osiggane przez uczniéw. Oprocz zmiennych dotyczacych jakosci i warun-
kéw pracy szkoty uwzgledniono tez zmienne rodzinne (pte¢, mieszkanie z rodzina,
jezyk, wyksztalcenie rodzicéw), ktdére okreslono jako istotne statystycznie. Pozy-
tywnie na wyniki uczniéow wptywa poziom wyksztatcenia rodzicéw, typ rodziny
(petnosc rodziny w przypadku dziewczynek), zas negatywnie — liczba rodzenstwa.
Do podobnych wnioskéw dotyczacych powigzan czynnikéw rodzinnych z wy-

4 Programme for International Student Assessment — PISA 2000, strona internetowa: www.
pisa.oecd.org, stan na 10.01.2020 r.
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nikami sprawdzianéw doszli w swoich badaniach Ch. Belzil i J. Hansen (2003),
ktérzy stwierdzili, ze kompetencje szkolne i uwarunkowania rodzinne (szczeg6lnie
wyksztatcenie rodzicow) wyjasniajq 68% wariancji osiggniec¢ szkolnych, zas przy
badaniu wptywu zmiennych zwigzanych z domem rodzinnym na kompetencje
odsetek wyjasnienia wzrasta do 85%.

Kolejnym istotnym elementem warunkujacym w przysztosci osiggniecia dzieci
sq oczekiwania i aspiracje ich rodzicéw. Analiza wynikéw badan pokazala, iz
oczekiwania rodzicow oraz ich zaangazowanie w uczenie sie dzieci miaty najwiek-
szy wptyw na ich osiagniecia, przewyzszajac w tym wzgledzie znaczenie takich
czynnikow, jak: status spoteczno-ekonomiczny (SES), samoocena dzieci oraz ich
uprzednie doSwiadczenia szkolne (Koztowski, Matczak, 2018).

W dzisiejszych, coraz szybciej zmieniajacych sie standardach zycia trzeba
pamietac, iz Srodowisko rodzinne uczniéw réwniez ulega znaczacym przemianom.
Zmienia sie wyposazenie domu, ilos¢ posiadanych urzadzen AGD, zasobnos$¢
domu w komputer czy przylacze internetowe. Powoli wzrasta poziom wyksztat-
cenia i zarobkéw wielu rodzicow, ale jednoczesnie zwieksza sie inna grupa —
rodzin, w ktérych wystepuje bezrobocie, z pogranicza marginesu, co powoduje
zwiekszenie i poglebienie réznic spotecznych i srodowiskowych.

Sytuacja materialna gospodarstwa domowego ucznia moze mie¢ wptyw na jego
osiagniecia w wielu wymiarach, czy to poprzez lepsze warunki do nauki, fatwiejszy
dostep do doébr kultury, czy tez wieksza motywacje do nauki zwigzang z naciskami
rodzicow, dla ktérych poziom dochodow jest tozsamy z wyksztalceniem. Tak
wiec relacja pomiedzy tymi czynnikami jest bardzo ztozona (Jakubowski, 2007).

Innym aspektem powigzan relacji wyniki—srodowisko zajeli sie w swoich
badaniach T. Fuchs i L. Woessmann (2004), ktérzy wykorzystujac wyniki badan
PISA, opisali powiazania wynikow osiaganych przez uczniéw na egzaminie z au-
tonomig szkolna. Doszli oni do wniosku, iz uczniowie osiagaja wyzsze rezultaty
tam, gdzie w szkotach sa przeprowadzane egzaminy zewnetrzne.

Doswiadczenia zebrane w innych krajach podczas wieloletnich badan nad
o$wiata w aspekcie ilosciowym (Jakubowski, 2007) sugeruja, ze czynniki eko-
nomiczne sg silnie powigzane z uwarunkowaniami spotecznymi, politycznymi,
geograficznymi, a takze z motywacja i wrodzonymi cechami uczniéw.

Na podstawie studiéw literaturowych nasuwa sie wiec wniosek, iz wyniki
osiagane przez uczniéw powinny by¢ rozpatrywane przede wszystkim w kon-
tek$cie uwarunkowan rodzinnych, nastepnie szkolnych, a na koncu spoteczno-
-ekonomicznych.

Silna zalezno$¢ taczy tez aspiracje edukacyjne i wyniki w nauce. Wyniki badan
I. Biateckiego i R. Siemieniskiej (2007) wyraznie wskazuja, iz jest to jednak raczej
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sprzezenie zwrotne niz zalezno$¢ przyczynowa. Aspiracje dotyczace dalszego
ksztalcenia i przysztej pozycji zawodowej wzmacniaja motywacje do nauki i moga
poprawia¢ wyniki uczenia sie. Na wybér drogi ksztatlcenia maja tez wptyw ambicje
uczniéw, a same aspiracje sg okreslane przez wyniki testu i srodowisko rodzin-
ne. Jak wskazuja wyniki badan, rezultaty testéw i wyniki w nauce sq silniejsza
determinanta ambicji niz pochodzenie spoteczne. Ta determinacja jest jednak
modyfikowana przez dodatkowa zmienng — pte¢. Osiagajac podobne wyniki
testu, dziewczynki i chlopcy dokonuja zupelnie innych wyboréw dalszej drogi
ksztatcenia. Prawidlowo$¢ ta byla juz odnajdywana we wczesniejszych badaniach,
a ostatnie, wspomniane przeze mnie, tylko ja potwierdzity.

Badania przeprowadzone na absolwentach nieistniejacego juz szczebla
ksztatcenia — gimnazjum (Biatecki, Siemienska, 2007), eksplorujace zaleznos¢
pomiedzy warunkami spolecznymi a wynikami testu gimnazjalnego, wykazaty,
iz typ wybieranej szkoty jest jedna z najmocniej réznicujacych zmiennych, sta-
tystycznie istotng w analizach regresji dotyczacych predykatoréw wynikow tych
testow. Chlopcy uzyskujacy najstabsze wyniki w obu czeSciach egzaminu wybierali
zasadnicze szkoty zawodowe i technika, za$ dziewczynki zaliczajace sie do tej gru-
py — odwrotnie: wybieraty przede wszystkim technika, a potem zasadnicze szkoty
zawodowe. Licea profilowane wybierata podobna liczba dziewczat i chtopcow.
Na drugim koricu osi wynikdw, z najlepszymi rezultatami egzaminu gimnazjal-
nego, umiejscowity sie dziewczeta, ktére prawie wszystkie (86-90%) wybieraja
liceum ogdlnoksztalcace (w tej grupie jest to najczestszy wybor tego typu szkoty,
w porownaniu do innych grup wynikéw). W przypadku chtopcéw o najlepszych
wynikach sprawdzianu gimnazjalnego wybor LO jest réwniez oczywisty, choé¢
mniejszy niz wsrod dziewczat (67—70%). Technika w tej grupie wynikow wy-
biera 23% chlopcow, a tylko 2% dziewczat. Podsumowujac — uczniowie, ktorzy
osiggaja stabsze wyniki na sprawdzianie gimnazjalnym, czeSciej wigzq swoje
palny edukacyjne ze szkotami zawodowymi i technikami. Do technikéw planuje
tez uczeszczac duza cze$¢ chtopcéw z dobrymi wynikami egzaminéw. Do liceow
ogolnoksztatcacych wybierajq sie przede wszystkim dziewczeta — i to nie tylko te,
ktore osiagnely wysokie wyniki na egzaminie koficzacym gimnazjum. ZaleznoS$ci
wykazane we wspomnianych badaniach pokazuja, iz reforma systemu edukacji
nie wywarta wptywu na istniejace i znane od wielu lat prawidtowosci dotyczace
odmiennos$ci wyboru drég edukacyjnych dziewczat i chtopcow.
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5. PODSUMOWANIE

Polityka edukacyjna odnosi sie jedynie do zasobéw szkoty jako instytucji oraz
do tych dziatan administracji centralnej, gminy, kuratorium, ktére wpltywaja na
prace szkoty. Polityka edukacyjna natomiast nie oddziatuje, lub czyni to w bardzo
znikomym stopniu, na srodowisko rodzinne ucznia, ktére jest tak mocno skore-
lowane z wynikami nauki. Warto byloby wiec zwréci¢ wiekszg uwage na ten
obszar wptywow i podja¢ dyskusje nad mozliwoScia wywierania oddziatywania
na te czynniki.

Spoteczenistwo, jako zbidr jednostek, kieruje sie swoimi wlasnymi prawami
dotyczacymi jego rozwoju, zmian i fluktuacji poszczeg6lnych jego grup. W do-
tychczasowo funkcjonujacych teoriach odnoszacych sie do miedzypokoleniowej
ruchliwos$ci spotecznej zwracano szczegdlng uwage na tradycyjne mechanizmy
dziedziczenia pozycji spotecznej, jednak wspdlczesne spoleczenistwa nie moga
sie nimi zadowoli¢, muszq stworzy¢ bardziej racjonalne mechanizmy spotecznej
alokacji. Takim kanatem miedzypokoleniowej spotecznej ruchliwo$ci powinna by¢
wiasnie edukacja. To wtasnie edukacja, a w bezposrednim rezultacie jej wyniki,
majq wptyw na finalny status jednostki w strukturze spotecznej. Droga osiggania
statusu przez jednostke w spoteczenistwie jest ukazana na schemacie 1.
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Schemat 1. Model procesu osiagania statusu wg Blaua i Duncana

Zrédto: Blau P.M., Duncan O.C., The American Occupational Structure, Wiley, New
York 1967 za: R. Dolata (2008). Szkota — segregacje — nieréwnosci. Warszawa:
Wydawnictwo UW.

Osiagniecia edukacyjne sa we wspotczesnym spoleczenstwie, oprocz statusu
przypisanego i statutu osiggnietego dzieki sukcesom na rynku pracy, waznym
wyznacznikiem miejsca w strukturze spotecznej.

Prowadzac rozwazania nad czynnikami polepszajacymi rezultaty w postaci
ocen osigganych w szkole, warto byloby zastanowi¢ sie nad zwiekszeniem oferty
dla uczniéw, oferty ktéra dostarczataby im tego, czego dom rodzinny nie jest
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w stanie zaspokoic¢: wiekszego kontaktu z kultura, innych, nowych sposobéw zdo-
bywania wiedzy oraz wsparcia i motywacji do osiagniecia czego$ wiecej w zyciu.

Plany edukacyjne uczniéw sa powigzane z zasobami kulturowymi ich srodowisk
domowych — takich wnioskéw dostarczaty badania socjologiczne i pedagogiczne,
prowadzone w roznych ustrojach i uwarunkowaniach polityczno-gospodarczych
oraz w roznych okresach czasowych. Wyniki tych badan sygnalizuja, ze dzieci
rodzicéw o wiekszych zasobach kapitatowych, kulturowych i socjalnych osiagaja
w swojej karierze edukacyjno-zawodowej znacznie wyzsze szczeble niz uczniowie
z rodzin nieposiadajqcych tych zasobow.

Popularne narzedzie opisujace efektywnos¢ nauczania, czyli EWD (Edukacyjna
Wartos¢ Dodana), nie jest jedynym rozwigzaniem problemu zwigzanego z poprawa
wynikéw ksztatcenia, gdyz dopiero rozbudowane przemyslanie wskazniki jakosci
pracy szkotly, stosowane przez nadzor pedagogiczny, moga pomoc w podniesieniu
efektywnosci ksztalcenia. Rankingi szk6t oparte na tak zbudowanym EWD moga
ostabi¢ negatywne skutki rywalizacji pomiedzy placéwkami, albowiem rozpatry-
wanie wynikow osigganych przez uczniéw na testach i egzaminach zewnetrznych
w powigzaniu z kapitatem kulturowym dostarcza o wiele bardziej miarodajnych
danych niz same wyniki egzaminéw. Znajomos¢ zasobéw danych (w sktad kto-
rych wchodza m.in. zasoby indywidualne ucznidw, takie jak: kapitat kulturowy,
spoteczny i ekonomiczny rodziny ucznia) ulatwi takie zorganizowanie pracy przez
nauczyciela, aby byla ona jak najbardziej efektywna, by uczniowie osiggali jak
najwyzsze rezultaty w postaci ocen.

Na zakonczenie warto zwroci¢ uwage na fakt, iz wiedza na temat pozaszkolnych
uwarunkowan wynikéw nauki dotyczy, co wida¢ na przedstawionych powyzej
wynikach analiz, rodziny i najblizszego Srodowiska zycia ucznia. Badane byly i sa
zasoby materialne, kapital kulturowy, status ekonomiczno-spoteczny oraz aspiracje
rodzicéw. Wyniki tych badan potwierdzaja sie od lat, ale tez dostarczaja coraz mniej
warto$ciowych, konstruktywnych wskazan dotyczacych organizacji procesu naucza-
nia-uczenia sie tak, aby zaczat on przynosic¢ korzystniejsze (dla uczniéw) rezultaty.
Moze wiec warto rozpocza¢ poszukiwania innych czynnikow warunkujacych wyniki
uczenia sie — takich, na ktére bedziemy mie¢ realny wplyw albo znajomos¢ ktérych
pozwoli nam jeszcze precyzyjniej przewidywa¢ wyniki osiggane przez uczniéw
i stwarza¢ okoliczno$ci, w ktérych beda mogly by¢ jak najlepsze.
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