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Nauczanie jezykow skandynawskich w dobie
pandemii — (konieczne) zmiany w programie
nauczania, ich pozytywne i negatywne aspekty

Teaching of Scandinavian languages in the time
of pandemic - (necessary) changes in the syllabus, positive
and negative aspects

Streszczenie

Wybuch pandemii koronawirusa COVID-19 w marcu 2020 po raz pierw-
szy w XXI wieku doprowadzit do naglego zatrzymania funkcjonowania
wspolczesnego $wiata — poczatkowe niedowierzanie, powszechny strach
i niepewno$¢ musiaty ustgpi¢ pod presja koniecznosci szybkiego podej-
mowania decyzji i konkretnych dzialai. Srodowisko akademickie staneto
przed wyzwaniem reorganizacji wypracowanych przez lata metod i tech-
nik nauczania. Niniejszy artykul ma na celu przedstawienie zmian, jakie
trzeba byto wprowadzi¢ w programie nauczania jezykéw skandynawskich
w Instytucie Lingwistyki Stosowanej na Wydziale Lingwistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego po wybuchu pandemii. Pozytywne i negatyw-
ne aspekty wprowadzonych modyfikacji przedstawione sq w odniesieniu
do specyfiki dydaktyki nauczania ,,matych jezykéw”, m.in. podejécia do
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pracy ze studentami o wysokiej motywacji wewnetrznej. Autorzy prezen-
tuja takze wyniki badania ankietowego, ktérego celem byty: sprawdzenie
poziomu motywacji i zaangazowania studentéw w trakcie pracy zdalnej;
ocena oferowanych zaje¢ z jezyka szwedzkiego i wprowadzonych zmian
w procesie dydaktycznym w czasie pandemii, a na koniec przedstawiaja
wnioski, jakie ich zdaniem wynikajq z przeprowadzonego badania dla na-
uczania jezykow skandynawskich w przysztosci po zakonczeniu pandemii.

Stowa kluczowe:
dydaktyka, pandemia, jezyki skandynawskie, zmiany w programie naucza-
nia, motywacja studentéw

Abstract

The outburst of COVID-19 pandemic in March 2020 for the first time
in the history of 21st century led to a sudden cease in the functioning of
the modern world. An initial disbelieve, common fear and the feeling of
uncertainty had to pass as decisions had to be made fast and actions taken
into place without hesitation. The world of academia suddenly had to face
the challenge of reorganising the well-known approaches and teaching
methods. This article is an attempt to describe the necessary changes that
were introduced in the syllabus and teaching approach for Scandinavian
languages at the Institute of Applied Linguistic at the Faculty of Applied
Linguistics of the University of Warsaw in the time of pandemic. The
positive and negative aspects of the introduced changes are presented with
reference to the specifics of “small languages” didactics that is among
others working with highly motivated students. The authors present the
results of the survey research that aimed at checking and levelling students’
motivation and involvement while working online; evaluating the Swedish
courses in the time of pandemic with reference to the introduced changes.

Keywords:
students’ motivation, didactics, Scandinavian languages, pademic, changes
in syllabus

1. WSTEP

Rok 2020 zapisze sie w historii XXI wieku jako przelomowy — data graniczna,
ktérej znaczenia nie jesteSmy jeszcze w petni $wiadomi, poczatek wielu przemian,
przyspieszenie procesow, ktore obserwujemy i ktore sg nam znane. Nowy szczep
koronawirusa COVID-19 oraz pandemia, jaka wywotal pod koniec zimy 2020
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roku, spowodowata chaos we wszystkich dziedzinach zycia, budzac powszechny
niepokdj i zaburzajac znany nam porzadek Swiata. Jako nieprzewidywalny i niespo-
tykany wczesniej czynnik trafita na stosunkowo nieprzygotowany i nieprzystoso-
wany do zaistniatych warunkéw grunt w edukacji uniwersyteckiej. Mozna stwier-
dzi¢, ze ,,zapoczatkowata eksperyment z nauczaniem zdalnym przeprowadzony na
skale spoteczng w odniesieniu do wszystkich grup oséb uczacych sie, niezaleznie
od wieku i dyscypliny” (Cellary, 2020, s. 16). Pandemia sprawila, Ze poczatkowo
$wiat na chwile zatrzymat sie, a wiele rzeczy oswojonych i dobrze nam znanych,
w tym takze edukacja, wymagato przeprowadzenia radykalnych zmian, znalezienia
nowych Sciezek i rozwigzan dla catkiem nieznanych wyzwan, i to w krétkim czasie.
Wszystko to sprawilo, Ze zaczeto zastanawiac sie nad przysztoscig ksztalcenia/
nauki, dostepnymi i potencjalnymi formami nauczania, a takze ich pozytywnymi
i negatywnymi aspektami. Warunkiem koniecznym dla calej rzeszy oséb stato
sie szybkie i skuteczne opanowanie sprawnego korzystania z nowych narzedzi
i technik — zaréwno przez nauczajacych, jak i samych uczacych sie. Spogladajac
wstecz, juz teraz mozemy stwierdzi¢, Ze w sytuacji zaistnialej pandemii wyzwanie
to okazalo sie jednym z prostszych, jakim musieliSmy stawi¢ czota — zaledwie kilka
tygodni po zamknieciu budynkéw uczelni szkoly wyzsze dzieki zaangazowaniu
pracownikow przestawity sie na tryb zdalny nauczania, stosujac takze rozwigzania
hybrydowe. Na pytanie postawione w tytule konferencji:

Ksztalcenie akademickie w Europie po pandemii — krajobraz po bitwie czy
nowe rozdanie?

odpowiadamy nastepujaco: zaréwno jedno, jak i drugie. Dlaczego? Co prawda,
pandemia koronawirusa wywotata chwilowe zamieszanie w edukacji, nieoczeki-
wanie zatrzymujac i uniemozliwiajac kontynuacje tradycyjnego ksztatcenia w mu-
rach uczelni i zwigzanego z nim wypracowanego przez wczesniejsze lata sposobu
pracy, ale metody nauczania zdalnego (lub pewne jego elementy) stosowane na
uczelniach wyzszych nie sq przeciez zadng absolutng nowoscia — w wiekszosci
byly znane wczesniej i wykorzystywane przed pandemia — oczywiscie w innym
wymiarze i nie z taka intensywnoscia. Ksztalcenie uniwersyteckie w przysztosci,
jak mozna juz teraz przypuszczac¢, nie wroci w swojej formie do stanu sprzed
pandemii, bedzie wiec zapewne pewnego rodzaju nowym rozdaniem w catkiem
innej grze postpandemicznej rzeczywistosci. Edukacja prawdopodobnie juz ni-
gdy w stu procentach nie wroci na swoje poprzednie tory, a kolejne rozwiazania
technologiczne umozliwiajace prace i nauke zdalng beda z powodzeniem taczone
z edukacja stacjonarng w salach. Opracowano i nadal opracowuje sie coraz lep-
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sze programy, cate moduly edukacyjne wykorzystujace narzedzia do nauczania
zdalnego, dlatego tez z pewnoscia warto w przyszto$ci wykorzysta¢ zdobyte juz
doswiadczenia i na ich podstawie wciela¢ w zycie kolejne nowatorskie rozwigzania
edukacyjne, nawet po ustaniu pandemii.

Nauczanie jezykow obcych z wykorzystaniem narzedzi teleinformatycznych
nie jest oczywiscie rzecza nowq — juz od dhuzszego czasu w wielu placéwkach
edukacyjnych prowadzone sq internetowe kursy online, na wielu uniwersytetach
korzysta sie z platform edukacyjnych, takich jak przykladowo Moodle lub Come.
Jednak, jak podaje Lubacz (2020, s. 5), ,,(...) nie osiagneto ono znaczacego stopnia
upowszechnienia na zadnym poziomie edukacji, wobec czego doswiadczenia
z jego stosowaniem sa w gruncie rzeczy dostepne bardzo ograniczonemu gronu
nauczajacych i nauczanych”.

Problemy techniczne moga spedzac niektérym sen z powiek, jedno jest jednak
pewne: nie da sie juz zatrzymac procesu postepu technologicznego, ktéry oznacza
kolejne ulepszenia, wprowadzane na potrzeby edukacji online. Samo przygoto-
wanie zajec zdalnych nierzadko wymaga od wykladowcow poswiecenia wiekszej
ilodci czasu niz przygotowanie zaje¢ stacjonarnych, wszystko to moze jednak
przyczynic¢ sie do podwyzszenia poziomu oferowanych zaje¢ i ich wzbogacenia
o nowe, ciekawe oraz nowoczesne formy.

2. SPECYFIKA NAUCZANIA JEZYKOW RZADKICH - SKANDYNAWSKICH

Istniejg kierunki studidéw, na ktérych zauwaza sie odwrot studentow i zmniejszanie
ich zainteresowania, a co za tym idzie, coraz mniejsza liczbe ubiegajacych sie
0 przyjecie na studia. Przypadek Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersy-
tetu Warszawskiego i linii szwedzkiej pokazuje jednak wrecz odwrotng tenden-
cje —zainteresowanie jezykami rzadkimi, nazywanymi takze malymi czy rzadziej
nauczanymi®, jakimi sa m.in. jezyki skandynawskie (szwedzki, norweski oraz
dunski), wzrasta lub utrzymuje sie na statym, wysokim poziomie. Mozna zada¢
sobie pytanie, co za tym stoi — przede wszystkim motywacja wewnetrzna stu-
dentéw, ktorzy maja na celu rozwoj osobisty, chca nauczy¢ sie kolejnego jezyka
obcego i zdoby¢ wiedze o danym kraju i jego kulturze. Réwnie istotne jest to, ze
znajomosc¢ tak rzadkich jezykow jest atutem na rynku pracy (Kowal, 2019, s. 37).

3 Jezykami rzadkimi okresla sie takie jezyki, ktorymi jako jezykiem pierwszym postuguje sie
niewielka liczba 0séb — szacuje sie, ze w stosunku do populacji wszystkich ludzi na Swiecie jest to
liczba do kilku milionéw uzytkownikéw.
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Jezyki skandynawskie znajduja sie w ofercie kilkunastu uniwersytetow i szkot
wyzszych w Polsce, przy czym w niniejszym artykule skupiamy sie na konkretne;j
grupie studentow, a mianowicie na studentach wszystkich rocznikow lingwistyki
stosowanej w Instytucie Lingwistyki Stosowanej UW, ktérzy jako jezyk B wy-
brali jezyk szwedzki. Jest to jedyny kierunek w Polsce, ktory oferuje lingwistyke
z jezykiem szwedzkim nauczanym od podstaw. Rézni sie on znaczaco od studiow
filologicznych, m.in. profilem oraz programem, ktéry sktada sie w duzej mierze
z zajeC przygotowujacych do zawodu thumacza — zardwno ustnego jak, i pisem-
nego. Osoby decydujqce sie na takie studia charakteryzujq sie bardzo wysoka
motywacja do nauki jezyka szwedzkiego?, znajomoscia kilku innych jezykéw
obcych na zaawansowanym poziomie, wiedza, jak skutecznie uczy¢ sie jezykéw
obcych, oraz wysokim poziomem zaangazowania i zainteresowania.

W przeprowadzonej w 2020 roku ws$rdd studentéw zaréwno lingwistyki
stosowanej, jak i uczeszczajacych na zajecia lektoratowe UW z jezykow skan-
dynawskich ankiecie, w ktérej wzieto udziat 74 ankietowanych, na pytanie doty-
czace motywacji wyboru wiasnie takiego jezyka padaly najczesciej nastepujace
odpowiedzi:

* ,,Zawsze chcialam nauczy¢ sie jezykéw skandynawskich, a szwedzki byt
w ofercie TLS”.

* ,,Wydaje mi sie ciekawy, w przysztosci chcialbym tez spedzi¢ czas na
wolontariacie w Norwegii”.

+ ,,Chcialem sprobowac jezyka z nowej rodziny jezykowe;j”.

* ,Zainteresowanie kultura i jezykami Skandynawii od dlugiego czasu”.

* ,,Mozliwos¢ pracy z tym jezykiem”.

* ,,Chcialam jezyk niestandardowy, wyrdzniajacy sie”.

* ,Jest ciekawy/interesujacy”.

* ,,Wedlug mnie jest oryginalny oraz inny od jezykow, jakich sie dotad
uczytam”.

Powyzsze odpowiedzi wskazuja bez watpienia na silng motywacje wewnetrzng
0s6b podejmujacych sie trudu nauki jednego z jezykéw skandynawskich.

* Co ciekawe, motywacja ta utrzymuje sie na réwnym poziomie przez caly okres trwania
studiéw licencjackich.
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3. (KONIECZNE) ZMIANY - NA PRZYKLADZIE JEZYK()W
SKANDYNAWSKICH

Zawad nauczyciela, w szczeg6lnosci nauczyciela akademickiego,
nalezy do tych, ktére zmieniq sie najbardziej w najblizszej przysztosci
(Cellary, 2020, s. 22)

W odniesieniu do powyzszego cytatu warto zauwazy¢, ze zaistniata nagle sytu-
acja zmusita, a w przysztosci zmuszac nas bedzie do rozwazenia roli nauczyciela
oraz zmian, ktére nalezaloby na state wprowadzi¢ do nauczania. By¢ moze, jak
juz wspomniano, cze$¢ zaje¢ nadal bedzie prowadzona w trybie online, nawet po
ustaniu pandemii. Oczywistym jest, Ze nauczyciel musi posiada¢ wiedze o tym,
jak naucza¢, aby studenci mogli odnie$¢ sukces w nauce. Jest to fundamentalny
czynnik $wiadczacy o wysokiej jakosci ksztalcenia (Stronge, 2010). Jedna ze
zmian staje sie zatem ewolucja/transformacja roli nauczyciela, ktéry patrzac na
specyfike nauczania zdalnego, powinien mie¢ $wiadomos¢ roli interakcji na zaje-
ciach online, pracowa¢ nad motywacjq uczacych sie oraz zwiekszac¢ ich autonomie
i odpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie.

Zar6wno wymagania programu nauczania, jak i koniecznos$¢ efektywnego
realizowania jego zalozen, w tym skuteczne ksztalcenie okreslonych kompetencji,
zmusity wyktadowcéw linii szwedzkiej do rozwazenia, a nastepnie szybkiego
wprowadzenia kilku istotnych zmian w wypracowanym dotychczas sposobie pracy.
Biorac pod uwage wspomniane juz wcze$niej duze zainteresowanie kierunkiem —
jako jedna z pierwszych podjeto decyzje o podziale studentéw na mniejsze zespoty,
co usprawni¢ miato prace w podgrupach. Zdecydowano takze o skroceniu zajec
W czasie rzeczywistym z uwagi na chroniczne przemeczenie studentéw i wykla-
dowcow konieczno$cig wymaganej cigglej dostepnosci online po obu stronach,
a w kolejnym semestrze wprowadzono krotka przerwe w trakcie 90-minutowych
zajec (5- lub 10-minutowaq) oraz wprowadzono rozwigzania umozliwiajace zmiane
i dostosowywanie dynamiki prowadzonych zaje¢ — poprzez m.in. wiecej pracy
w parach, 30-minutowgq prace wilasng — z tekstem, z materiatem Zrodtowym jako
zakonczenie zaje¢. Wykladowcy zaproponowali takze wprowadzenie wiekszej
liczby zadan projektowych realizowanych w grupach kilkuosobowych, w ktérych
studenci moga swobodnie rozwija¢ swoje kompetencje jezykowe przy jednoczesnej
efektywnej pracy w grupie, czeSciej prowadzi sie takze do interakcji miedzy osoba-
mi w matych grupach, taczac zadania samodzielne z efektywna praca, polegajaca
na wymianie informacji, podsumowaniu, wycigganiu wnioskéw w parach lub
wiekszych grupach. Dzieki wykorzystaniu programéw komputerowych i aplikacji
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do nagrywania, jakie posiadaja wszyscy uzytkownicy smartfonéw, a takze po-
wszechnie dostepnej mozliwosci szybkiego i bezptatnego przesytania, zapisywania
i przechowywania plikow muzycznych, w pozytywny sposob udato sie zmienic¢
nielubiane czesto przez studentéw zajecia z fonetyki jezyka szwedzkiego przy
jednoczesnej wiekszej indywidualizacji nauczania — studenci mieli po raz pierwszy
mozliwos¢ otrzymania szczeg6lowych komentarzy odnosnie do ich wymowy
poszczegdblnych dzwiekdw, zbitek, prozodii, rytmu i akcentu tonicznego, zamiast
wczesniejszej mozliwosci ¢wiczenia wymowy cala grupg. Co ciekawe, wyniki
ankiety studentéw I roku pozwolity zweryfikowac te poczatkowo entuzjastyczne
refleksje prowadzacych ¢wiczenia z fonetyki. Wyktady dostosowano do wymagan
srodowiska online — wyktadowcy czesciej siegali po materiaty wizualne: zdjecia,
multimedia — pliki wideo i audio, ktére skutecznie urozmaicaja i wypetniaja tres¢
wyktadu, wprowadzali takze elementy rozmowy, dyskusji i wymiany informacji,
stawiajac na jak najbardziej aktywne wykorzystanie rzeczywistego czasu zajec:
wprowadzajac jak najczesciej konwersacje i kontakt z zywym jezykiem. Zaznaczy¢
tu trzeba, ze w ankietach studenci bardzo czesto jako potrzebe wymieniali wlasnie
kontakt z zywym jezykiem, ktory ich zdaniem nie jest mozliwy przy zastosowaniu
pracy z wykorzystaniem komunikatoréw internetowych.

4, POZYTYWNE | NEGATYWNE ASPEKTY NAUCZANIA ZDALNEGO -
NA PRZYKLADZIE JEZYK()W SKANDYNAWSKICH

Jak kazda forma edukacji, takze nauczanie zdalne ma swoje zalety i wady, przy
czym wiele wad wynika¢ moze jeszcze z braku opanowania poszczegdlnych na-
rzedzi czy zrozumienia specyfiki takiej formy edukacji. W trakcie dwoch pierw-
szych semestréw, kiedy to mieliSmy okazje zmierzy¢ sie z nauczaniem zdalnym
na wieksza skale, analizujac najlepsze rozwigzania i szukajac odpowiedzi na
wiele nurtujacych pytan dotyczacych m.in. zastosowania odpowiednich narzedzi,
nowych efektywnych form pracy, angazowania studenta w swdj wlasny rozwoj,
mieliSmy okazje zauwazy¢ wiele pozytywnych aspektéw nowej sytuacji dydak-
tycznej. Wsrdd nich znalazty sie:
» wieksza dostepnos$¢ nauczyciela akademickiego — zmiana podejscia do
bycia dostepnym online przy uzyciu ré6znorodnych kanatow;
* elastycznos$¢ zaréwno ze strony nauczyciela akademickiego, jak i studenta,
otwarto$¢ na zmiany;
* oszczednos¢, w szczegdblnosci czasu, ale takze pieniedzy;
» wieksze urozmaicenie proponowanych tresci i materiatow;
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bezposredni dostep do innych kultur (online), udzial w zajeciach gosci
Z zagranicy,

(wieksza frekwencja®);

innowacyjno$¢ — wykorzystanie najnowoczesniejszych technologii do nauki
jezykow obcych;

kreatywnos$¢ — myslac o atrakcyjnos$ci zaje¢, nauczyciel akademicki stara
sie wdrozy¢ do swojej pracy nowe rozwigzania;

zwiekszenie autonomii studenta — odwrdcenie roli, student stat sie po czesci
bardziej odpowiedzialny za swoja edukacje;

indywidualizacja procesu ksztalcenia — wieksze nastawienie na jednostke
(grupe badz pojedyncza osobe).

Natomiast wsrod negatywnych aspektow znalazty sie czynniki takie jak:

wylaczone badzZ niedzialajace kamery;

brak bezposredniej reakcji (przy wylaczonych kamerach);

zjawisko zoom burnout — dotyczace aspektéw przetwarzania zar6wno
obrazu, jak i dZwieku (np. opdéznienia techniczne w przekazie dzwieku,
ktére sprawiaja, ze student ma wieksze problemy z koncentracja uwagi
(Schoenenberg et al., 2014), a takze zwiekszong koniecznos$cig samokon-
troli, wynikajaca z poczucia ciaglej ekspozycji;

zatarcie sie granicy miedzy zyciem prywatnym a praca/studiami;
godziny spedzone przed ekranem komputera zaré6wno podczas zajec, jak
i przygotowywania sie do nich (Chau et al., 2013);

weryfikacja efektéw ksztalcenia sie oraz zapewnienie wiarygodnosci eg-
zaminom i testom pisanym zdalnie — obecnie podejmowane sa dyskusje,
w jaki sposdb ograniczy¢ mozliwe oszustwa i korzystanie z niedozwolo-
nych materialéw;

zaburzenie relacji zarowno na linii wykladowca—student, jak i w grupie
miedzy studentami — uczestnicy tego modelu edukacji podkreslaja, zZe nawet
jesli zajecia prowadzone sg przy uzyciu kamery w czasie rzeczywistym, to
nigdy nie zastapi to realnego kontaktu/spotkania;

ogromnym problemem, na ktéry wskazuja studenci, jest brak interakcji
(badZ mniejsza interakcja) miedzy studentami, ich odizolowanie sie od
grupy, co moze wynikac z form pracy narzucanych przez nauczycieli aka-
demickich. W szczego6lnosci dotyczy to zajec¢ prowadzonych asynchronicz-

5> Nie dotyczy omawianego tu kierunku studiéw — frekwencja utrzymala sie na tym samym,
wysokim poziomie.
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nie, kiedy to student ma sam opracowac udostepniony przez wyktadowce
materiat.
Ostatni przyklad nie dotyczy jednak omawianego tu zagadnienia jezykow
matych, poniewaz wiekszo$¢ zaje¢ prowadzona jest w czasie rzeczywistym.

5. BADANIE ANKIETOWE

Na potrzeby niniejszej konferencji, a takze wiedzeni czysta ciekawoscia, postano-
wiliSmy zapyta¢ naszych studentéw o to, co naprawde mys$la o wprowadzonych
zmianach. Badanie ankietowe przeprowadzane online przy wykorzystaniu formu-
larza Google podzieliliSmy na 2 czes$ci — wyodrebniajac jako oddzielng grupe stu-
dentéw I roku, ktérzy nie mieli mozliwosci doSwiadczenia nauczania stacjonarnego
w murach Uniwersytetu Warszawskiego i dla ktérych, w wiekszosci, rzeczywi-
sto$¢ nauczania w srodowisku zdalnym online byta niejako kontynuacja doswiad-
czen z ostatnich miesiecy ksztalcenia w szkole sredniej. Obie ankiety skladaly sie
z 11 pytain — 6 zamknietych oraz 5 otwartych (dwa ostatnie pytania dotyczyly
trudnosci oraz tatwosci przyswajania komponentéw jezyka w trakcie nauczania
zdalnego). Ponizej przedstawiamy omowienie odpowiedzi na cze$¢ pytan, jakie
zadano obu grupom badanych, rozpoczynajac od studentéw I roku (10 osob),
ktorzy nie mieli mozliwos$ci poréwnania zaje¢ stacjonarnych na uniwersytecie
z ich odpowiednikiem w nauczaniu zdalnym, oraz 18 studentéw z pozostatych
rocznikow. Pytania dla I roku zostaty przeformutowane tak, by nie odnosi¢ sie do
poréwnania obu sposobow ksztatcenia na uniwersytecie przed i w trakcie pande-
mii. Nie wszyscy stuchacze udzielili odpowiedzi na wszystkie pytania — decyzje
pozostawiliSmy ich wyborowi.

Pytanie 1: Jak oceniajq Parnistwo swoje zaangaZiowanie w nauke zdalnq?

@ BARDZO DUZE
@ DUZE

@ NIEWIELKIE
@ ZNIKOME

Studenci I roku
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Pytanie 1: Jak oceniajq Panstwo swoje zaangazowanie w nauke zdalnq
w poréwnaniu z naukq stacjonarnq?

@ BARDZO DUZE
@ DUZE

@ NIEWIELKIE
@ ZNIKOME

Studenci pozostatych lat

Pytanie 2: Czy przygotowanie do zaje¢ zabiera:

@ WIECEJ PRACY
@ MNIEJ PRACY
@ TYLE SAMO PRACY

Studenci pozostatych lat

Pytanie 2: Czy przygotowanie do zaje¢ w poréwnaniu z naukq stacjonarnq
zabiera:

@ WIECEJ PRACY
@ MNIEJ PRACY
@ TYLE SAMO PRACY

Studenci pozostatych lat
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Pytanie 3: Jakie sq pozytywne aspekty nauczania zdalnego jezyka
szwedzkiego?

Studenci I roku nie wymieniali wielu réznic miedzy stacjonarnym i zdalnym
trybem nauczania, podkreslajac pozytywy nauki zdalnej: brak konieczno$ci
dojazdéw, réznorodnos¢ sposobéw przekazywania wiedzy, quizy, gry, linki do
materiatow i stron podawane ad hoc, dostep do stownikéw i wiekszq ilo$¢ czasu
na nauke, mozliwo$¢ uporzadkowania materiatéw. Studenci pozostatych lat wy-
mieniali te same pozytywy ze szczeg6lnym uwzglednieniem wszelkich narzedzi
utatwiajacych nauke jezyka, podkreslali tez wieksze zaangazowanie wyktadowcow
linii skandynawskiej w przygotowanie zaje¢ oraz mozliwos¢ kontaktu z osobami
z zagranicy, a takze otwarcie w Internecie zasob6w muzealnych, sztuki, teatru,
radia, telewizji i kina. Ich odpowiedzi sprawialy wrazenie bardziej zr6znicowanych
i glebiej przemyslanych.

Pytanie 4. Jakie sq negatywne aspekty nauczania zdalnego jezyka
szwedzkiego?

Studenci I roku podkreslali problemy techniczne, trudnosci w nauce wymo-
wy (trzeba tu zastanowi¢ sie, czy w przypadku tych odpowiedzi kluczowa nie
byla ogélna trudno$¢ w opanowaniu systemu fonetycznego nowego jezyka),
klopoty z koncentracja, zmeczenie, mniejszg ilo$¢ czasu na ¢wiczenie wymowy
i rozwigzywanie ¢wiczen. Zwracali uwage na trudno$¢ w nawigzaniu swobod-
nego kontaktu za pomoca komunikatora internetowego oraz brak mozliwosci
naturalnych interakcji w grupie oraz z nauczycielem. Studenci pozostatych lat
wymieniali te same negatywne aspekty, dodajac takze problemy z utrzymaniem
motywacji. W ich odpowiedziach widoczne jest rowniez wieksze zmeczenie i brak
entuzjazmu — w szczego6lnosci do dhugich godzin spedzanych przed komputerem
po zajeciach oraz duzej ilosci prac domowych. Jako podsumowanie przytoczymy
dwie wypowiedzi:

Wszystko jest super, bardzo doceniam zaangazowanie prowadzacych, ale
nadal czasem jest za duzo zajec i pracy, aby méc czerpac¢ z nich duza przy-
jemnos¢.

Najlepsza zmianag bytby koniec zajec¢ online, ale generalnie zajecia ze szwedz-
kiego wyrézniajq sie na plus, sa naprawde dobrze prowadzone i ciezko znaleZ¢
co$, co wymagatoby znacznej poprawy.

179



180 Pawel Kazmierczak, Anna Sworowska

Pytanie 6: Jak oceniajq Paristwo swojq motywacje do uczenia sie jezyka
szwedzkiego w czasie pandemii?

@ JEST WYSOKA
@ JEST SREDNIA
© JEST NISKA

Studenci I roku

@ JESTWYZSZA
@ JEST TAKA SAMA
® JEST NIZSZA

Studenci pozostatych lat

Pytanie 8: Jak oceniajq Paristwo atrakcyjnos¢ zaje¢ prowadzonych online?

@ BARDZO DUZA
@ DUZA

® NIEWIELKA

@ ZNIKOMA

Studenci I roku
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@ BARDZO DUZA
@ DUZA

@ NIEWIELKA

@ ZNIKOMA

Studenci pozostatych lat
Pytanie 9: Jakq forme zajec¢ preferowaliby Panstwo po ustaniu pandemii?

@ ZDALNA
@ STACJONARNA
® TRYB MIESZANY

Studenci I roku

@ ZDALNA
@ STACJONARNA
© TRYB MIESZANY

Studenci pozostatych lat

Wsrdd sprawnosci, ktérych ksztalttowanie stanowi najwieksze wyzwanie oraz
ktére sprawiaja najmniej trudnosci w nauczaniu zdalnym, studenci wymieniali réwnie
czesto zarowno sprawnos¢ mowienia, fonetyke/wymowe, jak i sprawnos¢ pisania, co
moze wskazywac na bardzo indywidualne preferencje oraz doswiadczenia zwigzane
z nauczaniem, ktére ujawnialy sie przy formutowaniu konkretnych odpowiedzi.
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6. WNIOSKI

Na zakonczenie chcielibySmy powota¢ sie na stwierdzenie Gruszczynskiej
(2020, s. 30), ktéra zauwaza, ze ,badania wskazuja, ze dla studentéw o wyso-
kich kompetencjach w zakresie uczenia sie®, modalnos¢ kursu nie ma wiekszego
znaczenia; zarowno w klasie, jak i w ksztalceniu na odlegto$¢ maja podobne
prawdopodobienstwo ukoniczenia kursu i uzyskania okreslonej oceny”. Na kon-
cowy wynik edukacji zdalnej w przypadku jezykow skandynawskich ma zatem
wplyw nie tylko zastosowanie odpowiedniej technologii, a jej wdrozenie, odnie-
sienie sie do danego kontekstu w polaczeniu ze stawianymi celami nauczania
i efektami uczenia sie zawartymi w sylabusach oraz zaangazowanie w ten proces
zaréwno wyktadowcow, jak i studentow.

Wyniki przeprowadzonej ankiety pokazaly, ze studenci dos¢ wysoko ocenili
swoje zaangazowanie w proces przygotowania sie do zaje¢, podkreslajac przy
tym duzq ilo$¢ czasu, jaki musza na to posSwiecac, a same zajecia w ich ocenie
byly atrakcyjne i dobrze przygotowane — zwlaszcza w poréwnaniu do innych
zaje¢ (komentarze w odpowiedziach na pytania otwarte). Co ciekawe, studenci
I roku byli bardziej entuzjastyczni w swoich ocenach i bardziej zmotywowani do
pracy — by¢ moze dhugos¢ trwania pandemii i wspomnienia pracy akademickiej
na uniwersytecie odgrywaja tu znaczaca role, wptywajac na opinie; nie oznacza to
wecale, Ze studenci pozostajq bezkrytyczni i nie potrafig formutowac opinii, ktére
beda stanowi¢ podstawe do dalszego polepszania procesu zdanego ksztalcenia.
Komentarze i wybory studentéw potwierdzily takze nasza wczesniejsza odpowiedz
na pytanie zadane w tytule konferencji, pokazujac, ze ich zdecydowana wiekszo$¢
sklania sie, by w przysztosci korzysta¢ z doSwiadczen pracy zdalnej w czasie
pandemii i zachowa¢ mozliwos$¢ pracy w systemie mieszanym — hybrydowym.

Reasumujac: ,,Miejmy nadzieje, ze po rychtym zaniku epidemii nasze rozwazne
przyzwolenie na rozpowszechnienie sie nowoczesnego dydaktycznego instru-
mentarium okaze sie jedna z pozytywnych wartosci, ktore nie tylko pozwolity
nam przetrwac trudny czas, ale uczynity nas madrzejszymi”. (Bartol, 2020, s.13).
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