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Case study

Streszczenie

Artykut jest raportem z badan przeprowadzonych w grupie studentéw pe-
dagogiki, dotyczacych zastosowania metody performatywnej take&make
w ramach przedmiotu pedagogika poréwnawcza. Celem badan byto po-
znanie doswiadczen studentéw pedagogiki dotyczacych realizacji nieobo-
wiazkowego zadania performatywnego w ramach przedmiotu pedagogika
poréwnawcza. W badaniu zastosowano metode indywidualnych przypad-
kéw. Technikq zastosowang w badaniu byta technika analizy dokumentéw,
w tym przypadku wpiséw na forum dydaktycznym na platformie e-learnin-
gowej —ich treéci oraz dostepnych informacji dotyczacych wpiséw, takich
jak data wpisu oraz $rednia ocen studenta dokonujacego wpisu. Gtéwna
strategia analizy danych byta analiza jako$ciowa, a strategia uzupehiajaca
analiza iloSciowa. Analizie jako$ciowej zostal poddany charakter odpowie-
dzi w zadaniach prawidlowo zrealizowanych — rodzaj dziatania podjetego
przez studentéw i jego tworczy lub odtworczy charakter, ale takze strategie
podjete przez studentow, ktorzy nie zaliczyli zadania. Analizie iloSciowej
poddano liczbe zlozonych prac, liczbe prac zaliczonych (rozwigzan per-
formatywnych) i niezaliczonych (rozwigzan nieperformatywnych), ich
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korelacje ze $rednia ocen z zadan obowiazkowych oraz czasem zlozenia
pracy. Artykut wskazuje na potrzebe stosowania metod performatywnych
w edukacji, ktére uruchamiajg uczniéw do dziatania, nie tylko planowania
wiasnych dziatan.

Stowa kluczowe:
metoda take&make, edukacja performatywna, edukacja zdalna, pedeuto-
logia, kreatywno$¢

Abstract

The article is a report on the research carried out in a group of pedagogy
students on the use of the take&make performative method in the sub-
ject of comparative pedagogy. The aim of the research was to learn about
the experiences of pedagogy students regarding the implementation of an
optional performative task within the subject of comparative pedagogy.
During the research the case study method was used. The technique used
in the study was the technique of analyzing documents, in this case entries
on a didactic forum on an e-learning platform — their content and available
information on entries, such as the date of entry and the average grade of
the student entering the registration. The main strategy for data analysis
was qualitative analysis and the complementary strategy was quantitative
analysis. The qualitative analysis covers the nature of the responses to
correctly completed tasks — the type of action undertaken by the students
and its creative or imitative nature, as well as the strategies undertaken by
students who failed the task. The quantitative analysis covered the number
of submitted works, the number of passed works (performative solutions)
and failed works (non-performative solutions), their correlation with the
average grade for compulsory tasks and the time of submitting the work.
The article points to the need to use performative methods in education that
mobilize students to act, not only to plan their own actions.

Keywords:
take&make method, performative education, e-learning, pedeutology, cre-
ativity

1. WPROWADZENIE
Edukacja performatywna (ang. to perform — wykona¢, dziata¢, wystapic¢ na sce-

nie) oparta jest na tworzeniu doswiadczen (dziatanie, zmysty, emocje, myslenie)
w warunkach spotecznej interakcji, na spotecznej scenie. Odwotuje sie bardziej



206

Kamila Witerska

do wykonywania dziatan na scenie spotecznej, czyli do socjologicznych i psycho-
logicznych teorii roli i performansu, np. Kennnetha Burke’a (1962) czy Ervinga
Goffmana (1974; 2000), niz do prezentowania na scenie teatralnej czy nawet
spotecznej dziet artystycznych w postaci jakiej$ formy przedstawienia. Chodzi
tutaj bardziej o performowanie rzeczywistosci niz sztuki.Polega na wytwarzaniu
i wykonywaniu dziatan, nowych rozwiazan, nowych znaczen i tworzeniu wlasnej
tozsamosci poprzez dzialanie. Edukacja performatywna to edukacja poprzez in-
tencjonalne tworzenie siebie i $wiata w dziataniu w interakcji spoteczne;j.

Jako performatywne mozna uzna¢ metody, ktore daja uczniom mozliwos¢
realnego dziatania i pozwalajg im na tworzenie siebie i otaczajacego Swiata. Dzia-
Yania uczniow zawsze beda dzialaniami prawdziwymi, realnymi, ale $wiat, ktory
tworza, moze by¢ swiatem prawdziwym lub fikcyjnym. Moze to by¢ na przyktad
gra miejska, w ktorej uczestnicy pozostaja w swoich rolach i przemieszczaja
sie po ,planszy” miasta, odkrywajac rzeczywiste informacje dotyczace danych
miejsc, a moze to by¢ gra miejska, ktorej uczestnicy wchodza w role mieszkancow
miasta sprzed stu lat, a na plan miasta zostaje natozony obraz éwczesnego Swiata
(Witerska, 2021). Inne metody perfromatywne to na przyklad metoda projektéw,
drama czy teatr forum.

Metoda take&make jest moja autorska propozycja, powstala na gruncie pracy
dydaktycznej w obszarze ksztalcenia pedagogéw. Metoda take&make polega na
wybraniu przez ucznia, ewentualnym zmodyfikowaniu (tworczym przeksztatceniu)
i wprowadzeniu w zycie jednego, wybranego elementu z teorii lub praktyki danej
dziedziny. Metoda take&make jest metoda mieszczaca sie w zakresie edukacji
performatywnej, poniewaz poprzez wprowadzenie danego elementu w zycie
uczniowie tworza Swiat, w ktérym zyja, oraz wilasng role w tym Swiecie. Jest
metodg zblizona do metody projektdw, ale rozni sie od niej przede wszystkim
tym, Zze w metodzie projektéw studenci pracuja w grupie (Szymanski, 2010),
a w metodzie take&make — indywidualnie. Projekty sg zazwyczaj wieksza forma
niz realizacje zadan w metodzie take&make — wymagaja szczegolowego za-
planowania, podziatu zadan (grupowy charakter projektu) i ewaluacji. Pracujac
ze studentami zar6wno metoda projektu, jak i metotoda take&make, zauwazytam,
ze metody te, chociaz obie performatywne, realizujq troche inne cele. Metoda
projektéw uczy przede wszystkim wspoétpracy i rozwija kompetencje spoteczne.
Metoda take&make uczy samodzielnego myslenia i podejmowania decyzji, a takze
ponoszenia odpowiedzialnosci za wlasne decyzje, dziatania i ich konsekwencje.
Metoda projektow jest bardziej pracochtonna, roztozona w czasie, wymagajaca
zaplanowania oraz podziahu rél i obowigzkéw. Metoda take&make jest szybsza
w realizacji, nie musi wymagac az takiego naktadu pracy, a zaczerpniety element
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moze by¢ drobnym, ale znaczacym czynnikiem w zmianie rzeczywistosci osoby,
ktéra go wykorzystuje, realizujac zadanie metoda take&make.

Od lat stosuje te metode w ksztalceniu pedagogéw w Akademii Humani-
styczno-Ekonomicznej w Lodzi w obszarze przedmiotu edukacja przez drame.
Studenci wybieraja jedna z technik dramowych i ich zadaniem jest zastosowanie
danej techniki dramowej i przestanie opisu zrealizowanych dziatan. Zadanie
w przedmiocie edukacja przez drame jest zadaniem obowigzkowym. Studenckie
realizacje sq bardzo ciekawe i na wysokim poziomie, cho¢ zdarzaja sie osoby,
ktére w pierwszym podejsciu przesytaja jedynie teoretycznie opracowane techniki
dramowe lub referaty na temat mozliwosci wykorzystania dramy w edukacji. Po
mojej odpowiedzi, ze w tym zadaniu nalezy przeprowadzi¢ ¢wiczenie dramowe
w rzeczywistym swiecie i odesta¢ raport z realizacji zadania, wszystkim studentom
udaje sie zrealizowac zadanie.

Zastanawialam sie w jaki sposob studenci podeszliby do zadania, jesli bytoby
nieobowigzkowe, dodatkowe. Czy byliby zainteresowani wyjsciem poza teore-
tyczne analizy i krytyczne refleksje w obszar dziatania? Postanowitam poszukac
odpowiedzi na postawione wyzej pytania podczas realizacji innego przedmiotu,
ktéry prowadze: pedagogika poréwnawcza — ¢wiczenia.

2. METODOLOGIA

Celem nadrzednym moich badan byto poznanie doswiadczen studentéw pedagogiki
dotyczacych realizacji nieobowigzkowego zadania performatywnego w ramach
przedmiotu pedagogika poréwnawcza. Interesowal mnie przede wszystkim cha-
rakter odpowiedzi w zadaniach prawidtowo zrealizowanych — zgodnie z pole-
ceniem/zatozeniem, rodzaj dziatania podjetego przez studentéw i jego twérczy
lub odtwérczy charakter. Drugim interesujacym zagadnieniem — druga strong
zagadnienia, byly realizacje zadania, ktére nie spelnialy warunku performatyw-
nosci — zadania niezaliczone. Interesowato mnie tutaj znalezienie odpowiedzi na
pytania: Jakie beda wypowiedzi studentéw ktdrzy nie zalicza zadania? Jakie beda
powody niezaliczenia zadania?

Gléwny problem badawczy zamkneltam w pytaniu: W jaki sposob studenci pe-
dagogiki realizujq nieobowigzkowe zadanie performatywne w ramach przedmiotu
pedagogika poréwnawcza? Problemy szczegdtowe zostaly sprecyzowane w po-
staci trzech pytan: Jaka jest charakterystyka grupy, ktéra podjeta sie wykonania
zadania performatywnego? (tutaj analizie poddano nastepujace zmienne: liczba
0s6b, Srednia ocen z zadan obowigzkowych, czas wykonania zadania wskazujacy
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posrednio na motywacje do wykonania zadania) Jaka jest charakterystyka zreali-
zowanych zadan performatywnych (zadania zaliczone)? (poziom kreatywnosci
wykonanego zadania, rodzaj dziatan) oraz Jaka jest charakterystyka zadan, ktore
zostaty ztozone, ale nie byly to zadania performatywne (zadania niezaliczone)?
(liczba oséb, strategia).

W celu znalezienia odpowiedzi na tak sformutowane pytania zastosowano
metode indywidualnych przypadkéw (studium przypadku). Studium przypadku
to ,,badanie, ktore zaweza swdj przedmiot poznania do pojedynczego, badz kilku
przypadkéw, gdy chce sie je ze soba poréwnac¢” (Pilch & Bauman, 2001, s. 298).
Earl Babbie méwi, ze ,,ograniczenie uwagi do konkretnego przyktadu czegos
jest zasadniczg cecha studium przypadku” (Babbie, 2006, s. 320). Ograniczenie,
czy zawezenie uwagi czy przedmiotu poznania jest wiec zasadniczg cecha stu-
dium przypadkéw, ale czym jest przypadek czy przyklad? Babbie (2006) méwi
o przykladach pewnego zjawiska spotecznego takiego jak wioska, rodzina czy
gang nastolatkow. Pilch i Bauman jako przedmiot studium przypadku podaja
pojedyncza osobe lub zjawisko, grupe czy organizacje, i uogdlniaja, ze ,,pod
pojeciem »przypadku« rozumie sie r6zne spoteczne jednostki” (Pilch & Bauman,
2001, s. 298). Zatem ,,szeroko rozumiane studium przypadku jest metoda, ktérej
przedmiotem badan moze by¢ pojedynczy czlowiek, ale rGwniez grupa, instytucja,
proces, program, a nawet zdarzenie” (Galewska-Kustra, 2009, s. 231).

Robert K. Yin (2015) omawia cechy studium przypadku, ktore go nie definiuja,
ale charakteryzuja rézne jego odmiany. Po pierwsze ,studia przypadku moga
by¢ pojedyncze i wielokrotne. (...) pojedyncze i wielokrotne studia przypadkow
sq tylko dwoma wariantami tego samego modelu” (Yin, 2015, s. 50). Po drugie
studium przypadku moze zawiera¢ zar6wno dane jakoSciowe, jak i iloSciowe
(Yin, 2015). Sotirios Sarantakos stwierdza, ze ,,studium przypadku nie jest by-
najmniej jednolite. Wiele studiéw przypadku jest opracowywanych w ramach
paradygmatu jakoSciowego; inne stosuja zasady iloSciowe” (Sarantakos, 2019).
Sarantakos (2019) traktuje metode studium przypadku jako jeden z rodzajow
badan terenowych (field research) obok badan etnograficznych i badan terenowych
samych w sobie. Yin demitologizuje rozumienie studium przypadku jako metody
tylko i wylacznie terenowe;j. ,,Studium przypadku nie korzysta jednak wylacznie
z danych etnograficznych lub pochodzacych z obserwacji uczestniczacej. Mozna
wykonac rzetelne i wartoSciowe studium przypadku, nie odchodzac od telefonu
czy komputera, w zaleznosci od badanego tematu” (Yin, 2015, s. 53).

W niniejszych badaniach zastosowano technike analizy dokumentéw, w tym
przypadku wpiséw na forum dydaktycznym na platformie e-learningowej — ich
tresci oraz dostepnych informacji dotyczacych wpisdw, takich jak data wpisu
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oraz $rednia ocen studenta dokonujacego wpisu. Gléwna strategia analizy danych
byla analiza jakoSciowa, a strategia uzupelniajacq analiza iloSciowa. Analizie
jakosciowej poddano tres¢ wypowiedzi studentoéw w kontekscie sformutowanych
wczes$niej pytan badawczych. Wyniki badan zostaty uzupelnione o analize iloscio-
wa. Analizie iloSciowej poddano liczbe ztozonych prac, liczbe prac zaliczonych
(rozwigzan performatywnych) i niezaliczonych (rozwiazan nieperformatywnych),
ich korelacje ze Srednig ocen z zadan obowiazkowych oraz czasem ztozenia pracy.

Przedmiotem poznania niniejszego studium przypadku (przypadkiem) byta
grupa studentéw studiéw niestacjonarnych II stopnia, wspomaganych e-learnin-
giem, prowadzonych w ramach Polskiego Uniwersytetu Wirtualnego AHE. Byli
to Polacy, mieszkajacy w Polsce i za granicami kraju, czesto osoby juz pracujace
w zawodzie pedagoga. Przedmiot pedagogika porownawcza jest przedmiotem
wspolnym dla kierunku, wiec byli to studenci r6znych specjalnosci pedagogicz-
nych, stad pracujacy w réznych placéwkach edukacyjnych, zaréwno oswiatowych,
jak przedszkola czy szkoty, jak i opiekunczo-wychowawczych, jak placowki
opiekuncze dla dzieci z autyzmem czy domy opieki dla oséb starszych. Grupa
badana liczyta 116 studentow, uczestniczacych w jednym wyktadzie i pracujacych
w czterech grupach ¢wiczeniowych.

Zadanie performatywne z wykorzystaniem metody take&make byto jednym
z trzech zadan w ramach przedmiotu pedagogika poréwnawcza — ¢wiczenia dla
kierunku pedagogika dla studentéw studiow niestacjonarnych wspomaganych
e-learningiem. Zadanie performatywne byto zadaniem dodatkowym, nieobo-
wigzkowym. Polecenie do zadania brzmiato: ,,Na podstawie zdobytej podczas
pracy w przedmiocie wiedzy, sprobuj zastosowac jeden z elementéw edukacji
w ktérymkolwiek z poznanych krajow w praktyce. Mozesz takze tworczo prze-
ksztalci¢ poznany element/metode i wdrozy¢ go w swojej praktyce zawodowej
lub zyciu osobistym, np. jako rodzic. Opisz swoje doswiadczenie na forum. Mile
widziane sa fotografie”.

Trzy pozostate zadania to zadania obowigzkowe. W kazdym z foréw obowiaz-
kowych studenci mieli za zadanie znalezienie odpowiedzi na jedno pytanie doty-
czace wybranego przez nich wczesniej kraju (kazdy wybierat inny kraj): ,,W jaki
sposob w wybranym przez Ciebie kraju uczniowie sa oceniani i motywowani do
nauki? Jakie metody nauczania i wychowania s stosowane w wybranym przez
Ciebie kraju? Czy w wybranym przez Ciebie kraju uczniowie otrzymujq prace
domowa i jesli tak, to jaka jest jej forma, czestotliwo$c?”.
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3. CHARAKTERYSTYKA GRUPY, KTORA PODIJELA SIE WYKONANIA
ZADANIA PERFORMATYWNEGO

Zadanie performatywne ztozylto 70 z 116 studentéw, czyli 60% badanej popula-
cji. Wydaje sie, ze jest to spory odsetek, biorac pod uwage fakt, ze zadanie byto
nieobowigzkowe.

M ztozone

& nieztozone

Rys. 1. Liczba prac ztoZonych i nieztozonych

Zadanie zaliczyto 40 z 70 studentéw, czyli 57%, a nie zaliczyto 30 z 70 stu-
dentow, czyli 43%, stad mozna wysnu¢ wniosek, ze zadanie nie bylo tatwe do
realizacji — prawie potowa studentéw, ktérzy zlozyli zadanie, nie wykonata go
poprawnie.

M zaliczone

I niezaliczone

Rys. 2. Liczba prac zaliczonych (performatywnych) i nie-
zaliczonych

W wiekszosci zadanie zaliczyli studenci, ktérzy w chwili ztozenia zadania
performatywnego uzyskali dobre lub bardzo dobre oceny z zadan obowigzkowych
(56 0s6b, 80%), wiec nie kierowata nimi motywacja poprawienia oceny. Oni takze
w wiekszosci wykonali zadanie performatywne poprawnie (36 oséb z 56, czyli
64%).
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obowiazkowych

Czas zlozenia zadania performatywnego oceny + (zaliczone) - (niezaliczone)

przed ocenami z forow obowiazkowych

455 5/5/5 4 2
po jednej ocenie: 15.11-15.12
5/5/5 2 1
4,5/5/5 1
5/4/5
4/5/5/ 1
1
po dwoch ocenach: 15.12-15.01
5/5/5 4 4
4,5/5/5 1
4/5/5 2 1
5/5/4 1
5/5/3 4
4,5/5/3 1
brak/5/5 2
4/-/5 1
3/4/3 1
4,5/-/3 1
4/-/4 1
-/-/- 1
po trzech ocenach: 15.01-31.01
5/5/5 11 4
5/5/4
4,5/5/5 1 1
4/5/5 2
4/4/5 1
3/5/5 1
3/5/4 1 1
-/-/5 1
-/-14 4
-/-/3
3/-/5 1
3/-14 1
-/-/- 1
RAZEM 70/116

ZAL/NZAL 40 30
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Tabela 2. Zadania niezaliczone w korelacji z czasem zlozenia zadania i uzyskanymi ocenami
z zadan obowiazkowych

Czas zlozenia zadania performatywnego Oceny + -

przed ocenami z for6w obowiazkowych

5/5/5 4 2
4/5/5
1
po jednej ocenie: 15.11-15.12
5/5/5 2 1
4,5/5/5
5/4/5
4/5/5/
1
po dwoch ocenach: 15.12-15.01
5/5/5 4 4
4,5/5/5 1
4/5/5 2 1
5/5/4 1
5/5/3 4
4,5/5/3 1
brak/5/5 2
4/-/5 1
3/4/3 1
4,5/-/3 1
4/-/4
/-
po trzech ocenach: 15.01-31.01
5/5/5 11 4
5/5/4
4,5/5/5 1 1
4/5/5
4/4/5
3/5/5 1
3/5/4 1 1
-/-15 1
-/-14
-/-13 1
3/-/5 1
3/-14 1
—/-/- 1
RAZEM 70/116

ZAL/NZAL 40 30
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Studenci, ktérzy ztozyli zadanie performatywne po uzyskaniu oceny dostatecz-
nej lub niedostatecznej z zadan obowiazkowych (mogta to by¢ préba poprawienia
oceny), to mniejsza grupa — 14 oséb (20%). W wiekszosci nie wykonali oni zadania
performatywnego poprawnie, zaliczyto tylko 5 0séb z 14 (36%).

Osoby z wyzsza Sredniq lepiej poradzily sobie z zadaniem. Pomiedzy Srednig
4,0 a 5,0, a wiec poczynajac od oceny dobrej wigcznie, znalazto sie wiecej oséb,
ktére wykonaty zadanie poprawnie: 38 0séb z 64, a wiec 59%. Studenci ze Srednig
ocen z zadan obowigzkowych plasujaca sie w przedziale od zera do sredniej 3,75
w duzej czesci nie zaliczyli zadania: 4 z 6 0s6b, czyli 2/3 0séb w tej grupie nie
zaliczyto zadania.

Tabela 3. Zadania zaliczone i niezaliczone w korelacji ze srednia ocen z zadan obowiazkowych

Srednia ocen + + (suma) - - (suma)
5,0 21 13
4,83 2 2
4,66 6 4
45 1 38 26
4,33 5 1
4,16 1
4,0 3 5
3,75 1
3,5 1
3,33 2 1 4
3,0 1
brak wpiséw 1 1

44, CHARAKTERYSTYKA ODPOWIEDZI NIEPERFORMATYWNYCH

Studenci, ktorzy ztozyli zadanie, ale nie zostato ono zaliczone, czyli nie spelniato
warunkéw zadania performatywnego, to grupa liczaca 30 os6b z 70, czyli 43%.
Wydaje sie, Ze jest to dos$¢ liczna grupa, poniewaz, jesli zadanie oceniane bytoby
w skali 1-5, to te osoby uzyskatyby ocene niedostateczna, a wiec 43% ztozonych
prac bytyby to oceny niedostateczne. Rozktad ocen znacznie odbiegatby od roz-
kladu normalnego.

Z analizy jakoSciowej tekstu ztozonych przez studentéw zadan mozna wy-
odrebni¢ cztery kategorie okreslajace strategie podjete przez studentow w celu
zaliczenia zadania, a mianowicie:
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Opinia
Plan
Dziatania wlasne
. Dzialania innych

Najczesciej wykorzystywana strategia byto wyrazenie wilasnej opinii na temat
edukacji w innym kraju, elementu tej edukacji, ktéry zdaniem studenta byt wyjat-
kowo cenny i wart zastosowania w praktyce.

Przykladem takiego wpisu jest opinia na temat wybranych elementéw systemu
edukacji w Szwajcarii:

Bon e

Szwajcaria — Co warto nasladowac, co warto wprowadzi¢ w naszych szkotach

podstawowych?

1. Warto zwrdci¢ uwage na szwajcarski system edukacji, ktéry od samego
poczatku rozpoczecia szkoty (od 4 r.z.) stawia na samodzielnos¢ ucznia.
Samotne spacery do szkoty sa dla dzieci lekcjq geografii oraz zycia. Dzie-
ci nie tylko ucza sie odpowiedzialnosci za siebie i zachowania na ulicy,
gospodarowania czasem, ale réwniez orientacji przestrzennej. Dziecko
musi nauczy¢ sie, ze kazde dzialanie ma swoje konsekwencje i Ze ono
bedzie je ponosi¢. W taki sposob wychowuje sie dojrzatych, samodzielnych
obywateli.

2. Kolejnym waznym elementem, godnym nasladowania od szwajcarskiego

systemu nauczania jest korespondencja z rodzicami oraz wywiadéwki,
araczej ich brak. Na poczatku roku szkolnego dziecko przynosi liste z nu-
merami telefonéw do wszystkich uczniéw i nauczycielki. Na kartce sa po-
dane numery do szkoty, telefon komérkowy i domowy wychowawczyni, na
ktéry mozna dzwoni¢ dzien i noc. Ponadto wazne informacje dla rodzicow
przekazywane sa w zotym zeszycie, ktdry lezy sobie w szkole i wedruje
w plecaku dziecka do domu tylko wtedy, gdy zajdzie taka potrzeba.
Dwa razy do roku dziecko przynosi do domu kartke z terminem do wyboru.
Rodzice umawiajq sie z wychowawczynig na osobiste spotkanie, w ktérym
uczestniczy takze uczen. Omawiane sg na nim wzloty i upadki dziecka.
Odbywa sie to tylko w obecnosci rodzicow i ewentualnie dodatkowego
nauczyciela. Dzieciak nie jest wiec narazony na ploty i mobbing ze strony
innych uczniéw, ktérych rodzice w domu poinformowali o przebiegu
wywiadowki.

3. Tak jak w Szwajcarii, dzieci w Polsce nie powinny chodzi¢ do szkoty z wy-
pchanymi plecakami. Kazdy powinien mie¢ swoja tawke, gdzie mégiby
chowac swoje ksiazki i zeszyty.
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Jedna osoba przytoczyla takze opinie ucznia na temat systemu edukacji:

Pozwalam sobie wstawi¢ na to forum, opisang przeze mnie wypowiedz 15-to
letniego wychowanka placéwki opiekunczo-wychowawczej, z ktéra wspotpra-
cuje. Jego pomysty bardzo kojarzq mi sie z holenderskim stylem edukacji...

Temat: Nie pozwélmy na to aby nasza praca w szkole stata sie syzyfowa
praca.

Syzyfowa praca to praca ciezka, bezcelowa, nieprzynoszaca zamierzo-
nego efektu. Ale, oczywiscie, nie chodzi tu tylko o wtaczanie kamienia. Tak
jak mitologiczny Syzyf wielu ludzi zmaga sie z czyms, co jest silniejsze od
nich, czego nie da sie pokona¢. A jednak prébuja. Bo to wiasnie ten wysitek,
nadzieja, walka z wlasnymi slaboSciami jest najwazniejsza. Taka syzyfowa
praca dla wielu uczniéw moze okazac sie nauka w szkole, jednak uwazam,
Ze istniejq sposoby, aby do tego nie dopuscic.

W naszym wieku szkota kojarzy sie z przykrym obowiazkiem, mato kto
docenia i traktuje ja jako szanse zdobycia wiedzy i wlasnego rozwoju. Powo-
déw tego stanu rzeczy jest co najmniej kilka. Z perspektywy ucznia bardziej
atrakcyjna bylaby nauka tych przedmiotéw ktérymi sie bardziej interesuje
i ktérych chcialby sie uczy¢ w dalszych etapach edukacji. Z pozostatych
przedmiotow wystarczytaby wiedza podstawowa. Taka zmiana zmotywo-
wataby wielu uczniéw do nauki, poniewaz mogliby sie skupi¢ na tym, co
im sie w zyciu przyda. Uwazam réwniez, Ze istotnym demotywatorem jest
system ocen szkolnych. Czesto nie sg one adekwatne do wiedzy np. uczen
nieSmiaty nigdy nie zdobedzie dobrych ocen z aktywnosci, inny natomiast,
bardzo stresujac sie na sprawdzianach, nie napisze ich dobrze, pomimo, Ze sie
do nich przygotowat. Dobrym pomystem bytoby indywidualne podejscie do
ucznia, poznanie w miare mozliwosci jego mocnych i stabych stron. Kolejnym
powodem zniechecania uczniéw sa réznice w poziomie trudnosci miedzy
materiatem przerabianym na lekcji, a tym do wykonania na sprawdzianach.
Wyréwnanie tych réznic sprawitoby wieksze poczucie pewnosci.

Moim zdaniem mozliwe jest, aby praca w szkole nie byla syzyfowa pra-
ca. Wprowadzenie zmian mogloby znacznie zmieni¢ podejécie uczniéw do
nauki. Aby tego dokona¢ potrzeba dobrej woli i checi zaréwno uczniéow jak
i nauczycieli. Wzajemny szacunek, zrozumienie i docenienie czyjej$ pracy
sprawi, ze nasze wysitki nabiorg sensu.

Odpowiedzi o charakterze opinii pojawity sie az u 12 z 30 os6b, ktore nie
zaliczyly zadnia. Opinie studentow, cho¢ niejednokrotnie cenne, nie mogly by¢
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podstawa zaliczenia zadania. Pozostawaly na poziomie my$lenia krytycznego,
analizy, abstrahowania i syntezy, a wiec na poziomie operacji poznawczych. Nie
byty to realizacje dziatan, ktére sa podstawa metod performatywnych w edukacji.

Kolejng strategia przyjeta przez studentéw, ktora jednak réwniez nie byta wy-
starczajaca strategia do zaliczenia zadania, byto opracowanie pewnego pomyshu,
planu dzialan. Studenci opisuja ciekawe ich zdaniem elementy zapozyczone
z innych krajow i proponuja wdrozenie ich w Polsce. Jest to pewien projekt, plan
dzialan, ale niestety nie zrealizowany, np.:

W niektorych butgarskich szkotach praktykowany jest raz w miesiacu ,,Dzien
bez dlugopisu”.

Dzien bez dlugopisu ma na celu ksztaltowanie praktycznych umiejetnosci
zyciowych przez doswiadczenie. Raz w miesigcu dzieci wraz z nauczycielami,
bardzo czesto tez z rodzicami wykonuja przerézne czynnosci. Przygotowuja
przetwory na zime, ktére nastepnie uczniowie zabieraja do domu, szyja, robia
na drutach, wyszywajq i inne.

Fajnym pomystem bytoby zastosowanie tego elementu edukacji w mtodszych
klasach szkoty podstawowej w Polsce. Dzien spedzony przy wsp6lnej nauce
umiejetnosci przydatnych w p6zniejszym wieku to frajda a jednoczesnie czas
na integracje.

Plany dzialan pojawiaja sie w 9 z 30 wpisow studentéw, ktorzy nie uzyskali
zaliczenia zadania performatywnego.

W kilku przypadkach studenci opisuja pewne wlasne dziatania, czy nawet
szerzej wiasne podejscie do edukacji. Nie jest to jednak dziatanie zainspirowane
poznanymi podczas zaje¢ modelami ksztalcenia w innych krajach i préba za-
adaptowania wybranego ich elementu. Przykladem moze by¢ wypowiedzZ jednej
ze studentek:

W mojej pracy jako Terapeutki Uzaleznien, pracuje gtéwnie z osobami doro-
stymi. Prowadze grupy terapeutyczne z (maksymalnie do 12 oséb).
Przygladajac sie roli nauczyciela w mojej karierze szkolnej od lat 80.,
a potem sama ksztalcac sie na Terapeute, zauwazytam tendencje do figury
nauczyciela jako osoby nadrzednej wobec uczniéw. Nauczyciel zwykle ko-
jarzy mi sie z kim$ niedostepnym i srogim, majacym bron w postaci ocen,
ktére w kazdej chwili moze wpisa¢ do dziennika, co sprawia, Ze jest postacia,
ktérej uczen sie boi. Strach natomiast — czerpiac z wiedzy o mézgu sprawia,
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7e wylaczajq sie roézne funkcje zyciowe. Ciato migdatowate odpowiada za
zachowania i za pamie¢ emocjonalng, wspoétdziata z podwzgérzem i miejscem
sinawym. Kiedy jesteSmy w stanie nieustajacego strachu oraz leku i pojawia
sie jego nadmierna aktywacja, zostaje zahamowana czynno$¢ hipokampu,
peligcego wazng funkcje w procesach pamieci. Uktad limbiczny ogranicza
dostep bodzcéw do kory moézgowej, a tworczosc¢ i racjonalne dzialanie s
skutecznie thumione, gdy najbardziej ich potrzebujemy.

Zauwazytam, ze osoby przychodzace na terapie czesto niosa ze soba bagaz
tej ,,nadrzednej osoby”. Czasami zachowujq sie jak w szkole — czekaja na
ocene, patrza na terapeute z lekiem.

Bardzo wazne jest dla mnie odejscie od tej formy. Lek towarzyszacy
ludziom od dziecka — w rodzinie pochodzenia, w Srodowisku, w szkole —
powoduje blokady, ktére znikaja pod wptywem substancji. Czesto przechyla
sie to w druga strone — czyli z leku i zamrozenia — w zachowania ryzykowne.

Dlatego wazne dla mnie jest to, zeby stworzy¢ na grupie atmosfere
réwnosci, bliskosci i zaufania. Pokazuje, Ze jestem tylko przewodnikiem,
ale to do nich nalezy praca i tyle ile wysitku wtoza w terapie o tyle lepsze
bedzie ich zycie, a ja moge tylko dawa¢ pewne wskazéwki i podpowiedzi.
Natomiast nie jestem osoba, ktéra méwi jak ,,powinno by¢” / nie poréwnuje
uczestnikow miedzy soba, nie poddaje ocenie, a raczej zachecam do dyskusji
na temat trudnosci i jak je przezwyciezac. Dla niektérych jestem pierwsza
osoba, ktorej moga ufac i bytoby wspaniale gdyby takq osoba byt nauczyciel
juz od najmtodszych lat, poniewaz cze$¢ uczniéw nie ma bezpiecznych oséb
w swoim otoczeniu. Mysle, ze warto o tym pamietac.

Innym przyktadem jest opisanie metody stosowanej w placowce, w ktdrej
pracuje student:

Od prawie 10 lat pracuje w szkole specjalnej w Niemczech. W poniedziaki,
srody i piatki zaczynamy zajecia od tzw. ,,plenum”. Wszyscy uczniowie wraz
z nauczycielami spotykajq sie w jednym pomieszczeniu, ktore tylko jest do
tego przeznaczone. Omawiane tam sa réznego rodzaju pomysty wychowan-
kéw lub nauczycieli, projekty, konflikty jak i problemy prywatne. Kazdy
z uczniéw musi powiedzie¢ jak sie danego dnia czuje i czy potrzebuje jakiej$
pomocy lub rozmowy z nauczycielem. Dalsza cze$¢ plenum prowadzq ucznio-
wie wymieniajac sie réznymi ciekawymi do$wiadczeniami i pomystami.
Ta czes¢ koordynowana jest przez wychowawcéw. Jak zaczynatem prace
uznawane to bylo jako trening poglebiajacy kompetencje socjalne, jednak
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teraz dzieciaki uwazaja to za jedno z bardziej potrzebnych zaje¢ w szkole ze
wzgledu na to, ze wszyscy moga ich wyshucha¢. Kazdy z nich ma prawo, ale
nie musi zabiera¢ glosu.

Nie spotkatem sie wczesniej z takimi zajeciami, uwazam jednak Ze bar-
dzo duzo ciekawych do$wiadczen oraz informacji mozna przez nie zdoby¢
o poszczeg6lnych dzieciakach.

Wiasne wczesniejsze dziatania, czy podejscie opisato 9 z 30 studentow, ktérzy
nie uzyskali zaliczenia zadania performatywnego.

Wreszcie, 4 osoby probowaty zaliczy¢ zadanie performatywne, opisujac cie-
kawe dziatania innych osob, np.:

Moje zycie zawodowe nie zwigzane jest z resocjalizacja czy pedagogika,
natomiast odbywajac praktyki zawodowe w Pogotowiu Opiekuiczym
miatam szanse obserwowac oraz uczestniczy¢ w muzycznych zajeciach
terapeutycznych organizowanych przez jednego z wychowawcow tej pla-
cowki. Zajecia prowadzone byly zazwyczaj w grupie 4-6 wychowankdw.
Kazde zajecia przebiegaly wedtug ustalonego scenariusza. Rozpoczynaty
sie od przywitania, ¢wiczen relaksacyjno- oddechowych, kolejnym etapem
byto zrytmizowanie ruchéw podopiecznych czyli po prostu rézne zabawy
przy dzwiekach muzyki. Nastepnym punktem zaje¢ byto wyrazanie swoich
emocji przy pomocy dostepnych instrumentéw muzycznych. Dzieci mogly
przekazac sobie nawzajem jak i wychowawcy swoj smutek, ztos¢, frustracje
czy usmiech. Kazde zajecia konczyty sie relaksacyjng muzyka, ¢wiczeniami
oddechowymi oraz rozmowa na temat wrazen, opinii czy pomystéw dzieci
co do kolejnych zaje¢. Wychowankowie po zajeciach muzycznych wydawali
sie by¢ przede wszystkim bardziej zrelaksowani oraz bardziej zzyci ze

sobg (...).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze studenci dos$¢ tatwo wyrazaja opinie na
dany temat oraz formutujq plany dzialan. Gorzej jest z realizacjq tych planéw,
z przejsciem do dzialania. Wydaje sie, ze studenci sa przyzwyczajeni do wydawa-
nia opinii, pisania recenzji, krytycznych analiz, streszczen, sprawozdan. Potrafig
takze planowac dzialania, dawa¢ wskazdwki, rady, w jaki sposéb mozna byloby
usprawni¢, polepszy¢, uatrakcyjnic.

Realizacja dziatan jest kolejnym krokiem, ktory wymaga podjecia aktywnosci,
wyjscia z wiasnego stylu i trybu funkcjonowania, a wejscia w $wiat interakcji
z innymi ludZmi i dokonania zmiany. Biorac pod uwage wyniki niniejszego ba-
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dania, mozna sformutowac¢ wniosek, ze prawie potowa studentéw, ktérzy podjeli
sie wykonania zadania performatywnego, nie zaliczyla tego zadania, pozostajac
na poziomie opinii, planéw lub relacji z dotychczasowych witasnych dziatan lub
dziatan innych. Tym bardziej wydaje sie konieczne stosowanie metod performa-
tywnych w edukacji, ktére uruchamiaja uczniéw do dziatania, nie tylko planowania
wiasnych dziatan.

5. CHARAKTERYSTYKA ODPOWIEDZI PERFORMATYWNYCH

Studenci, ktérzy zaliczyli zadanie performatywne to 40 z 70 os6b, czyli 57%.
W wiekszosci, zadanie zaliczyli studenci, ktorzy w chwili ztozenia zadania per-
formatywnego uzyskali dobre lub bardzo dobre oceny z zadan obowigzkowych,
wiec nie kierowala nimi motywacja poprawienia sobie oceny. Lepiej poradzity
sobie z zadaniem osoby z wyZzsza $rednig z zadan obowiazkowych (powyzej 4,0).

Pierwsza analizowang zmienna okreslajaca charakter odpowiedzi perfor-
matywnych byla kreatywno$¢, mierzona w skali 0-2, gdzie 0 oznaczato niska
kreatywnos¢, 1 — Sredni poziom kreatywnosci i 2 wysoki poziom kreatywnosci.
Studenci uzyskiwali po 1 punkcie w dwéch kategoriach (wskaznikach) okresla-
jacych kreatywno$¢: oryginalnos¢ i gietko$¢ myslenia.

Oryginalno$¢ myslenia jest zdolnoscia do ,,wychodzenia poza stereotypowe,
najbardziej narzucajqce sie rozwiazania, umozliwiajaca dostrzeganie nowych,
niezwyktych aspektow sytuacji problemowej (...)” (Szmidt, 2013, s. 161). ,,Nasze
myslenie jest tym oryginalniejsze — twierdzi Guilford — im lepiej potrafimy wytwa-
rzac¢ rozwigzania: niezwykle, rzadkie w okreslonej grupie oséb, niekonwencjonalne
(...), oceniane jako pomystowe, nieoczekiwane, sensowne (...)” (Szmidt, 2013,
s. 161). Gietko$¢ myslenia jest z kolei zdolnoscia do ,,wytwarzania jakosciowo
réznych wytworow i zmiany kierunku poszukiwan (...)” (Szmidt, 2013, s. 161).
Jest przeciwienstwem sztywnosci myslenia.

W niniejszym badaniu oryginalno$¢ zostata okreslona jako generowanie roz-
wigzan nietypowych na tle grupy, a gietkos¢ — jesli student dokonat modyfikacji
zaczerpnietego elementu. Oryginalno$¢ byla oczywiscie warunkowa, poniewaz
studenci nie wymyslali catkiem nowych rozwiazan, tylko adaptowali elementy
systemdéw edukacji z réznych krajow, jednak jako zmienna okreslana na tle grupy
pokazywala, czy studenci prezentowali nowe rozwiazanie (na tle grupy), czy
kopiowali pomysty swoich kolegéw (z danej grupy). Tutaj wiekszos$¢ oséb cecho-
wala sie oryginalnoscia prezentowanych rozwiazan. Tylko 4 z 40 wypowiedzi to
rozwiazania powielone.
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Rys. 3. Poziom kreatywno$ci realizacji zadania performatywnego

Sredni poziom kreatywno$ci uzyskaly osoby, ktére wykazaly sie oryginalnoscia,
ale nie gietkoscig myslenia. Gietko$¢ myslenia wykazato tylko 7 z 40 oséb. W tych
przypadkach element zaczerpniety z innego kraju zostat twoérczo zmodyfikowany,
studenci tworzyli wlasne ciekawe metody czy strategie dydaktyczno-wychowaw-
cze. Mozna stwierdzi¢, ze te 7 0séb w pelni zrealizowato zadanie performatywne,
tworzac rzeczywisto$¢ wedlug wlasnego pomystu i inspirujac sie elementem
zaczerpnietym z systemu edukacyjnego innego kraju.

Pierwszy przypadek to studentka, ktéra zaadaptowata pomyst japoniskiej szkoty,
starajgcej sie wpoi¢ dzieciom zasady dbania o Srodowisko. Japoniskie szkoly maja
swoje ogrodki, w ktérych dzieci uprawiajq rosliny bez pestycydéw i wykorzystuja
je podczas przygotowywania positkdw w szkolnych stotéwkach. W przedszkolu,
w ktérym pracuje, postanowita zatozy¢ wlasne malte ogrodki wodne, w ktérych
dzieci hodowaly ,,dodatki” do wtasnych kanapek, takie jak kietki r6znych roslin
czy szczypiorek.

Kolejna, inspirujac sie metodami z zakresu tworczej muzykoterapii w Danii,
wprowadza ,,muzyczny dialog” jako metode pracy z osobami z niepelnosprawnoscia:

Gléwne zadanie polega na tym, by rozmawia¢ za pomocq instrumentu.
Najpierw gra jedna osoba, przykladowo witajac sie. Nastepnie kolejna
osoba odpowiada. Czasem ,rozmawiamy” po kolei wedtug kolejnosci
a czasami ,rozmawiamy” w parach. Poprzez przekazywanie informa-
cji, pojawiaja sie sposoby wydobywania nowego, innego dzwieku. Jest
to Swietny, twérczy proces. Zwlaszcza dla oso6b, ktére maja problemy
z jakaniem sie, nie méwia lub stownictwo jest ograniczone. Podopieczni
uwielbiaja te forme dialogu.
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W trzecim przypadku studentka zainspirowana podejsciem kanadyjskim, po-
legajacym na rozwijaniu wsrod dzieci pasji i zainteresowan, a nie na testowaniu
w postaci sprawdzianéw i kartkdwek, po przeczytanej lekturze, zamiast spraw-
dzianu ze znajomosci lektury, zaproponowata dzieciom stworzenie kreatywnych
lapbookéw (przestrzennych ksiagzek, teczek tematycznych).

Po omo6wieniu lektury ,,Magiczne drzewo” uczniowie stworzyli lapbooki,
dzieki ktorym utrwalili swoja wiedze, dotyczacg przeczytanej ksigzki.

Dodatkowo poszerzyli swojq wyobraznie, poniewaz w kazdym lapbooku
znalazto sie ich Zyczenie, ktére speliloby czerwone krzesto, gdyby byli
bohaterami lektury.

Kolejna studentka zaadaptowata w swojej pracy podejscie belgijskie, polegaja-
ce na ktadzeniu nacisku na praktyke i uczenie sie przez doSwiadczenie. Studentka
probuje wdrozy¢ podobne podejscie, uczac w przedszkolu szesciolatki:

BawiliSmy sie wagg. Dzieciaki przyniosty rézne produkty spozywcze, a ja
wage szalkowa by mogty poréwnac ile to 1 kg maki. Przy omawianiu czasu
przyniostam budzik i sprawdzamy jak dlugo trwa np. 15 minut — teraz na
rézne zadania wyznaczam czas, a budzik po jego uptywie dzwoni. Hodujemy
krysztatki soli i sprawdzali$my jak r6zne substancje rozpuszczajq sie w wo-
dzie — po tych doswiadczeniach dostatam bure od woZnych, bo dzieciaki Zle
posprzataly, ale ja i tak bede robi¢ swoje...

Na podstawie zdobytej podczas pracy w przedmiocie wiedzy kolejna twoércza
studentka sama wymyslita ciekawa metode stymulujacq uczniéw do dzialania, i to
do dziatania w grupie. Ponadto zintegrowata tresci z zakresu edukacji matematycz-
nej i przyrodniczej oraz wykorzystata technologie informacyjno-komunikacyjna.

Poprowadzitam zajecia matematyki, ktérych temat nosit nazwe na pierwszy
rzut oka niezwigzang z dzialaniami matematycznymi ,,Chronimy bior6zno-
rodno$¢”. Gléwnym celem zaje¢ bylo doskonalenie dziatain wykonywanych
sposobem pisemnym, jednak nie polegaty one na zapisywaniu szeregu przy-
kladow w zeszycie, a na grupowym dziataniu.

Uczniowie zostali podzieleni na 3—4 osobowe grupy, zespotom zostaty
przydzielone konkretne kolory, a klasa zostala zorganizowana w taki sposob
by ulatwi¢ uczniom prace. Uczniowie obejrzeli krétki film wprowadzajacy
do tematu bioréznorodnosci, a nastepnie przystapili do dziatania. Gt6wne
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zadanie uczniéw to odnalezienie pieciu wskazéwek ,,Jak mozemy zadbac
o réznorodno$¢?

Kazdy zesp6t miat za zadanie odnaleZz¢ przydzielona zgodnie z kolorem
koperte. W kopercie znajdowato sie zadanie tekstowe dotyczace ochrony
Srodowiska. Kolejne koperty posiadaly numery zgodne z wynikami dziatan
otrzymanych w zadaniach. Zadanie nalezato rozwigzac¢ przy pomocy dziatan
sposobem pisemnym. Tylko prawidlowy wynik dzialania wskazywal na
dobra koperte. W kazdej kopercie znajdowat sie dodatkowo kod QR. Po
zeskanowaniu kodu uczniowie odczytywali ciekawostke, a takze poszukiwang
wskazowke.

Uczniowie z duzym zaangazowaniem uczestniczyli w zadaniu chetnie
wspolpracujac w przydzielonych grupach. Realizowany projekt byt cieka-
wy za uczniéw i w przyjemny sposéb zachecit uczniéw do ¢wiczen dziatan
sposobem pisemnym. Podczas lekcji uczniowie réwniez uzyskali wiedze
dotyczaca zagadnienia bioréznorodnosci oraz dowiedzieli sie jak mozemy
zadbac o bioréznorodnos¢. Wprowadzenie do ¢wiczenia technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych w postaci kodéw QR réwniez spowodowato wieksze
zaangazowanie uczniéw (...).

Kolejna osoba, zainspirowana edukacja w Japonii, wymyslita i wprowadzita
w przedszkolu zabawe dramowa ,,w restauracje”, aby wdrozy¢ dzieci do prawi-
dtowego i kulturalnego zachowania sie przy stole podczas positkow.

Ostatnia osoba z grupy studentek, ktére uzyskatly 2 punkty w kategorii kre-
atywnos¢, stworzyta i wdrozyta program zadan adwentowych, polegajacych na
wykonaniu przez dzieci krétkich, konkretnych aktywnosci wraz z rodzicami i ro-
dzenstwem w domu, podczas weekend6w, jak np. pdj$¢ z rodzicami na spacer,
znalez¢ na spacerze sosne, przynies¢ szyszke do przedszkola, ulepi¢ batwana,
upiec pierniki itp.

Kolejng analizowana zmienng okres$lajaca charakter odpowiedzi performa-
tywnych byt rodzaj wykonanych dziatan. Opierajac sie na metodologii teorii
ugruntowanej (Konecki, 2000), przeprowadzitam analize treci z zastosowaniem
techniki rozwijajacej sie matrycy Raymonda V. Padilli (Padilla, 1994). Na pod-
stawie tekstu wypowiedzi studentéw wyodrebniono pewne szersze kategorie
tresciowe, okre$lajace rodzaj aktywnosci studentéw i oséb zaangazowanych
w realizowany przez nich pomyst. W trakcie analizy kolejnych wypowiedzi
studentéw opisujacych zrealizowane zadanie wyodrebniano kolejne kategorie
opisujace rodzaj wykonywanych dziatan i w ten sposéb poczatkowa matryca,
zawierajaca jedna kategorie — dzialania, rozwineta sie, dajac 14 r6znorodnych
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kategorii dziatan, ktore nastepnie mozna dalej rozwijac¢ lub redukowa¢ (Yfaczy¢
w pewne grupy kategorii):
1. motoryczne (motoryka mata i duza)
matematyczno-logiczne
przyrodnicze
teatralne
muzyczne
plastyczne, wizualne
kulinarne
dzialania werbalne, jezykowe
spoteczne, interpersonalne
.intrapersonalne (wspieranie rozwoju osobowego, samo$wiadomos$¢, samo-
ocena)
11. zadbanie o emocje
12.przez doswiadczenie
13.na zewnatrz budynku
14. miedzykulturowe

W ten sposéb powstata typologia przypomina kategorie wyréznione w koncep-
cjach inteligencji wielorakich (Gardner, Kornhaber & Wake, 2001) (Armstrong,
1994). Dodatkowe kategorie, ktore nie pokrywaja sie z rodzajami inteligencji,
to: dzialania teatralne, kulinarne, przez doswiadczenie, na zewnatrz budynku,
miedzykulturowe.

Mozna byloby sie zastanowi¢, czy mozna wprowadzic¢ na tej podstawie kolejne
rodzaje inteligencji? Czy moze istnieje inteligencja kulinarna, albo miedzykultu-
rowa? Czy moze sq to raczej pewne sfery dziatan cztowieka? Na przyktad obszar
miedzykulturowy. Czy pojawienie sie tego obszaru w kilku przypadkach nie jest
znakiem czasow, w ktorych zyjemy? Rewolucja czy przyspieszenie cyfrowe po-
woduje powszechny dostep do wiedzy, ale takze konfrontacje z innymi kulturami.
Podrézowanie w sieci, jak i podrozowanie realne daja ogromny dostep do innych
kultur, co z jednej strony poszerza wiedze o $wiecie, a z drugiej powoduje wieksze
niz dawniej przemieszczanie sie ludzi i mieszanie kultur. Rzeczywisto$¢ bedzie
sie zmienia¢, nie da sie zatrzymac¢ zmian, wiec szkota powinna przygotowac
dzieci na reagowanie w obliczu zmiany, na radzenie sobie z nowym i nieznanym
i umiejetno$¢ poszukiwania i wdrazania nowych rozwigzan, innych niz te, ktére
stosowaly ich babcie i dziadkowie, zZyjacy w homogenicznym spoteczenistwie
o0 bardzo ograniczonym dostepie do informacji i wiedzy.

Najwiecej dziatan to dziatania o charakterze spotecznym, interpersonalnym (11)
intrapersonalnym (10) motorycznym (9) i na zewnatrz placéwki edukacyjnej (9).
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Rys. 4. Rodzaje dziatan podjetych przez studentéw

Dalej pojawiaja sie dzialania plastyczne/wizualne (7) przyrodnicze (6) i przez
doswiadczenie (6), jezykowe (4) i miedzykulturowe (4).

Moze to $wiadczy¢ o pewnych tendencjach w dzialaniach podejmowanych
w placéwkach edukacyjnych, ale takze wskazywa¢ pewne braki w tym zakresie.
Jesli bowiem przyjac¢, ze studenci mieli wprowadzi¢ element nowy, zaczerpniety
z systemu edukacyjnego innego kraju, to znaczy, ze tego elementu w placéwkach
brakuje. Badani studenci to osoby w duzej mierze juz pracujace. Przedmiot peda-
gogika porownawcza, w ramach ktdérego realizowane bylo zadanie performatywne
take&make, byl realizowany na studiach II stopnia. Studenci to przede wszystkim
absolwenci pedagogiki I stopnia, wiec osoby, ktore pracujq juz w placéwkach
edukacyjnych. Zadanie performatywne realizowane byto gtéwnie w przedszkolach
(15 os6b), ponadto w szkotach (10 oséb), placéwkach przeznaczonych dla dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub niepelnosprawnoscia (2 osoby),
ztobku (1 osoba), placéwce opiekuniczej dla osob starszych (1 osoba). Dziewieé¢
0so6b zrealizowato zadanie w domu z wlasnymi dzie¢mi lub dzie¢mi ze swojej
rodziny (najczesciej studenci ci deklarowali, Ze nie pracuja w zawodzie pedagoga),
a w przypadku 2 os6b byla to praca z grupa dzieci, ale student nie okreslit, w jakiej
placowce zostato zrealizowane zadanie.

Edukacja performatywna oznacza edukacje skoncentrowang na tworzeniu siebie
i $wiata w dzialaniu, w interakcji spotecznej. Badane osoby oparly swoje dzialania
przewaznie na interakcjach z grupg (dzieci, uczniéow, dorostych podopiecznych).
Kilkoro z nich przeprowadzito dzialania w indywidualnym kontakcie z dzie¢mi
i byly to osoby, ktére nie pracuja zawodowo w zawodzie pedagoga lub pracujq
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jako terapeuta, pedagog w poradni. Przewaznie byly to dzialania skierowane
w strone uczniéw, podopiecznych. W jednym przypadku dziatania skierowane
byly w strone nauczycieli wiasnych dzieci. Studentka, wraz ze wsparciem innych
rodzicow, wynegocjowala z nauczycielami i dyrekcjq szkoty, do ktdrej uczeszczajq
jej dzieci, brak zadawania prac domowych na weekendy. Rowniez w jednym
przypadku dziatanie skierowane byto w strone ucznia i jego rodzica:

Sa kraje, ze to na ten wtasnie moment — rozpoczecia zaje¢ — jest kladziony nacisk,
zgodnie z przekonaniem: dawka pozytywnej energii ,,zrobi dzien”” i pozwoli na
plynne przechodzenie do kolejnych aktywnosci, a przynajmniej je utatwi.

Tam gdzie pracuje (Polska) kazde dziecko i rodzic wchodzacy do przed-
szkola jest witany osobiscie (przeze mnie — o ile jestem na miejscu ) i/lub przez
nauczyciela. Takie male zdania — dzi$ bedzie super dzien — jeste$ gotowy/
ciekawy?/, super ze przyszedte$, juz nie mogliSmy sie doczekac itp. Daja
dzieciom poczucie, Ze sa wazne, ze zaczyna sie kolejny dzien zabawy, ze
sa zauwazone. Rodzic przy osobistym powitaniu zyskuje poczucie, zZe jego
dziecko bedzie dzi$ dla mnie wazne.

Nieliczni studenci kierowali swoje dziatania réwniez wobec wiasnej osoby,
budujac siebie (swoj wizerunek, swoja tozsamos$¢ jako nauczyciela, pedagoga).
Pojawily sie takie wypowiedzi jak:

Dodatkowo podobnie jak w szkole fiiskiej, chce by¢ postrzegana przez moich
uczniéw jako kompetentny towarzysz w dazeniu do zrozumienia danego
materiatu.

czy:

Z wymienionych wyzej na niektére rzeczy nie mamy wplywu, ale zapozyczam
oraz chce wykorzystywac z finskiego systemu edukacji partnerska relacje
z uczniem. Chce, aby moi uczniowie nie bali sie mnie, lecz mieli ze mna dobre
kontakty (oczywiScie wszystko w granicach rozsadku), lecz na lekcji z nimi
skupiam sie na luzniejszej atmosferze oraz zrozumieniu ich.

lub:

Ciesze sie, ze jestem dla nich wzorem do nasladowania a jednocze$nie przy-
jacielem w trakcie codziennej zabawy.
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6. PODSUMOWANIE

Wyniki przeprowadzonych badan prowadza do kilku istotnych konkluzji. Po
pierwsze metoda take&make, ktéra w amerykanskim wydaniu mogtaby brzmie¢
,»just take and make” — ,,po prostu wez i zréb”, to metoda, ktéra wydaje sie tatwa
w realizacji, a jednak taka nie jest. Swiadcza o tym chociazby dane liczbowe
pochodzace z niniejszego badania — az 60% studentéw podjelo sie wykonania za-
dania, chociaz byto ono nieobowiazkowe, wiec mozna wnioskowac¢, ze wydawato
im sie ono proste. Niestety az 43% z tej grupy nie wykonato zadania poprawnie.

Po drugie studenci, ktorzy nie zaliczyli zadania, uciekli sie do takich strategii,
jak wyrazanie opinii, projektowanie dzialan, opisywanie dziatan innych oséb
lub dziatan witasnych, wykonywanych juz od dawna. Mozna tutaj zaryzykowac
stwierdzenie, Ze studenci do$¢ tatwo wyrazajq opinie na dany temat oraz formutuja
plany dziatan, a gorzej jest z realizacjq tych planéw, z przejSciem do dziatania. Tym
bardziej wydaje sie konieczne stosowanie metod performatywnych w edukacji,
ktore uruchamiajg uczniow do dziatania, nie tylko planowania wlasnych dziatan.

Po trzecie, poprzez zastosowanie metody take&make dowiadujemy sie, w ja-
kich obszarach i relacjach interpersonalnych uczniowie przeprowadzajq swoje
dzialania. Z jednej strony moze to by¢ wskazanie nowych obszaréw dla edukacji,
a z drugiej okreslenie brakéw i potrzeb. Metoda take&make moze stac sie narze-
dziem diagnostycznym, badawczym in se.

Bibliografia

Armstrong, T. (1994). Multiple intelligences in the classroom. Alexandria, Virginia: As-
sociation for Supervision and Curriculum Development.

Babbie, E. (2006). Badania spoteczne w praktyce. Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN.

Burke, K. (1962). A Grammar of Motives. Cleveland: Meridian.

Galewska-Kustra, M. (2009). Studium przypadku w pedagogicznych badaniach nad twér-
czo$cia. W poszukiwaniu praktycznych zastosowan metody. W: K.J. Szmidt (red.),
Metody pedagogicznych badan nad twérczosciq. Teoria i empiria (s. 225-275). £.6dZ:
Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej w L.odzi.

Gardner, H., Kornhaber, M.L., Wake, W.K. (2001). Inteligencja. Wielorakie perspektywy.
Warszawa: WSIP.

Goffman, E. (2000). Cztowiek w teatrze zycia codziennego. Warszawa: Wydawnictwo KR.

Goffman, E. (1974). Frame Analysis. Garden City: Doubleday.

Konecki, K. (2000). Studia z metodologii badan jakosciowych. Teoria ugruntowana.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Padilla, R.V. (1994). The unfolding matrix: a technique for qualitative data acquisition and



Metoda take&make w edukacji performatywnej. Studium przypadku

analysis. W: R.B. Burgess, Studies in Qualitative Methodology: Issues in Qualitative
Research Volume 4 (s. 273-285). Greenwich—Connecticut—London: Jai Press Inc.

Pilch, T., Bauman, T. (2001). Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jako-
$ciowe. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie “Zak”.

Sarantakos, S. (2019). Social Research. London: Red Globe Press, Springer Nature Limited.

Szmidt, K. (2013). Pedagogika twérczsci. Sopot: GWP.

Szymanski, M.S. (2010). O metodzie projektow. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
ZAK.

Witerska, K. (2021). Dialog jako warunek, narzedzie i efekt metod performatywnych
w edukacji. W: E. Stokowska-Zagdan, G. Cecelek, E. Woznicka, Szkota jako przestrzen
budowania edukacyjnego dialogu. Warszawa: Difin.

Yin, K.R. (2015). Studium przypadku w badaniach naukowych. Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

227



