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Streszczenie

Wartosci w zyciu kazdego czlowieka stanowia nieodtaczny element jego
egzystencji. Ukierunkowuja jego dziatanie. Wplywaja na podejmowane
decyzje. Pomagaja interpretowa¢ wilasne zachowania i dziatania innych
os6b. Wiek przedszkolny jest okresem, w ktérym rozpoczyna sie ksztat-
towanie moralnosci, istniejg rzeczy mniej lub bardziej istotne dla dziecka.
Warte odkrycia jest zatem to, co dla dzieci w okresie przedszkolnym jest
wazne. W celu poznania wartosci istotnych dla dzieci w wieku przed-
szkolnym przeprowadzono badania, ktérymi objeto 70 dzieci szesciolet-
nich uczeszczajacych do wybranych biatostockich przedszkoli i oddziatéw
przedszkolnych. Zastosowana w badaniach metoda byta analiza wytworow
pracy, a narzedziem — analiza rysunku. Badanie odbyto sie w trakcie pobytu
dzieci w placéwce. Uzyskane dane pozwolity odpowiedzie¢ na postawiony
problem badawczy: Jakie warto$ci badane dzieci szescioletnie uznaja za
wazne w swoim zyciu? Najistotniejsza wartoscia dla badanych dzieci jest
rodzina; nastepnie zabawa, zabawki oraz Bég jako stworzyciel swiata.
Uzyskane dane empiryczne mogg by¢ cennym Zrédtem informacji, pozwa-
lajacym dostosowac proces ksztatcenia i wychowania w taki sposéb, aby
odpowiadat on sferze najblizszego rozwoju dziecka.
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Abstract

Values in everyone’s life are an integral part of their existence. They guide
their actions. They influence the decisions made. They help interpret their
own behaviors and actions of others. Preschool age is a period when moral
development begins, there are things that are more or less important to
the child. It is therefore worth discovering what is important to preschool
children. In order to learn about the values that are important to preschool
children, a study was conducted involving 70 six-year-old children attending
selected Bialystok kindergartens and preschool departments. The method
used in the study was the analysis of work products and the tool was draw-
ing analysis. The study took place during the children’s stay at the facility.
The data obtained allowed to answer the research problem: What values do
six-year-old children consider important in their lives? The most important
value for the children surveyed is family. Then play, toys and God as the
creator of the world. The empirical data obtained can be a valuable source
of information, allowing to adjust the education and upbringing process in
such a way as to respond to the child’s nearest area of development.

Keywords:
moral development, values, middle childhood, preschool age, child’s
drawing

1. wWSTEP

Wartosci towarzysza cztowiekowi w kazdym aspekcie jego zycia. To one toruja
droge i wyznaczaja ostateczny efekt podejmowanych staran. Ksztattuja charakter
i pomagaja wytrwac¢ w drodze do celu. Stanowig matryce pomagajaca interpreto-
wac i ocenia¢ sytuacje, wptywajac na podejmowane w zyciu decyzje.

2. DEFINICJA WARTOSCI | ICH KLASYFIKACJA
Problematyka wartos$ci jest przedmiotem badan wielu badaczy réznych dyscyplin

naukowych. Stad pojecie to jest opisywane wieloznacznie i wielowymiarowo.
Na potrzeby niniejszego artykutu przyjeto definicje sformutowang przez Jana
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Szczepanskiego (1972), wedhug ktorego wartosci to dowolny przedmiot material-
ny lub idealny, idea lub instytucja, przedmiot rzeczywisty lub wyimaginowany,
w stosunku do ktorego jednostki lub zbiorowosci przyjmuja postawe szacunku.
Przypisuja mu wazng role w swoim zyciu i dazenie do jego osiagniecia odczu-
waja jako przymus (Szczepanski, 1972). Waznym elementem tej definicji jest
zaznaczenie aspektu motywacyjnego, ktéry odgrywa istotng role przy wyborze
wartosci preferowanych przez jednostke, poniewaz to ta dyspozycja umozliwia
badanie wartoSci istotnych dla dzieci w wieku przedszkolnym.

Waznym odniesieniem w pedagogice jest aksjologia Maxa Schelera wraz
z zaproponowang przez niego klasyfikacja (Perz, 2020). Jej rozszerzong wersje
zaproponowat Leon Dyczewski (2001), w ktorej kryterium podziatu stanowi
przedmiot, na ktéry sq one ukierunkowane (Dakowicz, 2006). Autor wyroznit
osiem grup wartosci: hedonistyczne, witalne, materialne, socjocentryczne, este-
tyczne, etyczne, poznawcze, religijne (Dyczewski, 2001). Warto$ci hedonistyczne
obejmujq wszystko to, co prowadzi jednostke do przyjemnosci i wygodnego zycia.
Kryterium podejmowanych decyzji jest odczuwanie przyjemnosci. Czlowiek
kierujacy sie gtownie tymi wartoSciami podejmuje takie decyzje i dziala w taki
sposob, aby to, co robi, w efekcie przynosito mu przyjemnos¢ i zadowolenie.
Wartos$ci witalne skupione sa na dbaniu o kondycje fizyczna i tadny wyglad.
Wszystko to, co daje cztowiekowi sprawnos¢ fizyczng, site witalng i umozliwia
piekny wyglad, jest godne wysitku. Wartosci materialne to dazenie do dobrobytu
i komfortu zycia. Przedmiotem tych wartoSci sa dobra gospodarcze. Cztowiek
angazuje wszystkie swoje sily, aby podnosi¢ standard zycia. Dazy do posiadania
réznych rzeczy a kazda strata uznawana jest za co$ ztego. Wartosci socjocentrycz-
ne skupiaja sie na narodzie, panstwie, rodzinie, przyjaciotach, zaangazowaniu
spotecznym. Dla czlowieka cenne jest to, w czym wyraza sie zbiorowa wola
i wysitek jednostek. Wartosci estetyczne to umitowanie piekna, harmonii i tadu.
Wazne dla czlowieka sa rzeczy (materialne i niematerialne), ktére wzbudzaja
w nim zachwyt, ekscytuja go i dostarczajg podniostych przezy¢. Wartosci etyczne
wigza sie z tym, co wzmachia zycie i rozwoj ludzi. Przedmiotem tych warto$ci
jest dobro. Cztowiek kierujacy sie tymi wartosciami bedzie realizowa¢ dobro
w wartosciach takich jak sprawiedliwo$¢, przebaczenie, goscinno$¢, mitosierdzie,
pomoc, tolerancja, wspaniatomyslnos¢, itp. WartoSci poznawcze obejmuja dazenie
do zdobywania wiedzy. Przedmiotem tych wartosci jest wiedza i prawda o sobie,
i Swiecie. Czlowiek kierujacy sie tymi wartosciami dazy do poznania prawdy.
Nieustannie poglebia wiedze o sobie i Swiecie, dzieki temu dochodzi do lepszego
rozumienia rzeczywisto$ci. Wartosci religijne opieraja sie na wierze w Boga.
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Przedmiotem tych wartos$ci jest Bog, Swiat nadprzyrodzony, zZycie wieczne po
$mierci w tacznos$ci z Bogiem i innymi istotami duchowymi (Dyczewski, 2001).

Wartosci hedonistyczne, witalne i materialne sq zwigzane z ludzkim ciatem,
powigzane ze sferg odczuwania, pozadania i utwierdzenia swojej egzystencji. Ich
realizacja nie stuzy wszechstronnemu rozwojowi jednostki i moze nie wystarczac
do odczuwania pelni szczescia i sensu zycia. Przez autora sq one okreslane war-
toSciami instrumentalnymi (Dyczewski, 2001). Natomiast wartosci estetyczne,
etyczne, poznawcze i religijne nierozerwalnie wiaza sie z rozwojem osobowosci
cztowieka i nazywane sq warto$ciami duchowymi. Ich realizacja odbywa sie w sa-
mym cztowieku. Wartosci te daja cztowiekowi rados¢ i satysfakcje (Dyczewski,
2001).

Cztowiek funkcjonuje w kazdej z wymienionych grup wartosci, jedne sq bar-
dziej widoczne w zyciu jednostki inne mniej, ale nie oznacza to, Ze nie istnieja
wecale. Istotne jest, by cztowiek miatl mozliwos¢ doswiadczenia kazdego rodzaju
wartosci, poniewaz warto$ci wyzsze sq zbudowane na nizszych. Nie jest wiec
mozliwym osiagniecie szczytnych idealéw bez uprzedniego zaspokojenia pod-
stawowych potrzeb (Perz, 2020).

3. PRZEBIEG ROZWOJU SPOLECZNO-MORALNEGO DZIECKA W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM

Chcac analizowac dzieciece wartosci, nalezy przyblizy¢ przebieg rozwoju dziec-
ka. Sfera, w ktorej tworzy sie $wiat wartosci, nie istnieje jako odrebna droga
rozwoju dziecka, lecz jest cisle zwigzana z obszarem poznawczym, spotecznym,
emocjonalnym i moralnym. Jej poczatek wiaze sie z ksztaltowaniem u dzieci
postaw prospotecznych, poznaniem regut obowigzujacych w grupie spotecznej,
odréznianiem dobra od zta oraz doswiadczaniem poczucia winy i wstydu. Rozwdj
moralny przebiega od podporzadkowania sie nakazom i zakazom dorostych do
zachowania zgodnego z normami spotecznymi.

Moralno$¢ opiera sie na silnie zakorzenionych przekonaniach co do tego, jak
ludzie powinni zachowywac sie w spoleczenistwie. Jednostka nabywa poczucie
moralnosci, gdy potrafi zachowac sie zgodnie z przyjetymi normami spotecznymi
wynikajacymi z jej wewnetrznych przekonan. Odréznia to, co jest dobre, od tego,
co jest zte (Schaffer, 2006). Wiek przedszkolny jest czasem tworzenia sie pierw-
szych doswiadczen w obszarze moralnym. Dzieci poznaja reguty obowiazujqce
w spoteczenstwie. Zaczynaja ocenia¢ swoje dzialanie i myslenie w kategoriach
dobra i zta. Podwalinami dla rodzacego sie w tym czasie sumienia jest poczatkowe
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podporzadkowywanie sie niemowlat, do wymagan socjalizacyjnych stawianych
przez ich matki (Schaffer, 2006). Przewodnikiem w zakresie dokonywania
samooceny jest rodzace sie sumienie, ktérego poczatki rozpoczynajq sie wraz
z poczuciem istnienia pewnych norm (Kielar-Turska, 2011). Sumienie umozliwia
dziecku rozpoznawanie zachowania takiego jak oszukiwanie, kltamanie jako zle
(Schaffer, 2006). Towarzyszace w okresie przedszkolnym dziecku zawstydzenie,
wina i strach przed karg stajq sie zalazkiem do pojawiania sie pierwszych uczuc
moralnych (Kielar-Turska, 2011; Matejczuk, 2014). Natomiast pojawiajace sie
sumienie powoduje, iz to nie autorytet rodzicéw, a ,,wewnetrzny glos” zaczyna
kierowac¢ zachowaniem dziecka (Schaffer, 2006).

Podstawa rozwoju moralnego, zaprezentowanego przez Jeana Piageta, jest
zmiana zachodzaca w regutach postepowania dzieci. Autor wyréznit cztery na-
stepujace po sobie stadia. Stadium I (2.-4. rok zycia): dzieci nie posiadajq rzeczy-
wistego pojecia o istniejacych regutach i jakim celom one stuza. Nie rozumiejq
przyczyn uznawania okreslanych zachowan za ,,zte” lub ,,dobre”. W tym okresie
okreslenia zachowan dobrych i ztych pozostaja arbitralne. Stadium II (5.-7. rok
zycia), nazywane realizmem moralnym: dzieci spostrzegaja reguly i bezwzglednie
ich przestrzegaja. Traktuja je jako narzucone z zewnatrz (reguly pochodza od
autorytetow) i niepodlegajace modyfikacjom. ,,Zte” jest to, czego zakazujq dorosli.
Dzieci zaczynaja ocenia¢ dziatania i wydawac osady, w oparciu o obiektywnie wy-
rzadzone szkody. Intencje stojace za zachowaniem nie sq dostrzegane. Stadium IITT
(8.-11. rok zycia), nazywane relatywizmem moralnym: dzieci zaczynajq rozumie¢,
ze reguly sq umowami, stworzonymi przez ludzi. Uswiadamiajq sobie, ze reguly
funkcjonuja dzieki zgodzie ludzi na to, by ich przestrzega¢. W zwiazku z tym
moga by¢ zakwestionowane i zmienione. Przestrzeganie regul jest traktowane jako
wspotdziatanie z innymi. Dzieci przestaja wierzy¢ w sprawiedliwo$¢ immanentna.
Zaczynaja dostrzegac, ze kary mozna unikna¢, jezeli nieprawidtowe zachowanie
nie zostanie przez nikogo dostrzezone. Na tym etapie dziatania innych oséb sa
oceniane z uwzglednieniem intencji lezacych u ich podtoza. Stadium I'V (od okoto
12. roku zycia): dzieci sq zdolne do tworzenia wiasnych, nowych regut (Schaffer,
2006; Vasta i in., 2004). Dzieci przebywaja droge ,,0d punktu, w ktérym nie
uswiadamiajg sobie zasad lezacych u podioza takich aspektéw zycia spotecznego,
jak uczciwos¢, sprawiedliwos¢ czy autorytet, do w petni rozwinietego, dojrzatego
rozumienia tych poje¢, ktorymi moga zaczac sie kierowa¢ w swoich interakcjach
ze Swiatem spotecznym” (Schaffer, 2006, s. 327). Zdaniem J. Piageta moralnos¢
dziecka konstruuje sie dzieki jego zdolnosciom poznawczym, aktywnosci, docie-
kaniu, selekcjonowaniu i interpretowaniu przekazywanych mu informacji oraz
tego, jakie ma doswiadczenie spoteczne.
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Na doswiadczenie to, sktadaja sie kontakty z innymi osobami. Autor zauwaza,
iz to raczej interakcja z rdwie$nikami, anizeli dorostymi, pozwala dzieciom osiaga¢
kolejne etapy rozwoju moralnego (Schaffer, 2006). Poprzez zabawe z réwiesnikami
dziecko ma mozliwo$¢ poznawac reguty obowiazujace w danej zabawie i modyfi-
kowac je. Dziecko w sytuacji konfliktu z osoba dorosta raczej podporzadkowuje
sie narzuconym z gory regutom. Natomiast podobny status uczestnikow zabawy
umozliwia osigganie kompromisu, co pozwala na nieskrepowane prezentowanie
wlasnego punktu widzenia nawet gdy pozostali uczestnicy zabawy majg odmienne
zdanie. Powstajacy konflikt interpersonalny powoduje konflikt poznawczy, ktory
jest sita napedowa kazdego procesu rozwoju (Schaffer, 2006). Dzieci, napotykajac
niezgodnos¢ pomiedzy wiasnymi pogladami a pogladami innych ludzi, staja przed
zadaniem rozwigzania, we wiasnych umystach, wszelkich dysonanséw. Dokonuja
tego, akceptujac fakt, iz reguty sa umowami spotecznymi, ktére funkcjonuja,
poniewaz nastgpita wspélna zgoda co do ich przestrzegania (Schaffer, 2006).

Pod koniec okresu przedszkolnego dziecko nadal znajduje sie w stadium re-
alizmu moralnego. Opanowuje poznane reguty spoteczne. Zmienia sie motywacja
przestrzeganych norm. Dziecko nie podporzadkowuje sie juz, by unikna¢ kary,
a podporzadkowuje sie, by zyska¢ nagrode. Pomimo tych ograniczen to okres
Sredniego dziecinstwa jest czasem, w ktéorym powstaja fundamenty rozwoju mo-
ralnego (Kielar-Turska, 2011; Matejczuk, 2014).

Zmiany rozwojowe w sferze emocjonalnej dotyczq gléwnie rozpoznawania
i rozumienia emocji, ich ekspresji, kontroli oraz orientacji w zakresie przyczyn
emocji wiasnych i cudzych (Kielar-Turska, 2011). Dzieci na poczatku edukacji
przedszkolnej charakteryzuje labilno$¢ emocjonalna, uczucia majq charakter afek-
tywny i impulsywny, a silne emocje moga wywota¢ nawet niewielkie przyczyny.
W miare postepujacego rozwoju kontrola stanéw emocjonalnych przechodzi od
tej sprawowanej przez dorostych na rzecz autonomicznej regulacji emocjonalnosci
(Czub, 2014). Dziecko opanowuje nazwy emocji, méwi o nich. Zwieksza sie jego
wiedza na temat mozliwosci doswiadczania i ekspresji emocji oraz Swiadomos¢
wiasnych emocji, a takze emocji innych oséb. Niektore emocje zyskuja wzgledng
statos$¢ w stosunku do poszczego6lnych os6b, co sprzyja powstawaniu pierwszych
przyjazni (Goérecka, 1992; Bee, Boyd, 2004; Dixon, Stein, 2005; Sax, Weston,
2007; Landy, Osofsky, 2009; Konderak, 2010; Kielar-Turska, 2011; Matejczuk,
2014).

Rozwdj spoteczny dziecka przebiega na drodze coraz wiekszego zaangazo-
wania w ztozone interakcje spoteczne, nawiazywania i utrzymywania przyjazni
oraz wlaczania sie w grupe i zdobywania akceptacji rowiesnikow (Kielar-Turska,
2011). Istotng zmiang zachodzaca w wieku przedszkolnym jest uspotecznienie
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mySlenia i dziatania dziecka oraz zdobywanie zasoboéw umozliwiajacych dziatanie
zgodne z regutami Swiata spotecznego. Jednak nie chodzi jedynie o uwzglednianie
regut spotecznych. Istota jest uwzglednienie myslenia i dziatania innych ludzi.
Porzucenie swojej egocentrycznej perspektywy i przyjmowanie perspektywy
innych os6b (Matejczuk, 2014).

44, 7ASADNOSC BADANIA WARTOSCI U DZIECI W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM

Podstawa do badan wartosci u dzieci jest rozr6znienie poziomu poznawczego
i motywacyjnego w definiowaniu wartosci (Schwartz, 1992, 2010). Jezeli my-
$li i przekonania decyduja o motywacji podejmowanych czynéw, to mamy do
czynienia z aspektem poznawczym. Natomiast jezeli na poczatku pojawia sie
motywacyjna sita, a dopiero potem przekonanie o stuszno$ci czynu, to méwimy
o aspekcie motywacyjnym (Cieciuch, 2013). Dzieci w wieku przedszkolnym
znajduja sie w stadium przedoperacyjnym (Piaget, 2006). Oznacza to, Ze operacje
umystowe sa przeprowadzane na konkretnym materiale, co uniemozliwia badanie
wartosci jako abstrakcyjnych celéw. Natomiast badanie preferowanych wartosci
jest mozliwe, jezeli zostanie oparte na konkretnych celach lub motywacji, ktora
kieruje dzieckiem w taki sposéb, ze przedktada ono jedne czynnosci nad inne
(Cieciuch, 2013). W zwiazku z powyzszym w badaniach skupiono sie na aspekcie
motywacyjnym, gdzie wartosci urzeczywistniaja sie jako motywacyjne cele, dla
ktérych wyksztatcily sie reprezentacje poznawcze (Cieciuch, 2013).

5. METODOLOGIA BADAN

Przedmiotem badan byly wartosci istotne dla dzieci szescioletnich. Badaniami
objeto 70 dzieci sze$cioletnich, uczeszczajacych do wybranych biatostockich
przedszkoli i oddzialéw przedszkolnych.

Badania przeprowadzono w czerwcu 2023 roku. Ich celem bylo poznanie war-
tosci istotnych dla dzieci szeScioletnich. Realizujac postawiony cel, sformutowano
nastepujacy problem badawczy: Jakie wartosci uznaja za wazne w swoim zyciu
badane dzieci szeScioletnie?

Zastosowana w badaniach metoda byla analiza wytworéw pracy, a narzedziem
analiza rysunku. Badanie odbylo sie w trakcie pobytu dzieci w placéwce. Ich
zadaniem bylo wykonanie rysunku na zadany przez nauczyciela prowadzacego
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grupe temat: ,,Narysuj cos, co jest dla Ciebie bardzo wazne”. Wychowawcy grup
zostali uprzednio poinstruowani o sposobie przeprowadzania badania. Wazne
bylo, aby badanie zostato przeprowadzone w warunkach znanych dzieciom, aby
unikna¢ czynnika mogacego modyfikowac ich myslenie czy tez dzialanie. Z tej
uwagi nie wprowadzono badacza do grupy, poniewaz mogiby zakloci¢ naturalny
przebieg dnia.

6. WYNIKI BADAN

Z analizy zebranych danych wynika, ze badane dzieci najczeSciej wskazywaty
na wartosci socjocentryczne jako co$ waznego w ich zyciu (81,4%). Zdecydowa-
nie rzadziej eksponowaty wartosci hedonistyczne (17,1%), materialne (14,3%)
i religijne (11,1%). Pozostate wartosci bardzo rzadko pojawialy sie w rysunkach
badanych dzieci. Byty to wartosci poznawcze (5,7%), witalne (4,3%), estetycz-
ne (4,3%). Dla potrzeb niniejszych analiz wyodrebniono réwniez grupe ,,inne
warto$ci” (10,0%). Jedna praca zostala oddana pusta, potraktowana jako ,,brak
odpowiedzi” (1,4%). Wykres 1 przedstawia rozktad uzyskanych wynikow badan.

Wykres 1. Wartosci istotne dla dzieci szescioletnich

estetyczne [ ] 4.3
poznawcze [ ] 57
witalne [ ] 4,3
materialne [ ] 143
religiine [ ] 11,4
hedonistyczne [ ] 17,1

socjocentryczne | 81,4

inne warto$ci 10,0

brak odpowiedzi [] 1,4

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Procenty nie sumuja sie do 100,0, poniewaz badani mogli wskaza¢ na wiecej niz jedna warto$c¢.
Zrédto: badania wiasne.
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Wartosci socjocentryczne wskazywane przez dzieci w okresie $redniego
dziecinstwa nie odnosza sie do zaangazowania na rzecz narodu, panstwa, grupy
religijnej czy partii politycznej. Dla dzieci wazne jest ich najblizsze otoczenie
spoteczne, w ktérym najwazniejszq grupg na tym etapie rozwoju jest rodzina.
Czes¢ dzieci zapytana o to, co przedstawia rysunek, podata nie tylko jego tres¢,
ale rowniez uzasadnienie swojego wyboru (cho¢ nie byto to elementem badan):

— ,rodzina, bo mi pomaga” Julka, 6 lat

— ,rodzina, bo ja kocham” Igor, 6 lat

— ,dla mnie wazna jest cala rodzina, bo mnie lubig” Ada, 6 lat

— ,wazna jest rodzina, bo ich kocham” Julia, 6 lat

— ,wazna jest dla mnie rodzina, bo rodzina jest najlepszym skarbem” Alan,
6 lat

_ ,rodzina, bo ona mi po$wieca czas” Pola, 6 lat

— ,rodzina, bo chroni mnie przed ztem” Nela, 6 lat

Na rysunkach przestawiana byta najblizsza rodzina: (rodzice, rodzenstwo), jedno
z rodzicéw (mama), rodzina z psem/kotem, dziadkowie, przyjaciele-rowiesnicy.
Zatem wyniki badan pokazaty, ze to rodzina stanowi dla badanych dzieci najwieksza
warto$¢. Jest miejscem, gdzie czujq sie kochane, akceptowane, chronione. Funk-
cjonujac w rodzinie, $cisle sie z nig identyfikuja, bronia jej cztonkéw w ktétniach
z rowie$nikami. Sa zdolne do zastosowania agresji werbalnej czy tez fizycznej
w obronie swoich najblizszych. Ponizej przedstawiono przyktadowe rysunki ob-
razujace Srodowisko spoteczne istotne dla badanych dzieci (rysunek 1-4).

na” (Amelka, 6 lat) jedzenie” (Zosia, 6 lat)
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Rysunek 3. ,,Dla mnie wazna jest rodzina” Rysunek 4. ,,Waan sa dla mnie rodzice, naryso-
(Bartek, 6 lat) watem mame i tate” (Franek, 6 lat)

Kolejne wartos$ci, jakie pojawialy sie w pracach dzieci, przyporzadkowac
mozna wartosciom hedonistycznym (17,1%). W tej grupie znajdowaty sie rysunki
odnoszace sie do r6znych form zabaw: gra w pitke nozna, zabawy z siostra, zabawa
klockami Lego, zabawa na podworku. Pojawialy sie réwniez rysunki telewizo-
ra, tabletow i telefonéw komoérkowych, ktére byty traktowane jako przedmioty
umozliwiajace ogladanie bajek. Zatem mozna przypuszczac, ze dzieci widzq te
przedmioty jako swego rodzaju narzedzia umozliwiajace przyjemne spedzanie
czasu (rysunek 5, 6). Prace, ktore przedstawiaty ulubione zabawki dzieci, tablety,
hulajnoge, klocki Lego, karty Pokemon (rysunek 7—10) zostaty sklasyfikowane
jako warto$ci materialne (14,3%). Nalezaloby jednak poglebi¢ badanie o rozmowe
z dzie¢mi, aby mozna bylo rozgraniczy¢, czy narysowane zabawki reprezentujq
che¢ gromadzenia débr materialnych, jak w przypadku kart Pokemon, gdzie dziec-
ko powiedzialo ,,bo je zbiera cala szkota”. Czy moze rysunki lalek sa reprezentacjq
wielogodzinnych zabaw spedzonych na przebieraniu, czesaniu i odgrywaniu nimi
roéznych scenek z zycia, a nie jedynie na checi ich posiadania?

¥ w eVl

W@%@

Rysunek 5. ,,Dla mnie wazna jest mama i tata, Rysunek 6. ,,Pitka w TV, bo tam ogladam bajki.
zabawy z siostra cioteczng i spacery z babcia” Podworko, bo tam biegam, bawie sie” (Szymon,
(Kladia, 6 lat) 6 lat)
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Rysunek 7. Rysunek 8. Rysunek 9. Rysunek 10.
Klocki lego Tablet Lalka Karty Pokemon

W rysunkach dzieci znalazly sie réwniez wskazania na wartosci religijne
(11,4%). Dzieci w pracach przedstawiaty krzyz symbolizujacy Jezusa oraz Pana
Boga jako stworzyciela Swiata. Powohujac sie na warstwicowa teorie wychowania
Stefana Kunowskiego (2004), mozna stwierdzi¢, ze warstwa duchowa w cztowieku
ksztaltuje sie w okresie wkraczania w wiek dorosty. Zatem wartosci religijne, ktdre
zostaty wskazane jako wazne dla dzieci, moga pochodzi¢ z oddzialywania dyna-
mizmu wychowawczego Agosu, jako dziatania wychowawczego nastawionego na
ukierunkowywanie wychowanka w strone szlachetnych ideatow (Kunowski, 2004).
Mozna wiec przypuszczaé, ze wartosci religijne sa wazne dla dzieci, poniewaz
sq one istotne w ich Srodowisku rodzinnym. Ponizej przedstawiono przyklady
rysunkow obrazujacych wartosci religijne (rysunek 11, 12).

23 : i

Rysunek 11. ,Pan Bég, bo stworzyt caly Swiat” Rysunek. 12. ,Wazne dla mnie jest krzyz i Jezus,
(Alan, 6 lat) nie namalowatem go, bo nie umiatem” (Stas, 6 lat)
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Czes¢ prac dzieci zawierala tresci, ktore bez poznania kontekstu powstania
rysunku trudno byto zaklasyfikowa¢ do jakiejkolwiek grupy omawianych wartosci,
poniewaz istniata mozliwo$¢ btednej interpretacji i przyporzadkowania ich do
nieodpowiedniej grupy. Dotyczyto to prac przedstawiajacych zwierzeta, np. psy,
chomiki; straz pozarna, policje (rysunek 13, 14). Aby mozna bylo te rysunki podda¢
analizie, utworzono kategorie ,,inne wartosci”.

Rys. 13. Chomik Rys. 14. Straz pozarna

Bez informacji, czy rysunek przestawia zwierze, ktére jest cztonkiem rodziny,
czy zwierze, ktore dziecko chcialoby posiadac, czy tez zwierzeta, ktére jawiq sie
dzieciom jako co$ uroczego ,,chomiki, bo sq stodkie” (Nela, 6 lat), ,,pieski, bo sa
bardzo stodkie” (Dominik, 6 lat), nie jest mozliwe przyporzadkowanie tych prac
konkretnej grupie wartosci. Podobnie w przypadku pojazdéw shuzb bezpieczen-
stwa; bez informacji, czy rysunek jest reprezentacja zabawki, zawodu czy poczucia
bezpieczenstwa zwigzanego z obecnoscia takich stuzb, nie jesteSmy w stanie
jednoznacznie rozstrzygna¢, do ktérej grupy przyporzadkowac przedstawiona
wartosc.

7. PODSUMOWANIE

Przeprowadzone badania pozwolity uzyska¢ odpowiedz na postawiony problem
badawczy: Jakie wartosci dzieci sze$cioletnie uznajq za wazne w swoim zyciu?
Badane dzieci wskazywaly w swoich pracach na warto$ci socjocentryczne
(rodzina), hedonistyczne, materialne i religijne. Najczesciej wskazywane byty
wartosci socjocentryczne, odnoszace sie do ich najblizszego otoczenia spotecznego
— do rodziny. To rodzina stanowi dla dzieci najwieksza wartos¢. W niej czujq sie
bezpieczne i kochane. Mozna przypuszczac, ze to wiasnie rodzina bedzie wiodaca
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wartoscig w ich mtodym zyciu. Wartosci hedonistyczne i materialne, przedstawiane
w pracach dzieci jako zabawa, i r6znego rodzaju zabawki, byly rzadziej podawane
przez dzieci niz warto$ci socjocentryczne. To, ze rysunki dzieci ujawniaty wartosci
hedonistyczne, nie powinno budzi¢ wiekszego niepokoju, gdyz na tym etapie
rozwoju dziecka zrozumiatym faktem jest to, zZe zabawa, jako podstawowa forma
rozwoju dziecka, zajmuje istotne miejsce w jego zyciu. Wartos$ci hedonistyczne
i materialne wg L. Dyczewskiego sq wartoSciami nizszego rzedu, lecz, jak twierdzit
autor, nie jest mozliwym siegniecie do wartosci wyzszego rzedu, nie zaspokoiwszy
uprzednio tych podstawowych (Dyczewski, 2001).

Na rysunkach dzieci wartosci religijne nie byly zbyt czesto eksponowane.
Nalezy zaznaczy¢, ze wartosci te s istotne w procesie rozwijajacej sie warstwy
duchowej, dzieki ktérej cztowiek charakteryzuje sie zdolnoscia wartoSciowania
i wolnosScia wyboru drogi ksztaltujacej plan zyciowy oraz posiada zdolno$¢ po-
noszenia pelnej odpowiedzialno$ci za swoje postepowanie (Kunowski, 2004).
Dzieci wlaczane w zycie duchowe dorostych, praktykujac wspélnie z rodzing,
przejmuja wazne dla nich warto$ci od 0s6b znaczacych — rodzicow, opiekunow,
nauczycieli. Dlatego warto na te wartosci zwroci¢ uwage w procesie wychowania
przedszkolnego.

Przedstawiane przez dzieci na rysunkach wazne dla nich rzeczy sq cennym
zrédtem informacji, pozwalajacym dostosowac proces ksztatcenia i wychowania
w taki sposéb, aby odpowiadat on sferze najblizszego rozwoju dziecka (Wygotski,
2002). Dzieci przedszkolne, bedgc na poczatku okresu ksztattowania sie moralno-
$ci, wymagajq wlasciwego pokierowania ich rozwojem przez wychowujace spote-
czenstwo (Etos) oraz odpowiedzialnych nauczycieli (Agos), ktérzy widza potrzebe
i chcq zmienia¢ edukacje na lepsze (Kunat, Szorc, 2022) oraz w ramach wilasnego
rozwoju zawodowego siegaja po miedzynarodowe koncepcje pedagogiczne, bedac
jednoczesnie Swiadomymi wartosci polskiego dziedzictwa pedagogicznego i jego
ugruntowanej pozycji na Swiecie (Wréblewska, Choinska-Kiezel, 2021).
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