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Dlaczego dzieci lubia szkote? Przyjazna szkota
wspotczesna — wyniki badan wlasnych

Why do children like school? Friendly contemporary school -
results of own research

Streszczenie

W dyskusji o wspotczesnej szkole, zar6wno w rozumieniu instytucji, jak
i budynku, wystepuje wielu aktoréw spotecznych o czesto zréznicowa-
nych stanowiskach. Coraz czesciej, cho¢ nadal rzadko, dopuszcza sie gtos
uczniéw. Ich perspektywa, jak wskazuje wiele badan, bywa skrajnie r6zna
od perspektywy dorostych. Celem moich badan byto poznanie i zrozumie-
nie perspektywy uczniéw szkét podstawowych w zakresie ich doswiad-
czenia szeroko rozumianej przestrzeni szkolnej oraz opisanie warunkéw
materialnych i niematerialnych przestrzeni, w ktorych dzieci czujq sie
dobrze i lubia sie uczy¢. Przedstawione w tym artykule badania wtasne
przeprowadzitam na przetomie lat 2021 i 2022, krétko po doswiadczeniu
pandemii oraz nauki zdalnej z nig zwiazanej. Badania prowadzitam w ujeciu
interdyscyplinarnym, jakosciowym wsréd 12 uczniéw funkcjonujacych
w czterech réznych systemach i sSrodowiskach edukacyjnych: edukacji
domowej, szkotach miejskich prywatnych, szkotach miejskich publicznych
i szkotach wiejskich publicznych. Wyniki moich badan wskazuja, ze dzieci
potrzebujg réznorodnosci w przestrzeni szkolnej, aby czu¢ sie komforto-
wo i skutecznie sie uczy¢. W moim badaniu wypowiedzi respondentéw
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ujawnity kilka kluczowych czynnikéw waznych w miejscach nauki, ktére
obejmuja: poczucie bezpieczenstwa, swobode w nauce, kompletno$¢ miej-
sca, mozliwo$¢ zadawania pytan, uwzglednienie warunkéw domowych
i wyznaczenie okreslonych granic dla miejsca formalnego uczenia sie.

Stowa kluczowe:
doswiadczenie uzytkownika, badania skoncentrowane na dziecku, prze-
strzen szkolna, materialno$¢ szkoty, Srodowisko uczenia sie

Abstract

In the discussion about the modern school, as an institution and a building,
there are many social actors, often with different positions. More and more
often, though still rarely, the students’ voice is allowed. Their perspective,
as many studies show, can be extremely different from that of adults. The
aim of my research was to recognize and understand the primary school
students’ perspective in terms of their experience of the broadly understood
school space and to describe the material and nonmaterial conditions of
spaces in which children feel good and like to learn. I conducted my re-
search in 2021 and 2022, shortly after the pandemic and the remote learn-
ing. I conducted the research in an interdisciplinary, qualitative approach
among 12 students functioning in four different educational systems and
environments: home education, private urban schools, public urban schools
and public rural schools. The results of my research indicate that children
need variety in the school space to feel comfortable and learn effectively.
Respondents’ statements revealed several key factors important in places
of learning: sense of security, free learning, completeness of the place,
possibility to ask questions, consideration of home conditions and setting
specific boundaries for the place of formal learning.

Keywords:
learning environment, user experience, child centered research, school
space, materiality of the school

1. WPROWADZENIE

Czy dzieci lubig wspotczesna szkote? Co sprawia, ze dzieci lubig do niej chodzi¢?
Czy dorosli znaja i biorg pod uwage perspektywe dziecka? Dyskusja na temat
wspolczesnej szkoly jest aktualna, wielowatkowa, ale i rozproszona. Poruszane
sq kwestie edukacji i wychowania, sSrodowiska uczenia sie: fizycznego, symbo-
licznego oraz wirtualnego, komfortu pracy nauczycieli, komfort ucznia oraz wiele
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innych. Niestety, jak zauwaza wielu badaczy i praktykéw edukacji (Konieczny,
2006; Nalaskowski, 2013; Polak, 2017), wciaz brakuje holistycznych, interdyscy-
plinarnych uje¢ tej problematyki.

Kwestig problematyczng w tej dyskusji pozostaje tez ewaluacja szkoty przez
réznych aktoréw spotecznych, ktérych stanowiska zdaja sie sprzyja¢ konfliktom.
W dyskusji uczestnicza przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych, rodzice
uczniow, nauczyciele oraz wladze samorzadowe i rzadowe. Coraz czesciej, choc¢
nadal rzadko, w tej dyskusji dopuszcza sie glos dzieci — najliczniejszej grupy
uzytkownikow przestrzeni szkolnej, zarowno tej realnej, jak i symbolicznej. Za-
tozenie, ze perspektywa uczniéw oraz ich doswiadczenie szkoty powinny by¢
uwzglednione w dyskusji na temat wspdtczesnej szkoty, przyswiecalo mi przy
realizacji przedstawionych w tym artykule badan wiasnych.

W nawigzaniu do teorii aktoréw spotecznych (Actor-Network Theory, ANT)
waznym aktorem w zakresie edukacji jest szkola jako instytucja i szkota jako
budynek. Architektura szkoty zawiera w sobie przestrzen symboliczng tej insty-
tucji i, celowo lub nie, ksztaltuje zachowania jej uzytkownikéw. Rozwigzania
materialnej przestrzeni szkoly moga przyczyniac¢ sie do reprodukcji! hierarchii
nauczyciel-uczen lub, jak w przypadku edukacji alternatywnych, decentralizowac
rozklad sit i rownowazyc¢ role nauczyciela i ucznia. Ze wzgledu na interdyscypli-
narno$¢ moich badan, te czynniki rowniez bratam pod uwage i badatam ich role
w doswiadczeniu szkolnym dzieci.

2. KONTEKST PRZEMIAN

Przedstawione w tym artykule badania wlasne przeprowadzitam na przelomie lat
20212022, krétko po doswiadczeniu pandemii oraz nauki zdalnej z nig zwigzane;.
Badania prowadzitam w ujeciu interdyscyplinarnym taczac pespektywe socjolo-
giczng z pedagogiczna i architektoniczng. Badania prowadzitam wsréd uczniéw
szkét podstawowych funkcjonujacych w réznych systemach i Srodowiskach edu-
kacyjnych. Celem moich badan bylo poznanie i zrozumienie perspektywy uczniow
szkot podstawowych w zakresie ich doswiadczenia szeroko rozumianego srodo-
wiska szkolnego. Na tej podstawie podjetam probe wyodrebnienia materialnych
i niematerialnych czynnikéw, ktére decydujq o preferencjach dzieci wzgledem

! Reprodukcja w rozumieniu teorii Pierre’a Bourdieu, zob. Bourdieu, P. i Passeron, J. (2012).
Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania. Biblioteka Socjologiczna. Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN.
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szkoty. W przeprowadzonych badaniach wazne byly dwa zalozenia o charakterze
teoretycznym i metodologicznym, a wiec podmiotowos¢ dziecka jako gtowne-
go uzytkownika przestrzeni szkolnej oraz znaczenie przestrzeni i materialnosci
w ksztattowaniu Srodowiska szkolnego (ANT).

Poznanie i zrozumienie perspektywy dziecka w zakresie jego doswiadczen jako
uzytkownika przestrzeni szkoty jest pierwszym krokiem do uwzgledniania gtosu
dzieci w dyskusji dotyczacej wspdlczesnej szkoty. Ich glos, moim zdaniem, moze
skorygowac kierunek, w jakim toczy sie dyskusja, a takze ztagodzi¢ konfliktowe
stanowiska przedstawicieli réznych grup.

3. PRZEGLAD LITERATURY

CZEGO DZIECI I INNI OCZEKUJA OD SZKOLY? JAK DZIECI POSTRZEGAJA SZKOLE,
ZANIM DO NIEJ POJDA?

Sue Dockett i Bob Perry (2005) w swoich badaniach uwzgledniajacych opinie dzie-
ci, ktore uczeszczaja do oddziatéw przedszkolnych w szkole (39 dzieci, wiek 4,5-6
lat). Na podstawie zebranych danych w postaci rysunkéw dzieci z dodanym ich
komentarzem stownym autorzy dokonuja rozpoznania doswiadczen i oczekiwan
dzieci wobec szkoty. Dzieci w swoich wypowiedziach najczesciej odnosity sie do
tego, jak czuja sie w szkole, oraz tego, co sie dzieje w szkole. W ramach kategorii
dyspozycji (disposition)? dzieci najczesciej odnosity sie do relacji z przyjaciotmi,
zabawy z przyjaciotmi oraz pozytywnych odczu¢ wobec szkoty ze wzgledu na
obecno$¢ przyjaciot. Na rysunkach skategoryzowanych do srodowiska eduka-
cji (educational environment) dzieci przedstawialy szkote jako miejsce nauki,
w szczegolnosci nauki pisania i czytania. Przystosowanie sie do zycia w szkole
(adjustment) byto tematem kilku wypowiedzi i zostalo przedstawione m.in. jako
siedzenie w rzedzie oraz jedzenie positkdw w wyznaczonym czasie.

Ogolnie rzecz biorac, badania Dockett i Perry’ego wykazaly, ze dzieci wyra-
Zaja pozytywne uczucia wobec szkoly. Mimo Ze doswiadczaly r6znych sytuacji
i wyzwan, mialy tendencje do traktowania szkoty jako miejsca, ktore jest dla nich
wazne i warto$ciowe. Po drugie, badane dzieci wykazywaly wysokie poczucie
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej. Czesto przedstawialy siebie w swoich

2 Dyspozycja, w kontekscie teorii Pierre’a Bourdieu i francuskiej socjologii, odnosi sie do
pojecia, ktére opisuje zbiér wewnetrznych i zewnetrznych zasobow, umiejetnosci i postaw, ktére
jednostka posiada i ktére wptywajq na jej dziatania i pozycje spoteczna. W tym badaniu jest rozu-
miana jako postawa, uczucia wzgledem szkoty i uczenia sie.
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rysunkach w towarzystwie innych ucznidéw (najczesciej) lub nauczyciela. To suge-
ruje, ze czuly sie zwigzane z grupa rowiesnicza i nauczycielami, co miato istotne
znaczenie dla ich doswiadczen w szkole. Autorzy podkreslili, ze wysokie poczucie
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej jest silnie powigzane z doSwiadczeniem
sukcesu szkolnego (Brostrom, 2003; cytowany za Dockett i Perry, 2005), a takze
zaangazowaniem w zycie szkolne. Z kolei zr6znicowanie doswiadczen tej samej
sytuacji, poznanie oczekiwan uczniéw oraz wartosci przyjazni i relacji uczniéw
pozwala na lepsze zrozumienie uczniéw przez nauczycieli oraz ujednolicenie
oczekiwan i celéw uczniow i nauczycieli, aby odnies¢ wspolny sukces w szkole.

JAK DZIECI POSTRZEGAJA SZKOLE, DO KTOREJ UCZESZCZAJA?

Najszerszym i najbardziej aktualnym badaniem w zakresie srodowiska szkolnego
w Polsce wydaje sie ogdlnopolskie badanie jakosci zycia dzieci i mtodziezy w Pol-
sce z 2021 roku (Rzecznika Praw Dziecka [RPD], 2021). Zostato przeprowadzone
wsrdd tacznie ponad 5800 uczniéw z catej Polski (w tym 1841 — uczniowie klas 2
szkoty podstawowe;j*) w oparciu o kwestionariusz KIDSCREEN zaadaptowanym
na potrzeby przeprowadzenia badania w Polsce (Mazur, 2008). Z perspektywy
moich badan najwazniejszymi wnioskami z tego badania sq twierdzenia:
— wiekszo$¢ uczniow klas 2 szkoty podstawowej postrzega szkote jako przy-
jazne srodowisko oraz dobrze im sie w szkole uktada (78% uczniow klas
2 szkoly podstawowej ma pozytywny stosunek do szkoty, zas 22% osiaga
wynik niski, tzn. uczniowie ci sa niezadowoleni ze szkoly, negatywnie
oceniaja szkote i nauczycieli);
— wiekszo$¢ ucznidw klas 2 szkoly podstawowej ma dobre relacje z nauczy-
cielami;
— 81% uczniéw twierdzito, ze przewaznie dobrze im sie uklada w szkole
i 81% uczniow miato dobre relacje z nauczycielami co najmniej bardzo
czesto — moze to wskazywac na Scisty zwiazek miedzy relacjg ucznia
z nauczycielem, a jego postawg wobec szkoty i nauki;
prawie 1/3 uczniow klas 2 szkoly podstawowej miewa problemy z kon-
centracjq.
Autorzy raportu rekomendujgq m.in. fizyczne przebywanie dzieci w szkole
(unikanie nauczania zdalnego) oraz docenienie roli nauczyciela jako znaczacej

3 Ze wzgledu na zakres moich badan przytaczam jedynie wyniki pierwszej grupy badanych,
tj. uczniéw klas 2 szkoty podstawowej, ewentualnie z odniesieniem do pozostatych grup, jesli jest
istotne.
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i waznej w procesie ksztalcenia i wychowania. W raporcie zaleca sie rowniez
wykorzystanie pozytywnego nastawienia dzieci i mtodziezy do szkoly poprzez
budowanie relacji w r6znych wymiarach, rowniez poza naukq. Wedhig autorow
raportu konieczne jest zwrocenie uwagi na problem koncentracji uczniéow oraz
opracowanie programdw, ktére pomoga zwiekszy¢ ich skupienie na zadaniu
i motywacje do jego ukonczenia. Powyzsze wnioski i rekomendacje zdaja sie
potwierdza¢ zasadno$¢ dalszego eksplorowania zagadnienia preferencji dzieci
w zakresie Srodowiska szkolnego, aby wykorzysta¢ potencjat tego, Ze na etapie
poczatkowym tak wiele dzieci lubi szkote i zaspokoi¢ potrzeby dzieci zwigzane
z budowaniem relacji czy tez aktywnoscia, nie tylko naukowa, dla poprawy ich
funkcjonowania, w tym poprawy koncentracji i podniesieniu motywacji.

Inne ciekawe zestawienie w zakresie tego, jak uczniowie oceniaja swoja
szkote, zaprezentowali Anna Solecka i Wojciech Walat (2019). Przeprowadzili
oni badanie wsrdd 20 uczniéw, 20 nauczycieli i 20 rodzicéw w oparciu o dyfe-
rencjal semantyczny*. W swoim artykule przytoczyli dwa najciekawsze aspekty:
wielkosci szkoly oraz estetyki szkoty. Odpowiedzi dzieci byly raczej pozytywne
w przeciwieristwie do retrospektywnych odpowiedzi dorostych. Swiadczy to
o tym, ze prawdopodobnie szkota ulegta zmianom i jest w niej lepiej niz pokolenie
temu w zakresie wielkosci i estetyki. Dodatkowo wyniki wskazuja, jak wazne
jest badanie perspektywy uczniéw, poniewaz doswiadczenia szkolne dorostych
z okresu ich dziecinstwa moga by¢ skrajnie r6zne od doswiadczen szkolnych
wspotczesnych ucznidw.

JAK WYGLADA SZKOLA IDEALNA? JAK DZIECI POSTRZEGAJA SZKOLE IDEALNA,
KIEDY MAJA JUZ SWOJE DOSWIADCZENIA SZKOLNE JAKO UCZNIOWIE?

Kevin Simoes Loureiro wraz z innymi badaczami (2020) badali perspektywe dzieci
w zakresie szkoty idealnej, w ktérej czulyby sie najlepiej. Badania przeprowadzo-
no za pomocy kwestionariusza i zadania otwartego polegajacego na narysowaniu
idealnej szkoty. Do rysunku dzieci mogly dotaczy¢ komentarze pisemne. Wsrod
uczniow luksemburskiej szkoty podstawowej (wiek 10 lat) zebrano 120 komplet-
nych odpowiedzi — zawierajacych i rysunek, i komentarz stowny. Wiekszos¢ dzieci
(64%) bazowata na swoim doswiadczeniu i w swoich rysunkach wprowadzata
jedynie niewielkie zmiany konwencjonalnej znanej im szkoty. To wskazuje na to,

4 Badanie w oparciu o dyferencjal semantyczny polega na badaniu stosunku respondenta do
badanego przedmiotu za pomoca przeciwstawnych okreslen odpowiadajacych skali od —3 do 3, np.
dobry/zly, jasny/ciemny.
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jak idea szkoly tradycyjnej zostala gleboko zinternalizowana przez dzieci, przez
co trudno im poddac refleksji znane Srodowisko szkolne i wyjs$¢ poza jego ramy.
Po przeanalizowaniu zebranych danych badacze zidentyfikowali dwa gltéwne
zbiory zagadnien uwzglednianych przez dzieci.

Pierwszy zbior obejmuje czas, program nauczania i srodowisko uczenia sie,
ktére odnosza sie do organizacji edukacji w szkole. Przedstawiane one byly po-
przez materialne cechy w szkole, takie jak tablice, wszechobecno$¢ zegaréw,
pracownie komputerowe, biblioteki itp. Z jednej strony podkresla to internalizacje
idei tradycyjnej szkoty w szczegolnosci poprzez kategorie hierarchii (10%): rysun-
ki zawieraly symbole wtadzy i nadzoru, a szkota bylta przedstawiana jako zamek,
forteca, a nawet wiezienie. Rysunki te ukazywaty podporzadkowanie i szacunek
dla instytucji, a architektura podkreslata hierarchiczng strukture edukacji. Szkota
byta postrzegana jako miejsce, gdzie w wiekszym stopniu jest sie obserwowanym,
anizeli ocenianym. Z drugiej za$ pokazuje to, jak dzieci wyobrazaja sobie srodo-
wisko pracy, ktére moze sprzyja¢ produktywnosci i dobrostanowi edukacyjnemu
(educational wellbeing). Odpowiadaty temu kategorie srodowiska uczenia sie (7%)
i komfortu domowego (3%). Pierwsza zostata wyrazona jako materialne Srodki
do nauki, takie jak tablice, biblioteki i komputery, oraz sposoby organizacji nauki
dla nowych form uczenia sie, jak kino czy pokéj do ogladania YouTube. Druga
kategoria, komfort domowy, ilustrowala przede wszystkim poczucie komfortu,
spokoju i ciszy.

Drugi zbiér zawiera w sobie kody takie jak: natura, otwartos¢ (11%), lekkos¢
(15%) i rekreacja (26%), ktére nawigzujq do samoregeneracji dzieci i tego, co ma
miejsce w szkole poza nauka. Rysunki dzieci pokazuja, ze przerwy, ruch i zabawa
s potrzebne nie tylko miedzy lekcjami, ale takze podczas zajec¢, zapewniajac tym
samym wiecej mozliwosci samorealizacji i samoorganizacji nauki.

Z kolei inni wspotczesni badacze, Veysel Senyigit i Hasan Basri Memduhoglu
(2020), analizowali preferencje dzieci jako konicowych uzytkownikéw obiektu
szkolnego. Badania przeprowadzili wsrod 20 uczniéw dwoéch szkét srednich po-
kazujac uczniom zdjecia réznych rozwigzan architektury szkolnej, a uczniowie
decydowali, czy zdjecia im sie podobaja, oraz uzasadniali swoje wypowiedzi.
W5srod najbardziej cenionych uwarunkowan dzieci wymieniaty: obecno$¢ terendw
rekreacyjnych, takich jak duzy zadbany ogrdéd, miejsce do siedzenia, plac zabaw;
klimat szkoty zawarty w kodach takich jak ,,nie za duza”, ,,przypominajaca ulice”;

> W rozumieniu uliczki, na ktdrej wazne sg relacje sasiedzkie, sasiedzi spedzaja razem czas.
Warunek ten byl wymieniany przez uczniéw szkoty wiejskiej, dla ktérych, jak wida¢, sasiedzkosc¢
ma nadal duze znaczenie.
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wyraz architektury wyrazony w kolorach, réznych ksztalttach geometrycznych
oraz szerokich oknach. W zakresie sali lekcyjnej dzieci najbardziej cenily ela-
styczno$¢ w nauce, od indywidualnych miejsc do nauki przez uczenie grupowe
do centrow nauki; przestrzennos¢ i jasnosc¢ klasy (szerokie okna, szerokie stoty,
mata liczba uczniow) oraz wyposazenie (funkcjonalne regaty, materiaty informa-
tyczne). W przypadku korytarzy dzieci cenity jasne, przestrzenne rozwigzania
z miejscami do siedzenia. Natomiast wsrdd aspektow, jakie dzieci najmniej lubity
w przedstawionych im zdjeciach, pojawialy sie m.in.: betonowy ogrod, szkoty
przypominajace budynki wojskowe oraz przypominajace zamek.

Ciekawa roznicq miedzy badaniami Loureiro i in. (2020) a badaniami Senyigit
i Memduhoglu (2020) jest to, ze w przypadku rysowania idealnej szkoty dzieci
korzystaty z wtasnej wyobrazni popartej wlasnym doswiadczeniem, natomiast
ocena szkot na zdjeciach i mozliwo$¢ poréwnania réznych rozwiazan wyzwalata
pewna refleksje. I tak, w pierwszym przypadku czes¢ dzieci rysowata szkoty, ktére
przypominaty zamki, fortece czy wiezienia, a w drugim dzieci krytycznie odnosity
sie do takich szkot. Wskazuje to ponownie na internalizacje idei szkoty tradycyjnej,
zakorzeniong w doswiadczeniu i wyobrazni dziecka, oraz jest to wskazowka do
dalszych badan, aby r6znicowa¢ narzedzia i bada¢ perspektywe dzieci z réznych
srodowisk szkolnych i preferencje na wielu poziomach, nieSwiadomym, uswia-
domionym i refleksyjnym.

BADANIA POROWNAWCZE: JAK DZIECI POSTRZEGAJA | JAK CHCIALYBY
POSTRZEGAC SZKOLE?

Beata Jakimiuk (2021) badata codzienno$¢ uczniéw w szkole, zar6wno aktualna,
jak i preferowana. Badania przeprowadzita z wykorzystaniem kwestionariusza
TROFLEI (Technology-Rich Outcomes-Focused Learning Environment Inventory)
wsrod 1036 ucznidéw szkot podstawowych (klasy 4-7) oraz szkét ponadpodstawo-
wych (klasy 2-3). Wyniki pokazaty, ze najwazniejsze dla uczniow sa: sprawiedli-
wo$¢ (dotyczaca réwnego traktowania uczniéw w klasie przez nauczyciela, w tym:
wsparcia), integracja i wspotpraca z innymi uczniami, potrzeba traktowania ucznia
jako mtodego dorostego, zaangazowanie w zycie klasy, orientacja na zadania oraz
w zakresie nauki dociekanie, poszukiwanie i znajdowanie odpowiedzi.
Zestawienie opinii uczniéw na temat aktualnej i preferowanej sytuacji uczniow
w szkole uwidocznito, Ze uczniowie réwniez pozadaja zmian w szkole. Najdotkliw-
sze braki dla uczniéw szkét podstawowych kolejno ujawnity sie w kategoriach:
wspolpraca i integracja z uczniami w klasie, wsparcie otrzymywane od nauczy-
ciela, podmiotowos¢ ucznia, poszukiwanie i znajdowanie odpowiedzi. Deficyt
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w relacjach wykazaly rowniez badania PISA, lokujac Polske na ostatnim miejscu
w zakresie relacji nauczyciel-uczen (Organizacja Wspolpracy Gospodarczej
i Rozwoju [OECD] 2012; cytowane za: Jakimiuk, 2021).

DLACZEGO TO, JAK DZIECI POSTRZEGAJA SZKOLE, JEST WAZNE? DLACZEGO
PYTANIE DZIECI O TO JEST WAZNE?

Zgodnie z twierdzeniami Jakimiuk (2021) pytanie uczniéw o ich zdanie jest nie
tylko wejrzeniem w szkolng rzeczywisto$¢ z perspektywy najmtodszego i bezpo-
Sredniego podmiotu procesu edukacyjnego, ale tez buduje podmiotowos$¢ ucznia,
pobudza go do krytycznego mys$lenia i uSwiadamia samego ucznia o jego roli
w procesie edukacji, a p6zniej w spoteczenstwie jako pelnoprawnego obywatela.
Podobnie twierdza Dockett i Perry (2005). Dodatkowo zauwazaja oni, jak bardzo
doswiadczenia szkolne dzieci r6znig sie od doswiadczen dorostych, i podkreslaja,
Ze zrozumienie uczniow przez dorostych, w szczegdlnosci przez nauczycieli, po-
zwala na ujednolicenie oczekiwan oraz cel6w uczniéw i nauczycieli, aby odnie$¢
wspolny sukces w szkole.

Skrajne réznice w doswiadczeniach wspotczesnych uczniow i retrospekcji
dorostych w zakresie swoich doswiadczen szkolnych wykazaty rowniez, oméwione
wyzej, badania Soleckiej i Walat (2019). To z kolei moze wigzac sie z wynikami
ogdlnopolskiego badania jakosci zycia dzieci i mtodziezy (RPD, 2022). Badania te
uwidocznity réznice w tym, jak postrzegajq szkote dzieci i doroSli z perspektywy
rodzica. By¢ moze wynika to wlasnie z negatywnych doswiadczen szkolnych
z wilasnego dziecinstwa. Wedtug raportu uczniowie klas 2 szkoty podstawowej
lepiej oceniaja szkote niz ich rodzice. Te r6znice sq argumentem podkreslajacym
wazko$¢ badan wsrod dzieci.

Loureiro i in. (2020) zauwazajq dodatkowo, ze dorosli skupiaja sie na wzmac-
nianiu procesu uczenia sie, zapominajac o regeneracji i rekreacji ucznia, tak waznej
w zdolnosci dzieci do pracy poznawczej: ,,Na bardziej abstrakcyjnym poziomie
interpretacji rysunki dzieci zwracaja uwage na dwoistq infrastrukture szkoty jako
Srodowiska nauki i przestrzeni rekreacji. Dorosli czasami zapominajg o potrzebie
zachowania réwnowagi miedzy tymi dwoma celami, gdy zastanawiajg sie nad
sposobami optymalizacji doSwiadczenia szkolnego dzieci” (Loureiro i in., 2020,
s. 1406).

Podsumowujac, w przytoczonych wyzej publikacjach mozna znalez¢ wiele
punktéw stycznych pozwalajacych na wskazanie czynnikow wplywajacych na
poziom zadowolenia uczniéw ze szkoty. Wsréd czynnikéw, ktore towarzyszyty
pozytywnym dos$wiadczeniom szkolnym, byty: dobre relacje z nauczycielem
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(Jakimiuk, 2021; RPD, 2021), dobre relacje z réwiesnikami (Dockett, Perry, 2005;
Jakimiuk 2021), aktywnosci w szkole poza nauka, jak zabawa, rekreacja (Loureiro
i in. 2020; Senyigit, Memduhoglu 2020). Badania te pokazuja, jak wazne dla
uczniéw sq relacje, ale wskazuja rowniez ich deficyt w przestrzeni szkolnej.

W zakresie architektury szkoty waznym czynnikiem by? przyjazny wyglad
(Senyigit, Memduhoglu, 2020), wystarczajgca ilo$¢ $wiatla dziennego (Solecka,
Walat, 2019), przestrzennosc¢ klas i korytarzy (Solecka, Walat 2019; Senyigit,
Memduhoglu, 2020), a takze infrastruktura umozliwiajaca rekreacje (Loureiro
i in., 2020; Senyigit, Memduhoglu, 2020). Dzieci w swoich wypowiedziach wi-
dzialy szkote jako miejsce zasad, do ktdrych trzeba sie dostosowac (Dockett,
Perry, 2005). Zdarzalo sie, ze rozumienie szkoly jako miejsca zasad wigzalo sie
z pejoratywnymi skojarzeniami pelnego nadzoru i kontroli (Loureiro i in., 2020;
Senyigit, Memduhoglu 2020).

Wiekszos¢ ze wspomnianych badaczy podkresla, jak wazna jest perspektywa
dziecka w zakresie jego doswiadczenia szkolnego. Nie tylko dlatego, ze znaczaco
rozni sie od retrospekcji dorostych (Solecka, Walat, 2019) czy oceny sytuacji
dziecka z perspektywy rodzica (Loureiro i in., 2020; RPD, 2022), ale réwniez
dlatego, ze wyzwala to pewnego rodzaju refleksje ucznia (Jakimiuk, 2021; Loureiro
i in., 2020) oraz nobilituje samego ucznia, budujac jego podmiotowos¢ w szkole,
a potem w spoteczenstwie (Jakimiuk, 2021).

Autorzy dotychczasowych badan wskazujg na koniecznos$¢ dalszych badan
perspektywy dziecka. Jak mozna zauwazy¢, w Polsce brakuje jakoSciowych badan
w tym obszarze pozwalajacych na zrozumienie i uzupekienie dotychczasowych
badan ilosciowych. Jak wskazuje Loureiro i in. (2020), idea szkoty jako insty-
tucji, w ktorej uczniowie podporzadkowani sq dorostym i wykonuja zadang im
prace, zostala silnie zinternalizowana. Architektura szkoty jest zbudowana wokot
tej hierarchicznej relacji, a bezrefleksyjnos¢ prowadzi do reprodukcji pewnych
rozwigzan nawet gdy dziecko moze narysowac szkote idealng. Dlatego warto
przeprowadza¢ badania réznych srodowisk edukacyjnych, zeby sprawdzi¢, jak
zinternalizowanie idei szkoty tradycyjnej rézni sie w zaleznosci od charakteru
edukacji, w jakiej uczen funkcjonuje, i jak ona wptywa na jego preferencje. Do-
datkowo, jak wczes$niej wspomniatlam, w badaniach Loureiro i in. ujawnila sie
kategoria komfortu domowego w szkole. Jest to kategoria, ktéra w mojej opinii
nalezy zglebic, szczegblnie po doswiadczeniu nauczania zdalnego z domu w czasie
pandemii COVID-19.
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4, METODOLOGIA BADAN WEASNYCH

Gléwnym problemem badawczym, jakiego sie podejmuje, jest kwestia ksztattowa-
nia przyjaznej przestrzeni szkolnej, przyjaznej w odczuciu dziecka. Przedmiotem
przedstawionych badan byly preferencje dzieci w wieku wczesnoszkolnym w za-
kresie przestrzeni, w ktérych spedzajg czas i sie ucza. Celem niniejszych badan
bylo opisanie warunkéw materialnych i niematerialnych przestrzeni, jakie musza
zaistnie¢, aby dzieci czuly sie dobrze i lubily sie uczy¢ w tej przestrzeni. Priory-
tetem byta dla mnie rekonstrukcja dzieciecej perspektywy w badanym zakresie.

Badania zaprojektowatam jako wielokrotne holistyczne studium przypad-
ku w ujeciu Roberta K. Yin’a (2015). Zalozytam cztery podgrupy rézniace sie
kontekstem, a w kazdej podgrupie zbadatam po trzy indywidualne przypadki.
Taka kombinacja pozwolila na uzupehienie replikacji teoretycznych pomiedzy
podgrupami replikacjami literalnymi w obrebie kazdej podgrupy.

Respondentami byto 12 uczniéw w wieku 7-9 lat z 4 r6znych rodzajow
systemoéw edukacji: (1) edukacji domowej, (2) szko6t niepublicznych, (3) szkét
publicznych miejskich i (4) szkét publicznych wiejskich, na terenie wojewddztwa
kujawsko-pomorskiego w Polsce. Przeprowadzitam z respondentami cze$ciowo
ustrukturyzowane wywiady poglebione z wykorzystaniem narzedzi badawczych
skoncentrowanych na dziecku, jak rysowanie i sortowanie. Podczas rozmowy
z dzie¢mi zadawatam im m.in. pytania o to, gdzie lubiq spedzac czas wolny, gdzie
lubig sie uczy¢, czy wola uczy¢ sie zdalnie czy stacjonarnie i dlaczego, jakie
miejsca w szkole lubig najbardziej oraz jak powinno wyglada¢ idealne miejsca
do nauki. Zebratam dane tekstowe oraz dane ikonograficzne. R6zne typy danych
zapewnily komplementarnos$¢ zebranych danych dla badacza, a dla badanych
przystepna i atrakcyjna forme badania.

Wywiady przeprowadzane byly w wiekszosci w warunkach domowych
dzieci, w formie hybrydowej (czeSciowo zdalnie) ze wzgledu na kwarantanny
zwigzane z pandemia. Kazdorazowo, oprocz zgody rodzicéw/opiekunéw dzieci,
uzyskiwatam takze zgode od dziecka na przeprowadzenie z nim wywiadu. Czes¢
dzieci zZyczyta sobie obecnosci rodzicow podczas rozmowy, wtedy uwzgledniatam
w analizie badan ewentualny wptyw rodzicoéw na odpowiedzi dzieci. Dlugo$¢ oraz
jakos$¢ odpowiedzi dzieci na te same pytania byta nieporéwnywalna, wynika to
gléwnie z charakterystyki grupy badanej: niektore dzieci opowiadaty szczegétowo
na niektére tematy, inne tylko potakiwaly glowa. Stad tez wywiady czeSciowo
ustrukturyzowane, ktére prowadzitam w duchu wywiadu rozumiejacego (Kauf-
mann, 2010), pozwolily na rozmowe oraz zadawanie pytan pomocniczych, aby
ostatecznie uzyska¢ odpowiedzi dotyczace warunkéw materialnych i niematerial-
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nych miejsc, w ktérych dzieci lubig sie uczy¢, i tym samym osiggna¢ zatozony
cel projektu badawczego.

Jako ogolng strategie metody analizy danych przyjetam opracowywanie danych
,0d podstaw” uzupetniong o sprawdzenie prawdopodobnych konkurencyjnych
wyjasnien (Yin, 2015). Stad juz na etapie projektowania badan zatozylam prze-
prowadzenie wywiadéw z dzie¢mi z réznych systemow edukacyjnych. Metode
kodowania opartam o kodowanie na podstawie informacji naptywajacych od
uczestnikow (Creswell, 2013). Dzieki temu stworzytam liste kodow wartoSci
zwigzanych z miejscami, ktére dzieci wymienialy i oceniaty w trakcie rozmowy.
Na tej podstawie zrealizowatam cel badania i wylonitam z wypowiedzi dzieci
wlasciwos$ci materialne i niematerialne omawianych miejsc.

Badania otrzymaty pozytywna opinie komisji etycznej ds. badan naukowych.
Badania byly réwniez konsultowane ze specjalista ds. rozporzadzenia o ochronie
danych (RODO). Otrzymatam zgody rodzicéw dzieci oraz samych dzieci na
przeprowadzenie badan z ich udziatem. Wszelkie powyzsze dzialania mialy na
celu zachowa¢ ochrone uczestnikow badania (Yin, 2015).

5. WYNIKI

MATERIALNE | NIEMATERIALNE WARUNKI ROZNYCH MIEJSC CENIONE PRZEZ
DZIECI

Celem moich badan byto opisanie warunkéw przestrzeni, w ktorej dzieci czuja
sie dobrze i lubig sie w niej uczy¢. Aby osiggna¢ zatozony cel, rozmawiatam
z dzie¢mi o miejscach, w ktorych mozna spedzac wolny czas, w ktérych mozna sie
uczy¢ oraz o idealnym miejscu do nauki. Pytatam je o stosunek do tych miejsc oraz
o uzasadnienie swoich preferencji. Dzieci wymieniaty rézne cechy tych miejsc,
a takze czynniki niezwigzane bezposrednio z miejscem, jak wilasne odczucia,
obecne osoby czy wykonywane czynnosci. Odpowiedzi ustne uzupehniane byty
odpowiedziami rysunkowymi lub pisemnymi. Nadajgc swoim rysunkom ksztatty,
dzieci wskazywaly na znaczenie i wage danego warunku w omawianej przestrzeni.
W ten sposob stworzytam liste warunkow koniecznych, jakie musiaty zostaé
spetnione, by dziecko odniosto sie do danego miejsca pozytywnie. Czestotliwos¢
wystepowania danego warunku w wypowiedziach dzieci (zar6wno ustnych, jak
i pisemno-rysunkowych) swiadczy o jego wazkosci. Ponizsza tabela przedstawia
najczesciej powtarzane warunki w odniesieniu do omawianych miejsc (f>=5,
zaznaczone kolorem w tabeli) z uzupelieniem dla poréwnania tych samych wa-
runkow dla pozostatych miejsc.
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Zgodnie z powyzszq tabela najwazniejszymi warunkami dla dzieci w miejscach
do nauki (ulubione miejsce, w ktérym mozna sie uczy¢ i idealne miejsce do nauki)
byty: poczucie bezpieczenstwa, swobodna nauka, miejsce jako cato$¢, mozliwosé
zadawania pytan oraz warunki domowe (warunki przestrzeni zblizone do tych,
ktére kojarza sie z domem) i wyznaczone granice miejsca na nauke formalna.

Niektére z tych warunkow sa $cisle ze soba zwigzane, jak np. poczucie bez-
pieczenistwa i warunki domowe, czy tez swobodna nauka i mozliwo$¢ zadawa-
nia pytan. Jedli potrzeba poczucia bezpieczenstwa jest zaspokojona, przestrzen
oswojona, uczniowie mogq efektywniej sie uczy¢ (Perzynska, 2015). Jesli czuja
sie bezpiecznie, odczuwaja mozliwo$¢ zadawania pytan oraz swobodnej nauki.
Te dwa warunki wystepuja szczegdlnie w alternatywnych metodach nauczania
reprezentowanych przez m.in. Marie Montessorri czy Friedricha Froebla. W tych
metodach nauczyciele podazaja za uczniami, wyczekujac niejako odpowiednich
okolicznosci do przekazania wiedzy w sposob nienachalny, nieformalny, otwarty
i tworczy.

Miejsce jako cato$¢ rozumiem jako miejsce o sporej r6znorodnosci, ktore moze
zaspokaja¢ wiele roznorodnych potrzeb w zamknietej czasoprzestrzeni. Te wyniki
koresponduja z wynikami badan Loureiro i innych (2020) oraz przywotanych
przez niego Snow et al. (2019) and Hemming (2007). Dzieci w ww. i moich
badaniach wymieniaja cechy Srodowiska szkolnego zwiazane ze stymulacja do
réznych aktywnosci od spotkan z rowiesnikami, przez zabawe i rozwdj wtasnych
zainteresowan po nauke w grupie lub indywidualna.

Wyznaczone granice miejsca na nauke formalng — jest to warunek stojacy
w opozycji do nauki swobodnej. Swiadczy ona o tym, ze dzieci nadal mocno
kojarza nauke z siedzeniem w tawce i tradycyjnym uczeniem sie z ksigzek. Jest
to warunek, ktory w polaczeniu z relacja miejsc ulubionych, w ktérych dzieci sie
ucza, z idealnym miejscem do nauki wskazuje na to, jak gleboko zakorzeniony
jest tradycyjny system nauczania i ze dzieci sq do niego przyzwyczajone. Mowi
o tym réwniez Loureiro i inni (2020) oraz wspomniana przez niego Mayall (2000).
Jest to tez warunek, ktory pozwala odrézni¢ czas pracy od czasu na odpoczynek
(zaré6wno bierny, jak i aktywny).

Nalezy jednak zwréci¢ uwage na to, ze niektore warunki sg budowane w danych
miejscach przez inne okolicznosci. Na przyktad, kiedy pytatam dzieci o ulubione
miejsce do nauki, uczenie sie byto rozumiane jako czynno$¢ wykonywana raczej
zbiorowo i, dodatkowo, jako czynno$¢ wykonywana pod czyims nadzorem. Zde-
cydowanie wazniejsze byly relacje z innymi, a takze przestrzen dla aktywnosci
ruchowej i zabawy. W przeciwienistwie do warunkéw ulubionych miejsc do uczenia
sie, idealne miejsca do nauki nie zawieraja w sobie obecno$ci nauczyciela, wyste-
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puje w nich za to, spotkana wczesniej, samotno$¢ z wyboru. Zatem w przypadku
idealnych miejsc do nauki czynnos¢ uczenia sie jest czynnoscia wykonywang
raczej indywidualnie, jest blizsza nauce swobodnej i rozwijaniu wiasnych zain-
teresowan. Podobnie poczucie bezpieczenistwa: w szkole poparte bylo kontaktem
i zaufaniem do nauczyciela, kontaktem z réwiesnikami. Natomiast w idealnych
miejscach do nauki poczucie bezpieczenstwa nie jest definiowane przez inne osoby,
ale przez miejsce samo w sobie: warunki domowe, wygode.

Z moich badan wynika przede wszystkim, ze dzieci jako uczniowie w szko-
le potrzebuja ré6znorodnych doswiadczen, zaro6wno kontaktu z réwiesnikami,
nauczycielem jak i czasu spedzonego samodzielnie, odpoczynku aktywnego,
jak i biernego z zachowaniem uniwersalnego poczucia bezpieczenistwa — budo-
wanego w oparciu o relacje i charakterystyke miejsca, oraz mozliwosci swobody
w zakresie uczenia sie. Jednak z moich badan wynika jeszcze jedna wazna rzecz,
a mianowicie dzieci lubig szkotle, ale nie jako miejsce uczenia sie. Wyniki moich
badan uwidocznity preferencje dzieci dotyczace przestrzeni szkolnej wykraczajace
poza nauke. Z jednej strony jest to odpowiedZ na postawione pytanie badawcze
o materialne i niematerialne warunki przestrzeni, w ktorej dzieci dobrze sie czuja
i lubig sie uczy¢. Z drugiej zas sa w pewnym sensie zaskakujace w swej oczywisto-
Sci, podobnie jak to miato miejsce w badaniach Loureiro i in. (2020). Preferencje
te przypominajg dorostym perspektywe dziecka: szkota to wazny element zycia
spotecznego dziecka, a jego doswiadczenia w szkole wykraczaja daleko poza
nauke, cho¢ maja na nig niebagatelny wplyw.

6. DLACZEGO WEASCIWIE DZIECI LUBIA SZKOLE?

W trakcie rozmowy z dzie¢mi zadawatam pytania pomocnicze, poszukujac uza-
sadnienia dla ich preferencji wobec szkoty. Zadawatam réwniez pytania o to, czy
po doswiadczeniu pandemii i nauki zdalnej wola nowo poznana nauke zdalng
czy nauke stacjonarng w szkole. Na 12 badanych uczniéw 9 uczylo sie w szkole,
3 w systemie edukacji domowej. Z tych 9 uczniéw 6 wytypowato szkote (lub miej-
sce w szkole) jako ulubione miejsce do uczenia sie. Na 12 uczniéw 8 woli nauke
stacjonarng w szkole, przy czym 2 osoby z edukacji domowej nie doswiadczyty
nauki zdalnej w ogdle, wiec one nie mialy odniesienia i odpowiedziaty, Ze nie
wiedza, co by wolatly. Odpowiedzi uzasadniajace te preferencje wzgledem nauki
w szkole ujawniaty to, ze dzieci lubig szkote nie za nauke w niej, ale za osoby,
ktore tam spotykaja, i to, co moga z nimi robi¢ poza nauka.
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Ponizej zamieszczam dwie najbardziej reprezentatywne odpowiedzi zawiera-
jace wszystkie czynniki, ktére pojawialy sie réwniez w innych wypowiedziach
dzieci:

SN3: szkota, ze tam mozna sie nauczy¢ réznych mqdrych rzeczy, ze tam ucze
sie roznych jezykow tak jak angielski albo polski, ze tam jest moj ulubiony
przedmiot czyli matematyka, no i ze tam sq takie ¢wiczenia na dworze, my
mamy taki sport na dworze, i jeszcze dlatego, ze czasami w potowie lekcji
pani jest tak fajna, ze pani pozwala na potowe lekcji iS¢ na dwor i my wtedy
zamiast sie uczyd¢, to sie bawimy;

SPM2: nauke w szkole, bo np. w domu ciqgle przerywa, i jak np. mam trudne
zadanie i mi przerywa i musze sie potqczy¢ od poczqtku, no to wtedy potem nie
rozumiem co trzeba byto w nim zrobié, no i dlatego, ze jak jestem w szkole, to
sie widuje z moimi najlepszymi kolezankami, a np. jak jestem w domu to sie
z nimi nie widuje, bo przez komputer jest inaczej, ze w ogéle trzeba wyciszy¢
mikrofon, ze jak mama albo tata przyjdzie i bedq cos do ciebie méwic, to zeby
pani tego nie styszata, no i dlatego tez, i tylko jak chce cos z kolezankami
porobic to albo na Messengerze, ale to po szkole albo musze sie z nimi uméwic.

W przytoczonych wypowiedziach, oraz pozostatych uzyskanych w badaniach,
obecne sa takie warunki jak poczucie bezpieczenstwa (bycie na biezaco i rozu-
mienie materiatu, pewnos$¢ wiedzy i autorytet nauczyciela, cisza i komfort nauki),
obecnosc¢ rowiesnikéw i zabawa z nimi, obecnos¢ nauczyciela, zaufanie i sympatia
do nauczyciela, a takze obecno$¢ samego ucznia w uniwersum szkolnym (mozli-
wos$¢ wypowiadania sie, bezposredni kontakt z innymi, istnienie w materialnym
Srodowisku szkolnym, w przeciwienstwie do wirtualnego). Sa one dla uczniéw
wazne i decyduja o ich preferencjach wzgledem szkoty.

7. DYSKUSJA

Celem moich badan bylo opisanie warunkéw materialnych i niematerialnych prze-
strzeni, w ktorych dzieci dobrze sie czujq i lubia sie uczy¢, z perspektywy dziecka
jako ucznia i uzytkownika tej przestrzeni. Cel ten zostat osiagniety poprzez ujaw-
nione w wypowiedziach dzieci (zaréwno ustnych, jak i pisemno-rysunkowych)
cechy miejsc, obecno$¢ innych oséb oraz czynnosci wykonywane w omawianych
miejscach. Na tej podstawie stworzytam liste materialnych i niematerialnych wa-
runkow potencjalnie pozadanych w przyjaznej przestrzeni szkolnej.
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Glownymi wnioskami z moich badan sg twierdzenia, Ze dzieci potrzebuja
réznorodnosci w przestrzeni szkolnej dla poczucia komfortu i efektywniejszej
nauki, a takze ze cenig szkole nie jako miejsce nauki, ale gtéwnie jako miejsce
nawigzywania relacji z nauczycielem i réwiesnikami. Wyniki moich badan potwier-
dzajq wyniki badan wczesniejszych w zakresie znaczenia relacji w szkole, zar6wno
miedzy uczniami (Dockett i Perry, 2005), jak i miedzy uczniem a nauczycielem
(RPD, 2021), a takze w zakresie potrzeby zr6znicowania swoich do$wiadczen
w zakresie ruchu, nauki i przestrzeni (Loureiro i in., 2020; Senyigit, Memduhoglu,
2020).

Dodatkowo w wynikach moich badan widoczny jest znaczacy wplyw pan-
demii na aktualne doswiadczenia ucznidw. Poglebit sie deficyt relacji i potrzeba
integracji, poczucia przynalezno$ci. Ponadto mozna zauwazy¢, ze pandemia miata
wplyw na postrzeganie fizycznej przestrzeni szkolnej, a ujawniona w badaniach
Loureiro i in. (2020) kategoria komfortu domowego odegrata znacznie wieksza
role w wypowiedziach dzieci podczas moich badan.

8. PODSUMOWANIE

Podsumowujac moje badania — gtéwne wnioski wskazuja, ze dzieci potrzebuja
réznorodnosci w przestrzeni szkolnej, aby czu¢ sie komfortowo i skutecznie sie
uczy¢. Dodatkowo moje badanie ujawnito, Ze dzieci wartosciuja szkote nie tylko
jako miejsce nauki, ale przede wszystkim jako przestrzen do nawigzywania rela-
cji z nauczycielem i rowiesnikami. W moim badaniu respondenci wskazali kilka
kluczowych czynnikéw waznych w miejscach nauki, ktére obejmuja: poczucie
bezpieczenstwa, swobode w nauce, kompletno$¢ miejsca, mozliwo$¢ zadawania
pytan, uwzglednienie warunkéw domowych i wyznaczenie okres$lonych granic
dla miejsca formalnego uczenia sie.

Przedstawione badania wpisuja sie w utrzymujacy sie trend eksploracji per-
spektywy dziecka w obszarach zycia, ktérych jest ekspertem, oraz w rozwoj me-
todologii badan skoncentrowanych na dziecku. Wyniki moich badan uzupehiaja
dotychczasowe badania o pozadana perspektywe dziecka w jakoSciowym ujeciu.
Poznanie doswiadczen dziecka pozwala na bardziej dogtebne zrozumienie danych
z wczesniejszych badan, w Polsce gtownie ilosciowych.

Niniejsze badania dostarczajg tworcom polskiej szkoty argumentow dla inwe-
stycji w te obszary. Wyodrebnienie materialnych i niematerialnych czynnikow,
ktére decyduja o preferencjach dzieci wzgledem szkoty, stanowi swoista reko-
mendacje dla tworcow wspotczesnej szkoty. Uczestnikom procesu edukacyjnego
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wyniki moich badan przypominaja o roli nauczyciela i o potrzebie docenienia
jego znaczenia w tym procesie oraz wspierania nauczyciela w jego roli, w tym
réwniez przez odpowiednio przygotowane sSrodowisko uczenia sie zapewniajacego
wykazane w badaniu warunki.
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