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Ksigzka Barbary Bilewicz-Kuzni pt. Rozwijanie umiejetnosci matematycznych
w wieku przedszkolnym dotyczy ksztaltowania wiedzy i umiejetnosci matema-
tycznych dzieci w wieku przedszkolnym w zakresie geometrii. Zaprezentowana
publikacja ma charakter empiryczny, wykonany w schemacie eksperymentalnym.

Autorem tekstu jest adiunkt ze stopniem naukowym dr hab. w Instytucie
Pedagogiki, Katedrze Wczesnej Edukacji UMCS w Lublinie. W swoich pra-
cach badawczych zajmuje sie predyspozycjami twérczymi dzieci, innowacjami
pedagogicznymi we wczesnej edukacji, zabawg jako narzedziem pozytywnie
wspierajacym rozwoj dziecka. Interesuje sie edukacja matematyczng dziecka
weczesnej edukacji i froeblowska filozofig edukacyjna w kontekstach form geo-
metrycznych, wprowadzajqca dziecko w abstrakcyjny Swiat geometrii. Z szerokim
spektrum badan i refleksji naukowych Barbary Bilewicz-KuZni mozna zapoznac sie
w publikacjach jej autorstwa, np.: Rozwijanie umiejetnosci matematycznych dzieci
w wieku przedszkolnym, Lublin: Wyd. UMCS, 2018; Zabawa i zabawka. Konteksty,
wartosci, znaczenie. Lublin: Wyd. UMCS, 2017; Edukacja geometryczna dzieci.
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Lublin: Wyd. UMCS, 2014; Dar zabawy. Metodyka i propozycje zaje¢ z dziecmi
wg zatozen pedagogicznych Froebla. Lublin: Wyd. Froebl.pl, 2014.

W recenzowanej publikacji autorka nawigzuje do myslenia o rozwoju dziecka
w perspektywie trzech nurtéw filozoficzno-pedagogicznych, za$ czwarty nurt
— konstruktywizm stat sie jej nurtem wiodgcym przy eksploracji ksztalttowania
wiedzy i umiejetnosci dzieci w wieku przedszkolnym w zakresie zagadnien ma-
tematycznych. Zaprezentowata teorie uznanych i cenionych w Swiecie naukowym
konstruktywistow w konteksScie ksztaltowania sie wyzszych funkcji psychicznych,
tj. Jeana Piageta, Lwa S. Wygotskiego, Jeroma S. Brunera. Barbara Bilewicz-Kuz-
nia stusznie argumentuje, ze konstruktywizm stanowit silny czynnik oddziatujacy
na poszerzenie tresci w obszarze dydaktyki matematyki. Co wiecej, twierdzi, ze
kluczowym osiaggnieciem tej dziedziny nauki jest wypracowanie i wypromowanie
czynno$ciowego nauczania matematyki — od konkretu do abstrakcji. Autorka,
opisujac czynnos$ciowe nauczanie matematyki, nawiazuje do Zofii Krygowskiej
— tworczyni strategii czynnosciowego nauczania matematyki. W dobie rosnacego
zapotrzebowania na organizowanie konkretnych i wyobrazeniowych czynnoSci
ucznia, majacych na celu aktywny i Swiadomy jego udzial w procesie uczenia
sie, proba koncentracji na przygotowaniu uczniéw przyswajania abstrakcyjnych
pojec przez ich interioryzacje, wydaje sie potrzebna pod wzgledem naukowym.
Barbara Bilewicz-Kuznia, eksplorujac strategie racjonalnego uczenia myslenia
matematycznego jako naturalnego dzialania bedacego Zrédlem abstrakcyjnych
poje¢ matematycznych, odwotala sie do Heleny Siwek. Otéz polski dydaktyk
matematyki dokonata rozwiniecia metody czynno$ciowego nauczania, akcentujac,
ze ksztaltowanie poje¢ matematycznych u ucznia zalezy zaréwno od poziomu
intelektualnego uczacego sie, jak i od strategii nauczania przyjetych przez naucza-
jacego. Autorka, majac na uwadze kontekst wizualizacyjny autorskiej koncepcji
Heleny Siwek, prezentuje odkryte przez nig zwigzki miedzy reprezentacjami
Jerome S. Brunera a poziomami myslenia wedtug Pierre Marie van Hiele’a.
Przytacza rowniez fundamentalng zasade czynnoSciowego nauczania wg Heleny
Siwek, a mianowicie ,,organizowanie sytuacji problemowych sprzyjajacych wy-
stepowaniu trzech rodzajow operacji: konkretnych, wyobrazonych i pomyslanych
(abstrakcyjnych). I wiasnie ta zasada jest umotywowana teorig Piageta” (Siwek,
1998, s. 40). Nastepnie podkresla korzysci ptyngce z wykorzystania srodkow
dydaktycznych oraz zabawy podczas gromadzenia wiedzy matematycznej. Zgle-
biajac problematyke wiedzy w kontek$cie matematycznym, autorka prezentuje tezy
w ujeciu Doroty Klus-Stanskiej oraz w koncepcji Milana Hejny. Wazne jest przy
tym zaakcentowanie w odniesieniu do matematyki, Ze ,,to jednak podstawowe zna-
czenie ma wiedza proceduralna, powstajaca na podstawie osobistych doswiadczen
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i eksperymentdw. (...) Postuluje rdGwniez uznanie pelnoprawnosci wiedzy osobistej,
ktéra poprzedza kontakt z wiedza publiczna, oraz podkresla, ze edukacja w takiej
Swiadomosci bedzie miata charakter monologowy” (s. 60). Oczywiste jest, ze
w przypadku konstruowania znaczen okre$lajacych dosSwiadczenia matematyczne
wazna role odgrywa jezyk uzywany na lekcjach. Zatem trafnie zauwaza autorka,
za Dorota Klus-Stanska (2002, s. 139, 143), ze tworzenie warunkdéw do swobodnej
komunikacji, tworczej akceptacji btedow sprzyja konstruowaniu osobistej wiedzy
matematycznej uczniow. Cenne jest réGwniez uznanie glosnego myslenia ucznia
podczas pracy w trakcie rozwigzywania i eksploracji probleméw matematycznych
(Klus-Stanska, 2002, s. 143).

Barbara Bilewicz-KuzZnia, kontynuujac refleksje wokot tematu poglebiania
wiedzy matematycznej jednostki, powotuje sie na koncepcje Milana Hejnego
(inspirowane fenomenologicznymi ideami Petra Vopénki). Trzeba doda¢ przy tym,
ze opisany model edukacji matematycznej zorientowanej na proces zaczyna sie
od rozpoznania zainteresowan, poprzez doswiadczenia ukierunkowuje sie ku po-
wstaniu nowej abstrakcyjnej wiedzy. Ktadzie nacisk na rozwéj rozumienia Swiata
geometrii wg Hejnego, wyrdzniajac jego trzy etapy. Interesujaco wyszczegdlnia
z teorii Hejnego aspekty motywujace do aktywnosci ksztattujacej kompetencje
geometryczne ucznia.

Mechanizmy prowokujace uczniéw do zglebiania wiedzy matematycznej do
dzi$ sa zagadkowe i budza wiele watpliwosci w catym swiecie naukowym. Warto-
Sciowe sa zatem przeglady badan przeprowadzone przez Barbare Bilewicz-KuzZnie.
Chociazby zwrdcenie uwagi badaczy, o czym donosi autorka, na bawienie sie od
najmtodszych lat klockami. Stusznie poddaje krytyce wykorzystanie klockéw we
wspdtczesnym przedszkolu. Jej zdaniem ,,mimo Ze klocki sg gtéwnym sktadnikiem
przestrzeni dydaktycznych w kacikach w klasach przedszkolnych i szkolnych, to
zabawa nimi nadal jest uznawana za aktywno$¢ podejmowana w wolnym czasie,
nie jest natomiast praktykowana jako strategia dydaktyczna mogaca stuzy¢ re-
alizacji celéw matematycznych” (s. 69). Oczywiste jest, ze podczas manipulacji
klockami uaktywniane sq emocje, uczucia i dialog. Gdy dziecko bawi sie samo,
to méwi samo do siebie, gdy w grupie, to nawiazuje dialog z innymi. W tym
kontekscie mowi autorka o uczeniu matematyki, siegajac wtasciwie do wieloaspek-
towosci uczenia sie cztowieka wg koncepcji Knuda Illerisa (2006). Ukazujqc uktad
warunkéw inicjujacych skuteczne nauczanie i uczenia sie matematyki przez dzieci,
ekspedite uwzgledniono determinanty motywujace do aktywnosci i tworczosci
w trakcie poznawania i rozwigzywania zagadnieni matematycznych. Chociazby: in-
teligencje, genetyczne uwarunkowania, emocje, uczucia, dojrzatos¢ do uczenia sie
matematyki, aktywno$¢ matematyczna, warunki materialne, przestrzen spoteczng
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i kulturowa. Z pewnoscia, znajomos¢ wymienionych czynnikow utatwita badaczce
eksplorowanie stylow uczenia matematyki oraz umiejetnosci dziecka. Zainspiro-
wata do przeprowadzenia i opisania badan. Autorka, weryfikujac autorski projekt
czynnosciowy oparty o metodyke konstruktywizmu oraz wyjasniajac interwencje
pedagogiczne i poszukujac dodatkowych uwarunkowan stymulowania rozwoju
umiejetnos$ci matematycznych dzieci, w swoim planie badawczym trafnie odniosta
sie do dwoch paradygmatéw: pozytywistycznego i konstruktywistycznego/inter-
pretatywnego. Prezentujac swoj projekt badan wlasnych, wyjasnita, ze przepro-
wadzita je na modelu ilosciowym i badaniach etnograficznych. Zaprezentowanie
materiatéw dydaktycznych wykorzystanych podczas zajec¢ projektowych znacznie
wzbogacilo i uatrakcyjnito analize wynikéw badan. Oczywiste jest, ze uzycie
aspektow wizualnych staje sie obecnie popularne, gdyz wzmacnia efektywnos¢
przekazywanych treSci. Wyniki badan stanowia interesujace podtoze do dalszych
dociekan w kontekscie realizowania treSci matematycznych w przedszkolu. Na
pochwate zastugujq efekty koncowe prowadzonego przez badaczke projektu
czynno$ciowego ,,Matematyczny dar”, realizowanego w grupie szeSciolatkdw.
Okazuje sie, ze podejmowane dziatania wplynely nie tylko na podwyzszenie
kompetencji geometrycznych dzieci z grupy eksperymentalnej, ale rowniez na
inne trudne obszary, np. ukladanie i rozwigzywanie zadan w zakresie dodawania
i odejmowania. Autorka wyciaga wniosek, Ze podwyzszenie zdolnosci przestrzen-
nych moze implikowa¢ nieprzecietne umiejetnosci arytmetyczne. Zaskakujaca
jest rdwniez sita rozumowania przestrzennego na kompetencje dzieci w zakresie
orientacji przestrzennej, mierzenia, znajomosci jednostek czasowych, rozumienia
czasu (tj. cyklu tygodniowego, miesiecznego i rocznego) oraz znajomosci figur
geometrycznych plaskich i przestrzennych.

Proces opisu i interpretacji realizacji projektu czynnosciowego zostal wzmoc-
niony badaniami jakosciowymi, co pozwolito na uzyskanie gtebszego wnikniecia
w kontekst projektu metodycznego i skuteczng weryfikacje postawionych hipotez
badawczych. Na tym etapie zostaly przytoczone rzeczywiste wypowiedzi dzieci,
stawiane przez nich hipotezy, odkrywane zaleznosci i relacje, tworzenie i roz-
wigzywanie probleméw. Opisano réwniez tworcze dziatania dzieci, ujawnione
podczas budowania konstrukcji przy uzyciu klockow Froebla. Na podkre$lenie
zastuguje fakt, ze dzieci miaty okazje tworzy¢ nie tylko metoda kierowana — od-
twarzajac gotowe schematy (wzory), lecz takze urzeczywistnia¢ wlasne pomysty.
Wartosciowe w tym do$wiadczeniu poprzez dziatanie okazalo sie obserwowanie
poszerzania w naturalny sposob wyobrazni dziecka, przejawiania wiekszego my-
Slenia abstrakcyjnego, usprawniania tatwosci generowania pomystéow (ptynnos¢
mySlenia) i ksztalttowania jezyka matematyki.
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W czesci teoretycznej Barbara Bilewicz-KuZnia wymienita przestrzen fizyczng
przedszkola jako determinant kreujacy przestrzen edukacyjng i wplywajacy na
efekty uczenia. Nastepnie, podkreslajac swoje kompetencje badawcze, wlaczyta go
w obszar swoich badan, dokonujac eksploracji przestrzeni fizycznej klas, w ktérych
prowadzony byt projekt. W tym celu wykorzystala ankiete inwentarza przestrzeni
edukacyjnej przedszkola (Andrzejewska, 2013, s. 446), uwzglednita zaré6wno
wyposazenie i uklad sal, jak i hatas w nich panujacy, ingerencje pracownikéw
obstugi, warunki sprzyjajace rozwijaniu samodzielnosci dziecka. Cenne takze bylo
krytyczne spojrzenie na nastawienie nauczycieli do korzystania z klockéw Froebla
podczas zaje¢. Badaczka zwraca uwage, ze zakorzenione w polskiej kulturze
oszczedzanie i lek przed zniszczeniem lub zgubieniem czego$ cennego/drogiego
zmniejsza efektywnos$¢ uczenia. W takiej atmosferze dzieci stawiajg opor przed
uczeniem sie. Autor zaktada: ,,Gdy otoczenie ma lekowe nastawienie, z pewno-
$cig oddziatluje ono na jednostke. Wymiar spoteczny staje sie zatem czynnikiem
wptywajacym na skuteczno$¢ gromadzenia doswiadczen, zaréwno tych logiczno-
-matematycznych, jak i spotecznych” (s. 332).

Kolejnym istotnym aspektem, na ktérym autorka sie skoncentrowata, byto
nastawienie emocjonalne pracownikoéw przedszkoli, w ktérych przebiegaty ba-
dania. Oczywiste jest, Ze — zgodnie z prowadzonymi na catym $wiecie badaniami
— atmosfera jest kluczowym czynnikiem wspolpracy.

Podsumowujgc wyniki badan, Barbara Bilewicz-Kuznia utworzyta model, ktéry
uwzglednia wyciagniete wnioski i sktania do dalszych refleksji oraz przedsiewzie¢
metodycznych.

Recenzowana ksiazka zostata przygotowana w sposob staranny i przemyslany.
Dodatkowa zaleta, pozwalajaca powiazac teorie z praktyka, sa zamieszczone
w aneksie scenariusze zaje¢ w ramach eksperymentu. Tre$¢ ksiazki powinna
zainteresowac¢ zar6wno matematykdéw, nauczycieli wczesnej edukacji, jak i stu-
dentow przygotowujacych sie do zawodu. Z uznaniem dla wysitku wlozonego
przez badaczke do przeprowadzenia eksperymentu i dokonania analizy wynikow,
z cala pewnoscig moge stwierdzi¢, ze niniejsza publikacja stanowi inspiracje do
eksploracji potencjalu matematycznego dzieci.
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