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Streszczenie

Problematyka artykutu koncentruje sie na zjawisku niepowodzen edukacyj-
nych, eksponujac ich wielowymiarowy charakter. Autorka stawia teze, iz
owa wielowymiarowos$¢ niepowodzen jest implikacja wielu okolicznosci,
ktére ksztattujq obraz i miejsce niepowodzen w systemach o$wiatowych.
Przedmiotem analizy uczyniono utrzymujace sie, a nawet wzrastajace roz-
miary opo6znien szkolnych, zwlaszcza w mega-skali. Zwrécono uwage
na niejednoznaczno$¢ rozumienia samego pojecia ,,niepowodzenia szkolne”
oraz ich rodzaje. Waznym impulsem dla rozwazania wielowymiarowosci
niepowodzen edukacyjnych z perspektywy dydaktycznej staty sie obser-
wowane przemiany w filozofii edukacyjnej oraz towarzyszace im ztozone
uwarunkowania procesu ksztatcenia w XXI wieku, m.in. nowoczesne tech-
nologie, humanizacja oddziatywan edukacyjnych, paralelnos¢ i permanent-
nos¢ ksztatcenia. Sktaniaja one do reinterpretacji pojecia ,,niepowodzenia
szkolne”. W tekscie ukazano ponadto pejoratywne konsekwencje niepo-
wodzen, m.in. w postaci mysli i czynédw suicydalnych. Zasygnalizowano
takze specyficzny wymiar niepowodzen w postaci swoistego ich ,,dziedzi-
czenia” przez kolejne etapy edukacyjne. Artykul wpisuje sie w nurt dziatan
zmierzajacych do przywro6cenia niepowodzeniom szkolnym nalezytej rangi
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w badaniach naukowych i refleksji teoretycznej, a takze w programach
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli.

Stowa kluczowe:
niepowodzenia edukacyjne, mega-skala opdznien szkolnych, Edukacja 4.0,
czyny suicydalne, wielowymiarowos$¢

Abstract

The paper focuses on educational failure, exposing its multidimensional
nature. The author’s thesis is that it is an implication of many circumstances
that shape the image and place of failure in educational systems. The subject
of analysis was the persistent and even increasing size of school delays,
especially on the mega-scale. Attention was paid to the ambiguity of un-
derstanding the “school failure” and its types. An important impetus for
considering the multidimensionality of educational failure from a didactic
perspective became the observed transformations in educational philosophy
and the accompanying complex conditions of the educational process in the
21st century, including modern technologies, humanisation of educational
interactions, parallelism, and permanence of education. They prompt a re-
interpretation of “school failure”. Moreover, the paper shows the pejorative
consequences of failure, including suicidal thoughts and acts. The specific
dimension of failures in the form of their peculiar “inheritance” through
successive educational stages was also signaled. The article is part of the
current of activities aimed at restoring school failure to its proper rank in
scientific research and theoretical reflection, as well as in teacher education
and training programmes.

Keywords:
educational failure, mega-scale of school delays, Education 4.0, suicidal
acts, multidimensionality

1. WPROWADZENIE

W artykule skoncentruje sie na dydaktycznym ujeciu problemu niezwykle waz-
nego i wciaz aktualnego — uznanego przez edukacyjne gremia Wspolnoty Eu-
ropejskiej za swoiste pedagogiczne wyzwanie dla Europy i jeden z gléwnych
dylematéw oSwiaty w wielu krajach — problemie niepowodzen edukacyjnych.
Stawiam teze, ze
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wielowymiarowos$¢ niepowodzen edukacyjnych jest implikacja wielu
okolicznosci ksztattujacych obraz i miejsce niepowodzen w systemach
oswiatowych.

W randze post-tezy twierdze, ze:

bez uporania sie ze stratami szkolnymi — tak bowiem w literaturze anglo-
i francuskojezycznej okresla sie niepowodzenia — niemozliwa jest realizacja
strategicznych celéw edukacyjnych.

Wsrod okolicznosci ksztattujacych obraz i miejsce niepowodzen edukacyjnych
w systemach o$wiatowych na szczeg6lng uwage zastuguja:

2. UTRZYMUJACE SIE, A NAWET WCIAZ WZRASTAJACE
ROZMIARY OPOZNIEN SZKOLNYCH

Rozmiary te w mega-skali, tj. w skali miedzynarodowych poréwnan o$wiatowych,
mozna zilustrowac liczbg 258 min dzieci na caltym Swiecie nieuczeszczajacych
do szkoty — jak czytamy w Raporcie UNESCO (2020). To znaczy, Ze co szoste
dziecko w wieku szkolnym (617 lat) nie uczeszcza do szkoly (z réznych przy-
czyn, m.in. z powodu ubo6stwa, dyskryminacji, braku warunkéw, braku obowigzku
szkolnego, konfliktu zbrojnego?, wysiedlenia, niepelnosprawnosci?). Jak podaje
UNICEF, mozna wyréznic¢ trzy podstawowe kategorie przyczyn wylaczenia dzieci
z edukacji. Sa to:

1.

Czynniki zewnetrzne, wsrod ktérych wskazuje sie:

niedofinansowane lub niedostosowane do okolicznosci systemy edukacyj-
ne, ktore nie docieraja do najbardziej zmarginalizowanych dzieci,
dziewczeta rzadziej uczeszczaja do szkoty, gdy placéwki nie zaspokajaja
ich podstawowych potrzeb w zakresie higieny, poczucia godnosci i bez-
pieczenstwa,

dzieci mieszkajace na wsi, Zyjace w ubdstwie, niepelnosprawne — sa znacz-
nie bardziej narazone na znalezienie sie poza systemem edukacji,
konflikty i inne sytuacje kryzysowe przyczyniajq sie do migracji rodzin
i zaklocaja oraz przerywajq proces edukacji, szkodliwie wptywajac na do-
step do edukacji obecnie dla ponad 30 mln dzieci?;

! Dzieci uchodzcéw pie¢ razy czeSciej nie chodza do szkoty niz ich réwiesnicy (Wojcik-
-Koztowska, b.d.).

2 Ok. 90% niepelnosprawnych dzieci w krajach rozwijajacych sie nie chodzi do szkoty (Wéjcik-
-Koztowska, b.d.).

3 Jak podaje UNICEF, w 22 krajach dotknietych konfliktem prawie 24 mln dzieci nie chodzi

51



52

Anna Karpinska

2. Okolicznosci rodzinne, np.:

* ubdstwo (ponad 1 mld ludzi musi zy¢ za mniej niz 1,25 dolara dziennie),

» dziecieca praca (rodzice nadaja priorytet pracy dzieci kosztem uczeszczania

do szkoty),

» opieka nad rodzenstwem,

* obowigzki domowe,

*  wczesne malzenstwa dziewczat (41 tys. dziewczat wychodzi za maz przed

osiagnieciem 18. roku zycia),

* nastoletnie cigze,

»  brak wyksztalcenia rodzicow;

3. Dyskryminacja

» bariery zwigzane z normami kulturowymi, ptcia, pochodzeniem etnicznym,

statusem prawnym, niepelnosprawnoscia.

Niepokojace sa stwierdzenia, iz odpad szkolny nie jest sprawa przesztosci, jest
wciaz aktualny i traktowany jako ,,edukacyjna niezdolno$¢”. Polska ma wprawdzie
najnizszy w Europie wspoétczynnik ,,odpadalnosci od systemu — tylko 5%, podczas
gdy w wielu krajach ten wspotczynnik ksztattuje sie na poziomie kilkunastu pro-
cent, i ambitne zatoZenia europejskie chca ten wspoétczynnik zmniejszy¢ do 10%.
,»W ocenie Zbigniewa Kwieciniskiego, nie dysponujemy badaniami, ktére doktadnie
okreslatyby skale zjawiska, a jest ona na pewno wieksza, niz wynikatoby to ze sta-
tystyk” (Miloszewska & Wojciechowska, 2005, s. 9). Manuel Castells pisze wrecz
o czarnych dziurach wspétczesnego kapitalizmu, w ktére wpadaja analfabeci
funkcjonalni, ludzie z gett czy dtugotrwale bezrobotni. Wpada w nie réwniez
miodziez ze srodowisk defaworyzowanych, o niskim potencjale intelektualnym
i niskich aspiracjach edukacyjnych (Beck, 2002, s. 227-231); sa to uczniowie
z tzw. sfery nedzy wiedzy szkolnej, uzywajac retoryki Bogustawa Sliwerskiego
(1998), a ta jest wcale nie mata. Federico Mayor w ,,Przysztosci Swiata” szacuje,
ze 20-30% uczniow, a w niektérych spoteczenistwach nawet wiecej, grzeznie
w putapkach szkolnictwa i jest w zasadzie wykluczona ze spoteczenistwa opartego
na wiedzy (Mayor, 2001, s. 14).

I tu dotykamy kolejnej — niezwykle istotnej okolicznos$ci uzasadniajqcej teze
0 wielowymiarowos$ci niepowodzen. Jest nig:

do szkoty. 1 na 4 dzieci (6-15 lat) nie ma mozliwosci edukacji. Najwiekszy odsetek dzieci nieszkol-
nych jest w Sudanie Poludniowym (51%), Nigerze (47%), Sudanie (41%), Afganistanie (40%).
UNICEEF, ,,0One in four children in conflict zones are out of school” (www.unicef.org.turkiye).
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3. NIEJEDNOZNACZNOSC ROZUMIENIA SAMEGO
POJECIA ,NIEPOWODZENIA SZKOLNE”

Owa niejednoznaczno$¢ powoduje funkcjonowanie w nauce wielu sposobdw orze-
kania o wystepowaniu niepowodzen szkolnych poprzez pryzmat roznie okreslanych
ich przejaw6w i rodzajow. Do niedawna w dydaktyce klasycznej — uporzadkowanej,
skodyfikowanej, rozmiary niepowodzen szkolnych ustalano na podstawie wymier-
nych wskaznikéw: drugo- i wielorocznosci, odpadu i odsiewu szkolnego — a wiec
niepowodzen jawnych, o charakterze wzglednie trwalym, a nawet trwalym, czyli
na podstawie ewidentnych niepowodzen szkolnych. Gdy dzi$§ prowadzimy eksplora-
cje, w wielu szkotach te zjawiska sq prawie nieobecne, co wcale nie oznacza, ze nie
ma w nich niepowodzen. Jako badacz niepowodzen edukacyjnych i oredownik idei
szkoty bez drugorocznosci* powinnam mie¢ ogromng satysfakcje. Na przestrzeni
lat konsekwentnie zabiegalam o minimalizacje niepowodzen szkolnych — i tak sie
stalo! Ale czy aby na pewno? A moze zliberalizowane przepisy dotyczace oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow, rozszerzenie skali ocen, rozwiniecie sektora
szkét niepanstwowych spowodowato ukrycie niepowodzen?

Na prézno zatem prosi¢ stowami z przejmujacego wiersza ,,Nauka” Juliana
Tuwima (1923):

,Panie Boze, pozostaw mnie na drugie zycie, jak na drugi rok w tej samej
klasie”. Tak jak zycia nie da sie przezy¢ jeszcze raz, tak i klase wcale nielatwo
powtorzyc. .., bo ten ,dziewietnastowieczny przezytek organizacyjny, szkodliwy
z kazdego punktu widzenia — politycznie wsteczny i ekonomicznie bezsensowny”,
jak o drugorocznosci pisat Jan Konopnicki (1966, s.166), ustapil miejsca innym
»Zabiegom” typu: egzaminy komisyjne, promocja warunkowa, rozszerzona oferta
zajec¢ dydaktyczno-wyréwnawczych i korekcyjno-kompensacyjnych, poglebiona
dyferencjacja procesu ksztalcenia, zmiana klasy lub szkoly z powodu niskich
osiagnie¢ w nauce, szara strefa korepetycji itp.

Zatem mozna by rzec, iz niepowodzenia edukacyjne majq wiele wymiaréw (w zna-
czeniu przejawow). Moga by¢ ukryte (przez ucznia, ale takze system — jak wyzej)
ijawne; przejsciowe (ba, ktoz ich nie doswiadczy}!) i wzglednie trwate. Manifestujq sie
tez w najbardziej ewidentnej odstonie: powtarzania klasy i przerwania nauki w szkole
przed jej ukonczeniem (odpad szkolny) badZ pozostawania poza edukacja (25 mln
dzieci na $wiecie w wieku szkoty podstawowej nie uczeszczato do szkoty i prawdopo-
dobnie nigdy do niej nie bedzie chodzi¢ — jak czytamy na stronach Fundacji ADRA).

4 Zob. m.in. Karpinska, 1999a; Karpiniska, 1999b; Karpiniska,2000; Karpinska, 2013; Karpinska,
Zinczuk, Remza, 2016.
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4, 7+0ZONE UWARUNKOWANIA PROCESU KSZTALCENIA W XXI WIEKU

Podczas pisania o wielowymiarowosci niepowodzen nieodzowne jest takze
uwzglednienie ztozonych uwarunkowan procesu ksztatcenia w XXI wieku. Mam
tu na mys$li m.in. nowoczesne technologie, humanizacje oddziatywan edukacyj-
nych, paralelno$¢ i permanentno$¢ ksztalcenia. Jak wskazuje Anna Krajewska
(2023), ,,w minionych dziesiecioleciach nowoczesne technologie informacyjne
i komunikacyjne przeniknety do procesu edukacji. Uczniowie (dop. méj — AK),
jak i nauczyciele zaczeli wykorzystywac je w sposéb podstawowy (znany réwniez
jako Edukacja 2.0). Wraz z rozwojem tych technologii, w tym z masowa infiltracja
internetu, ktory jest bardziej generowany przez uzytkownikéw, powstata Edukacja
3.0” (s. 26). Aktualnie jesteSmy $wiadkami gtebokich zmian wywolanych czwarta
rewolucja przemystowa, ktéra fundamentalnie zmienia sposob, w jaki zyjemy,
pracujemy i komunikujemy sie ze soba, co ma okreslone implikacje dla edukacji —
Edukacji 4.0. Edukacje 4.0 spostrzega sie jako pozadane podejscie do uczenia
sie, ktore wpisuje sie w czwartg rewolucje przemystowg®. A ta eksponuje inteli-
gentne technologie, cyberfizyczne systemy, robotyke, a nade wszystko sztuczna
inteligencje. Dla dydaktyki najbardziej ewidentna zmiang w ramach Edukacji
4.0 bedzie zapewne glebsze polaczenie technologii informacyjnych z procesem
ksztatcenia, co spowoduje bardziej spersonalizowany sposob uczenia sie, a tym
samym ,,przeniesienie punktu ciezkos$ci z nauczania na uczenie si¢”®. Ta nielatwa
zmiana paradygmatu w edukacji powoduje holistyczne ujecie uczenia sie i posta-
wienie ucznia w centrum procesu ksztalcenia, uczynienie aktywnym odkrywca
i konstruktorem wlasnej wiedzy.

Awizowane uwarunkowania sklaniajg do bardziej gruntownego przeanali-
zowania problemu niepowodzen we wspomnianych kontekstach oraz podjecia
préby reinterpretacji konstytutywnego pojecia, ktére dzis nie moze juz tylko
oznacza¢ niepowodzen ucznia w uczeniu sie szkolnym. Stad od lat upominam
sie o reinterpretacje pojecia ,,niepowodzenia szkolne”, sytuujac 6w dyskurs
na kontinuum ,,0d niepowodzen szkolnych do niepowodzen edukacyjnych”, ktére
rozumiem jako porazke wielo$ci podmiotéw i sSrodowisk, w realizacji wielu funkcji
przypisanych edukacji (Karpinska, 2013, s. 100). Takie szerokie definiowanie
niepowodzen pozwala zauwazy¢ wielowymiarowos¢ zjawiska. Niepowodzenia
edukacyjne bowiem ,,niejedno maja imie”.

5> Zob. szerzej Furmanek, 2018; Schwab, 2016.
6 https:/www.gs.com/everything-you-need-to-know-education-4.0.
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5. PRZEMIANY W FILOZOFII EDUKACYJNEJ

Bardzo waznym impulsem dla rozwazania wielowymiarowosci niepowodzen
szkolnych sa przemiany w filozofii edukacyjnej, w ktérej poddano krytyce edu-
kacje adaptacyjna, eksponujgc walory edukacji krytyczno-kreatywnej. Stanistaw
Palka (2003) podkresla wyrazne umacnianie sie orientacji humanistycznej w dy-
daktyce, czego skutkiem jest szereg postepujacych przemian w teorii i praktyce
edukacyjnej na wszystkich jej poziomach i obszarach w odniesieniu do wszyst-
kich elementéw systemu ksztalcenia (Krajewska, 2004, s.103). Zatem wypada
odnotowac, ze zakres owych przemian jest rozlegly i zawiera sie miedzy celami
a efektami uczenia sie (wczes$niej ksztatcenia). Warto zwroci¢ uwage na nadanie
nowej rangi celom ksztalcenia w sferze pozapoznawczej. To wlasnie cele afektyw-
ne i psychomotoryczne, a nie jak dotychczas — poznawcze, nabieraja w dydaktyce
coraz wiekszego znaczenia w obliczu szybko postepujacych przemian i zagrozen
w otaczajqcej nas rzeczywistosci. Inaczej tez ksztaltuja sie tendencje w zakresie
doboru i ukladu tresci ksztatcenia, zmierzajac ku aktualizacji, korelacji, koncen-
tracji i integracji tresci, daleko idacemu ich zréznicowaniu, powiazaniu teorii
z praktyka, ksztatceniu modutowemu itd’. Wyrazne zmiany odnotowac tez nalezy
w instrumentarium pracy nauczyciela. Sa one konsekwencja przyjecia nowych
teorii uczenia sie ukierunkowanych na jednostki uczace sie, to jest koncepcji
psychologii humanistycznej, psychologii poznawczej, w tym konstruktywizmu
psychologicznego i spoteczno-kulturowego. Stad odejscie od ksztalcenia pasyw-
nego na rzecz aktywnego, dominacji monologu na rzecz dialogu. Jak stusznie
zauwaza Jerzy Nowocien (2021), ,,dialog w edukacji kojarzy wizerunek ucznia
z aktywnoscia, autonomia, krytycznym mysleniem i poszukiwaniem relacji w $ro-
dowisku” (s. 172). Stad potrzeba eksponowania metod aktywizujacych, proble-
mowych, waloryzacyjnych, odwotujacych sie do samodzielnosci, doswiadczenia,
przezywania i dziatania oraz interakcji. Preferencje zyskujg marginalizowane
wczesniej formy organizacyjne: praca indywidualna (jednostkowa), ktéra umoz-
liwia jakze pozadana indywidualizacje procesu ksztalcenia, oraz praca w grupach,
ulatwiajaca rozwijanie kluczowych kompetencji: wspotpracy i wspotdziatania,
podejmowania decyzji, przegrywania i wygrywania, rozwigzywania konfliktow.
Oczywiste sq tez przemiany w stosowanych srodkach dydaktycznych zmierzajace
ku innowacyjnosci, czeSciowej automatyzacji, elastycznosci i mobilnosci pro-
cesu ksztalcenia. Agata Poptawska (2021) dowodzi, ze ,,zmiany dokonujace sie
w o$wiacie formalnie zwiekszaja autonomie nauczycieli w r6znych obszarach ich

7 Zob. szerzej o kierunkach zmian w tre$ciach ksztalcenia, m.in. Karpiriska, 2023.
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funkcjonowania, mogg oni podejmowac decyzje dotyczace programéw naucza-
nia, tworzy¢ programy autorskie, decydowa¢ o wyborze podrecznikow, metod,
form, srodkéw dydaktycznych, wprowadza¢ innowacje, wspotdecydowac o pla-
nach nauczania i oceniania uczniéw. Jednoczesnie stosowanie $cistego nadzoru
i kontroli dziatan podejmowanych przez nauczycieli (...) sprzyja uniformizacji,
jest sprzeczne z indywidualizacja ksztatcenia i uniemozliwia podmiotowe funk-
cjonowanie nauczycieli i uczniow w szkole” (s. 87-88). Bez rzeczywistej, a nie
pozornej autonomii nauczycieli, ich elastycznych dziatan w przestrzeni kontroli
i oceny uczniowskich osiagnie¢, pozwalajacych uwzglednia¢ zmiennos¢ sytuacji,
ktérym podlega dziecko, niemozliwa jest efektywna ochrona przed dtugotrwatym
do$wiadczaniem porazki.

Zasygnalizowane jedynie przemiany w systemie ksztalcenia wyzwalaja po-
trzebe otoczenia szczegblng troska wielowymiarowego problemu niepowodzen
szkolnych, ktéry nie zniknie samoistnie w nowej, ,,zmienionej” rzeczywistosci edu-
kacyjnej, tym bardziej ze wskazane kierunki zmian — wyroste z umacniajacych sie
w praktyce koncepcji teoretycznych lezacych u podstaw myslenia, rozumowania
i uczenia sie cztowieka (m.in. Szadzinska, 2012, s. 24-42), wymagaja od uczniéw
znaczacego wzrostu zaangazowania w uczenie sie, zwiekszenia aktywnosci i sa-
modzielnosci — stowem, ekspansji tych zdolno$ci poznawczych, ktorych na ogét
brakuje uczniom doznajacym niepowodzen szkolnych.

6. ZAGROZENIA | ZLOZONOSCI WSPOLCZESNEGO SWIATA

Analizujac wielowymiarowos$¢ niepowodzen edukacyjnych, nie mozna poming¢
obserwowanych zagrozen i zZtozonosci wspélczesnego swiata. Jak zauwaza Bog-
dan Szulc (Szulc & Pierzchala, 2022), ,,Swiat wspotczesny to Swiat dynamicznych
przemian niemal we wszystkich sferach ludzkiej egzystencji. Proces globalizacji,
a w tym technik komunikowania, niemal catkowicie zatart r6znice w dotarciu
do informacji, do wiedzy, pozwalajac jednocze$nie ludziom na poznawanie innych,
odmiennych panstw i krain, kultur i obyczajéw, religii i tradycji. To wszystko wy-
musza na cztowieku i spotecznosciach koniecznos¢ systematycznego doksztatcania
sie, rozwijania i zmiany profili zawodowych, a nade wszystko uczestniczenia
w zmianach” (s. 4). Stabilne sSrodowiska ustapity miejsca temu, co teraz zaczynamy
nazywac $wiatem VUCAZ®. Wspoélczesny $wiat rozwija sie w warunkach bezpre-

8 VUCA jest akronimem po raz pierwszy zastosowanym w 1987 roku w odniesieniu do teorii
przywddztwa Warrena Bennisa i Burta Nanusa w celu opisania lub refleksji nad zmiennoscia (vo-
latility), niepewnoscia (uncertainty), ztozonoscia (complexity) i niejednoznacznos$cia (ambiguity)
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cedensowej konwergencji miedzynarodowych zagrozen i konfliktow o wysokim
stopniu intensywnosci i niestabilnosci, ktére tworza nowy niespotykany wczesniej
poziom i zakres zagrozen. Swiat jest coraz bardziej nieprzewidywalny, a zdolnos¢
panstw do zarzadzania ryzykiem zwigzanym z rosnacq przyszta niepewnoscig staje
pod znakiem zapytania. Obecnie panstwa znajduja sie w obliczu szerszej niz w po-
przednich dekadach gamy zagrozen, ktore staja sie bardziej ztoZone i wzajemnie
powigzane (Kazmierczak, Ropski, Wasiuta et al. (red.), 2021, s. 7). Pandemia,
wojna, terroryzm, inflacja, napiecia cywilizacyjne generujq rézne postaci strat
szkolnych. Powszechnie pisze sie o kryzysie szkoty w realizacji funkcji nie tylko
dydaktycznej i wychowawczej, ale przede wszystkim opiekunczej. Tymczasem
ta niedoceniana funkcja szkoty — funkcja opiekuncza — powinna stawac sie pod-
stawa nowoczesnej, zorientowanej na wyzwania wspoétczesnosci i nadchodzacej
przysztosci, szkoly. Waznym zadaniem w zakresie opieki w szkole winna by¢
troska o zapewnienie kazdemu uczniowi optymalnych warunkéw do indywi-
dualnego rozwoju, tj. zar6wno pomoc w rozwijaniu wybitnych zdolnosci, jak
i wyréwnywanie brakéw w nauce, jesli takie sie pojawiaja. Funkcja opiekuncza
szkoty polega tez na tworzeniu warunkéw dla zaspokojenia potrzeb jej uczniéw
w stopniu i zakresie adekwatnym nie tylko do ich wieku i poziomu samodzielnosci,
ale takze do zdiagnozowanych, jednostkowych deficytow, co zdaniem Wtodzistawa
Kuzatowicza (2020) znakomicie unaocznia ,,Piramida potrzeb Maslowa”, rozpo-
czynajac od potrzeb fizjologicznych, bezpieczenstwa i przynaleznosci, poprzez
potrzebe uznania i samorealizacji. ,, To o zaspokajaniu tych potrzeb méwig najcze-
Sciej wszyscy promotorzy i realizatorzy idei szkoty wspierajacej rozwdj ucznia,
rozbudzajacej jego zainteresowania, wyposazajacej go w kompetencje przydatne
w jego przyszitym, spotecznym funkcjonowaniu” (s. 4).

Niepowodzenia dydaktyczne, wychowawcze, opiekunicze, ale takze niepowo-
dzenia szkoty, rodziny, innych instytucji w realizacji funkcji kulturotworczej czy
socjalizacyjnej — to takze $wiadectwo wielowymiarowosci niepowodzen.

7. PEJORATYWNE KONSEKWENCJE NIEPOWODZEN SZKOLNYCH

Warto zwroci¢ uwage na jeszcze jeden wymiar niepowodzen edukacyjnych —
niezwykle bolesny, wynikajacy z pejoratywnych konsekwencji tego zjawiska.
Ich istota zawiera sie w jakze wymownej metaforze wyjetej z aforystyki Jozefa

ogdblnych warunkdw i sytuacji (U.S. Army Heritage and Education Center, Who first originated the
term VUCA (Volatility, Uncertainty, Complexity and Ambiguity)? — USAHEC Ask Us a Question, 7
maja 2019, usawc.libanswers.com.
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Bulatowicza (2004): ,,Kazde niepowodzenie jest jak listek spadajacy z drzewa
nadziei”... I dodajmy... czesto prowadzi do beznadziei!

Niepowodzenia w nauce sg zjawiskiem bardzo niepozadanym zar6éwno
ze wzgledow pedagogicznych, psychologicznych, spotecznych, jak i ekonomicz-
nych, a ich konsekwencje mozna odczuwac przez cate zZycie — w wymiarze edu-
kacyjnym, zawodowym i osobistym. U uczniéw do$wiadczajacych niepowodzen
zauwaza sie obnizenie motywacji do uczenia sie, zanizong samoocene, tendencje
do wycofywania sie z zycia szkoty, zaburzong socjalizacje, nastroje depresyjne
i lekowe, ale i zty wplyw na zesp6t klasowy, symptomy niedostosowania spotecz-
nego, wlacznie z podejmowaniem zachowan ryzykownych dla zdrowia. Stad juz
tylko krok do mysli i czynow suicydalnych. A warto wiedzie¢, ze w statystykach
policyjnych niepowodzenia szkolne (zwlaszcza o charakterze wychowawczym)
sq wskazywane jako drugi po zawodzie mitosnym powdd préb samobdjczych
milodziezy. Tego wymiaru/skutku niepowodzen nie wolno nam pedagogom ba-
gatelizowac!

W dokumencie ,,Zachowania samobdjcze wsréd dzieci i mtodziezy. Raport
za lata 2012-2021”, opracowanym w ramach projektu ,,Zycie warte jest rozmowy”
Polskiego Towarzystwa Suicydologicznego, czytamy m.in., iz ,,w Polsce wiecej
0sob ginie w wyniku samobojstw niz w wypadkach samochodowych. Co 10 lat
z mapy naszego kraju znika jedno miasto zblizonej wielkosci do Etku czy Bel-
chatowa. Na kazda 28-osobowa klase przypada srednio dwdch uczniéw po prébie
samobdjczej” (s. 2).

Dane policji za 2021 rok pokazuja gwattowny wzrost zachowan samobojczych
wsréd miodych os6b®. W 2021 roku 1496 dzieci i nastolatkéw ponizej 18. roku
zycia podjeto probe samobdjcza, az 127 z tych prob zakonczyto sie smiercig.
W stosunku do 2020 roku jest to wzrost odpowiednio o 77% zachowan samob6j-
czych oraz o 19% Smierci samobdjczych (Raport, s. 3). Szczegélnie niepokojacy
jest wzrost dotyczacy podejmowania zachowan samobdjczych w grupie dziew-
czynek. W 2021 roku KGP zarejestrowata wzrost o 101%.

Wedhug oficjalnych danych policyjnych }aczna liczba préb samobéjczych
w okresie od stycznia do pazdziernika 2022 roku wsréd miodziezy wyniosta 1715.
WSsrod dzieci od 7. do 12. roku zycia prob samobojczych odnotowano 64; z kolei

° Warto nadmienié, ze jak doprecyzowujg autorzy cytowanego Raportu, dane Ko-
mendy Glownej Policji pokazuja nam tylko te proby oraz $§mierci samobdjcze, o ktorych
zostaly powiadomione organy $cigania. Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia na kazda
odnotowana w oficjalnych rejestrach $mier¢ samobojcza mlodej osoby przypada od 100
do 200 préb (Goldsmith, Pellmar, Kleinman et al., 2002). Jesli zalozymy, ze wspotczynnik
ten jest adekwatny do Polski, to probe odebrania sobie zycia w roku 2021 podjetoby od 12
700 do 25 400 os6b ponizej 18. roku zycia (Raport, s. 5).
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w grupie wiekowej 13-18 byto ich 1651. 127 przypadkéw zakoniczylo sie Smiercig
(Rosnie liczba préb samobojczych, 2022).

Marcin Konieczny (2023), identyfikujac zjawiska spoteczne, ktore w najwiek-
szym stopniu przyczyniajq sie do podjecia decyzji o targnieciu sie na wlasne zycie,
stwierdza, ze ,,dominujacym czynnikiem, ktéry ma wplyw na podjecie préby sa-
mobdjczej [zwlaszcza przez uczniéw szkédt ponadpodstawowych — A.K.] — sq stabe
postepy w nauce i zwigzany z tym stres. Niektdrzy z nich wyolbrzymiajq swoje
porazki w nauce i silnie je przezywaja” (s. 212). Autor stwierdza, ze w srodowisku
szkolnym mozna zidentyfikowa¢ wiele czynnikéw niepowodzen szkolnych, ktére
wplywaja na podejmowane przez mlodziez proby samobdjcze. ,,Naleza do nich
konflikty z rowiesnikami i z nauczycielami, zwtaszcza takie, ktére w opinii ucznia,
dowodza, ze nauczyciel »uwziat sie«. Cierpienie spowodowane konfliktem jest tak
silne, Ze przekresla sens i cel dalszego zycia” (Konieczny, 2023, s. 212).

Podobnie Stanistaw Kawula (2007) wskazuje, Ze grupe podwyzszonego ry-
zyka samobdjczego stanowig nastolatki z kryzysem w relacjach miedzyludzkich
(osamotnienie wewnetrzne, pytania o sens zycia), z problemami narkotykowymi,
z problemami rodzinnymi i szkolnymi.

W literaturze problemy z nauka jednoznacznie wskazywane sa jako wazny
czynnik ryzyka wystapienia zachowan samob6jczych u nastolatkow'.

8. ,DZIEDZICZENIE” NIEPOWODZEN SZKOLNYCH

Specyficzny wymiar niepowodzen wynika ze swoistego ,,dziedziczenia” nie-
powodzen przez kolejne etapy edukacyjne, w tym gléwnie szkolnictwo wyzsze.
Warto nadmieni¢, ze przed dziesiecioma laty przygotowanie merytoryczne absol-
wentow szkot ponadgimnazjalnych do podjecia studiéw wyzszych pozytywnie
ocenito jedynie 11 rektoréw, natomiast 26 wyrazilo ocene negatywng. Ponadto
NIK zauwaza, Ze prog zdawalnosci egzaminéw maturalnych z przedmiotéw obo-
wigzkowych zostal okreslony na zbyt niskim poziomie — 30%. Jego uzyskanie
umozliwia uczniom otrzymanie swiadectwa dojrzatosci i podjecie dalszego ksztal-
cenia w szkole wyzszej. W swoich publikacjach stawiam teze, Ze jako nauczyciele
akademiccy jesteSmy spadkobiercami niepowodzen szkolnych na nizszych etapach
edukacyjnych (Karpiniska, 2015). Stad niejednokrotnie stajemy przed dylematem:
czy moge promowac magistra pedagogiki (zwlaszcza wczesnoszkolnej), ktéry robi
btedy ortograficzne; ktéry ma orzeczona dysgrafie (a przeciez ma w przysztosci

10 Zob. m.in. Miller, Rathaus & Linehan, 2011; Rzadkowska, 2016; Przybysz-Zaremba, 2021.
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ksztattowac poziom graficzny pisma naszych dzieci); ktéry wybrat studia peda-
gogiczne, bo jest staby z matematyki i jej nie znosi (a przeciez powinien rozwijac¢
kompetencje matematyczne dzieci)?

9. ZAMIAST KONKLUZJI

Prezentowanym artykulem zabiegam o przywrécenie niepowodzeniom szkolnym
nalezytej rangi w badaniach naukowych i refleksji teoretycznej, ale takze
w programach ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli.

Wszak to zjawisko wielowymiarowe o wcigz niepokojacym zasiegu, skompli-
kowanej, niejednorodnej etiologii i bardzo powaznych konsekwencjach. Trzeba
je mozliwie wczesnie diagnozowac i podejmowac skuteczne, rozbudowane dzia-
lania w obszarze zapobiegania niepowodzeniom szkolnym, z wykorzystaniem
osiggniec neuronauk, nowoczesnych technologii i innych nowatorskich rozwiazan
o charakterze profilaktycznym i terapeutycznym.
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