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Atmosfera dialogu w klasach I-11l pogranicza
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The atmosphere of dialogue in classes I-11 of the culturally
diverse borderland

Streszczenie

Polska szkota ulega cigglym zmianom, co zwiazane jest z gwaltownymi
przemianami gospodarczo-ustrojowymi. Obserwujemy bardzo intensywny
ruchy ludnosci przybierajacy formy masowych migracji. Z tych wzgledow
w tek$cie przedstawiamy istote pogranicza i jego typologie, ksztattowa-
nie sie tozsamosci miedzykulturowej cztowieka z pogranicza. To wiasnie
na pograniczu kultur dzieci chodzac do szkoty, w toku przyjaznej atmos-
fery i dialogu, wymieniaja sie informacjami, poznaja inne zwyczaje, war-
tosci, uczq sie szacunku i tolerancji. Niniejsze w duzym stopniu zalezy
to od nauczyciela/wychowawcy, ktéry powinien budowac dobra atmosfere
wspolpracy zespotu wychowawczego pogranicza wielokulturowego, dba-
jac o dobrostan uczniéw. Przedmiotem badan o charakterze jakoSciowym
uczyniono sposoby definiowania pracy nauczycielek w klasach I-IIT po-
granicza wielokulturowego, wskazywania zadan realizowanych w tym
czasie, znaczenia im nadawane przez nauczycielki klas I-IIT wojewddztwa
lubuskiego z wykorzystaniem niestandaryzowanych wywiadéw. Przepro-
wadzone badania ukazaty pozytywny obraz sytuacji, pozytywny dobrostan
uczniéw. Wypowiedzi badanych jednoznacznie wykazaty duza potrzebe
wprowadzenia edukacji miedzykulturowej do rzeczywistosci szkolnej.
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Abstract

The Polish school is constantly changing, which is associated with rapid
economic and political changes. We observe very intense population move-
ments taking the form of mass migrations. For these reasons, in the paper,
we present the essence of the borderland and its typology, the formation of
the intercultural identity of a person from the borderland. It is on the border
of cultures that children going to school exchange information, learn about
other customs, values, learn respect and tolerance. It depends to a large
extent on the teacher/educator, who should build a good atmosphere of
cooperation between the educational team of the multicultural borderland.
The subject of interpretive research was the ways of defining the work
of teachers in grades I-III of the multicultural borderland, indicating the
tasks carried out at that time, the meanings given to them by teachers of
grades I-III in the Lubuskie Province using non-standardised interviews.
The research showed a positive picture of the situation. The respondents’
statements indicated a great need to introduce intercultural education to the
school reality.

Keywords:
multiculturalism, interculturalism, multicultural education, intercultural
education, atmosphere

1. WPROWADZENIE

Polska szkota poddaje sie cigglym zmianom i modernizacjom, co niewatpliwie
zwigzane jest z gwaltownymi przemianami gospodarczo-ustrojowymi. Wspot-
czes$nie tempo owych przemian jest intensywniejsze niz kiedykolwiek wczesniej.
Zyjemy w czasach nazywanych epoka globalizacji, wielokulturowosci, masowej
mobilnosci i nowego trybalizmu (Podemski, 2012). Obserwujemy coraz inten-
sywniejsze ruchy ludnosci przybierajace formy masowych migracji. Przestrzen,
w ktorej zyjemy, staje sie coraz bardziej bezgraniczna, stanowi efekt natozenia
sie wielu bardzo roéznych przestrzeni etnicznych, staje sie coraz bardziej zr6zni-
cowana (Jaskuta, 2013). Wspotczesne spoteczenstwa charakteryzuja sie zatem
wystepowaniem na tym samym terytorium grup o r6znej kulturze, czego efektem
jest wzrost interakcji kulturowych (Jaskuta, Korporowicz, 2013). Kierunek prze-
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mian spotecznych wymusza na systemie edukacji obranie odmiennego sposobu
dziatania. Remedium na te okolicznosci okazuje sie edukacja miedzykulturowa.

2. ISTOTA POGRANICZA | JEJ TYPY

Obecna sytuacja polityczna doprowadzita do fali uchodzctwa i migracji ludnosci
z odleglych terytoriéw, spowodowanych réznorodnymi pobudkami. Przekraczanie
granic jeszcze nigdy nie bylo takie proste. Wzmozony przeptyw ludnosci z tery-
toriéw charakteryzujacych sie odmiennoscig kulturowo budzi niepokdj i skraj-
ne emocje. Odniesienie wielokulturowos$ci do rzeczywistosci polskiej sktania
do przemyslenia nie tylko samej istoty wielokulturowosci, ale tez konsekwencji
i wyzwan, jakie rodzi ona w r6znych dziedzinach zycia ludzkiego (Wojakowski,
2000). Pogranicze jest szczeg6lnym miejscem, ktére zdaje sie niemym miejscem
zjawisk spotykania i mieszania sie odmiennych kultur.

Zmianom ulega termin ,,pogranicze”, ktory w klasycznym rozumieniu okresla-
ny jest jako obszar potozony przy granicy, a ktory ,,rzadko kiedy jest jednorodnym
kulturowo obszarem, gdyz zwykle splatajq sie na nim wartosci poszczegdlnych
kultur, tworzac jedyne w swoim rodzaju uniwersum znaczeniowe” (Grzybowski,
2008, s. 40).

Pogranicze w znaczeniu terytorialnym to obszar, na ktérym ma miejsce okre-
Slony typ wspétzycia dwdch lub wiecej grup kulturowych, najczesciej etnogra-
ficznych, jezykowych, wyznaniowych, narodowosciowych (Nikitorowicz, 1995).
Podkresli¢ nalezy, iz pogranicze stykowe, ze wzgledu na niewielka powierzchnie,
zaklada istnienie barier uniemozliwiajacych wymiane wartosci spoteczno-kultu-
rowych pomiedzy grupami. Obszar nazywany przejsciowym stanowi rozlegte
terytorium, ktérego charakter wzmacniajg szerokie i otwarte kontakty miedzy
kulturami (Sadowski, 1992). Ta perspektywa przedstawia pogranicze jako specy-
ficzng cze$¢ pewnego terytorium.

Natomiast pogranicze treSciowo-kulturowe zwraca uwage na przekaz tresci
kulturowych, na ktory sklada sie zesp6t zwyczajéw, regut o znaczeniu tradycji,
ulatwiajacych wspotzycie na pograniczu terytorialnym, sktadajacych sie na spe-
cyfike kulturowa spotecznosci, i jednostka nie jest skazana na monokulturowos¢,
lecz na mozliwo$¢ wyboru i ksztaltowania wartosci, czerpiac z wielu kultur
(Grzybowski, 2008). Za ich posrednictwem tworzy sie wieZ ze wspdlnym do-
robkiem i dziedzictwem kulturowym, ktéra zwigzana jest ze sferg dziatalnosci
cztowieka i ktérg cechuje pewien stopien poczucia powinnosci (Nikitorowicz,
1995).
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Najszersza perspektywe ujmowania omawianej kategorii stanowi pogranicze
interakcyjne, ktére jest zarowno procesem, jak i efektem komunikacji miedzyludz-
kiej jednostek zamieszkujacych na danym terytorium. Dokonuje sie w warunkach
negocjacji i dbatosci o wsp6lny spadek kultury pogranicza na zasadzie przecho-
dzenia od monologu do dialogu kultur, od dominacji stereotypow i uprzedzen
do wzajemnego zrozumienia (Grzybowski, 2008).

Ostatni typ pogranicza, czyli standéw i aktéw Swiadomosci jednostek, nazywany
tez osobowym, wyznaczany jest przez sfere bytu cztowieka w okres§lonym miejscu
i czasie, w ktérym dokonuje sie jego wzrost i tworzenie do wymiaru wilasnego
niepowtarzalnego $wiata matej ojczyzny (ojczyzny prywatnej, lokalnej), grupy
lokalnej, jezykowej, wyznaniowej, etnicznej az po coraz szersze kregi rzeczywi-
stoSci (Grzybowski, 2008). Do niedawna pogranicze jako obszar myslowy byto
niechciane, zakazane, izolowane, a co za tym idzie, zaniedbane i zapomniane.
Dopiero pelne otworzenie granic doprowadzito do zaci$niecia wiezi miedzykultu-
rowych i wytworzenia w swiadomosci ludzkiej przekonania o ich nierozerwalno$ci
z kulturg wiasna (Nikitorowicz, 1995).

Mimo ze Polska uchodzi za kraj jednonarodowy, spoteczenstwo polskie stoi
obecnie przed wyzwaniem wielokulturowosci. Problem europejskiej wielokulturo-
wosci to z jednej strony istnienie mniejszosci etnicznych i narodowych powstatych
w wyniku przemian historycznych, a z drugiej napltyw i powstawanie nowych
spotecznos$ci imigrancyjnych.

Ze wzgledu na obszar badan skupi¢ nalezy sie na analizie pogranicza zachod-
niego Polski, ktorego szczegblng cecha jest to, iz jest wzglednie nowe, bo powstato
zasadniczo po II wojnie $wiatowej w zwigzku z ustanowionymi wéwczas grani-
cami. Dokonane w tym czasie zabiegi osiedlenicze spowodowaty naptyw ludnosci
niezwigzanej z tymi obszarami ani ich historia, ani wieziami spotecznymi, ani
odniesieniami symboliczno-przestrzennymi. Opisywane zjawiska mialy miejsce
po obu stronach granicy i dotyczyly jakby dwoch tworzacych sie ponad granicg
spotecznosci polskiej oraz niemieckiej. Obszar z biegiem lat nabierat cech trans-
granicznych. Powstanie transgranic przyczynito sie takze do naptywu ludnosci
z innych, czasem nawet odlegltych, rejonéw Europy.

3. CZLOWIEK POGRANICZA | JEGO TOZSAMOSC MIEDZYKULTUROWA

Istotng kwestia z perspektywy omawianego zagadnienia jest ksztaltowanie sie
tozsamos$ci miedzykulturowej cztowieka z pogranicza. W tradycji pedagogicznej
kategoria ,stawania sie” odnosi sie do wszystkich uczestnikow szeroko pojetej
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sytuacji wychowawczej lub dydaktycznej. Stawanie sie w ogélnym rozumieniu
to podejmowanie i pelnienie jakiej$ funkcji, podkresli¢ nalezy iz jest to proces
trudny, wielostronnie uwarunkowany, dlugotrwaty i dynamiczny, ktéry zachodzi
w trakcie nabywania wiedzy, doskonalenia umiejetnosci i rozwijania cech oso-
bowosci w doswiadczeniu pedagogicznym. Pogranicze pozwala na ksztattowanie
cztowieka rozwijajacego sie na podstawie tradycji i dziedzictwa kulturowego.
Z jednej strony wyzwala poczucie tozsamosci spotecznej i kulturowej (rodzinnej,
religijnej, wyznaniowej, etnicznej), a z drugiej powoduje zagrozenie, utrate poczu-
cia bezpieczenstwa, lek przed nietolerancja okazywang przez grupe dominujaca
lub pozostatych cztonkéw spotecznosci. Wynika z tego, ze kultury pogranicza nie
nalezy utozsamia¢ z pewna caloScigq przestrzenna. Zaistniala sytuacja wiaze sie
z twérczym niepokojem (Magda-Adamowicz, 2015), dzieki ktéremu jednostka
zakorzeniona w rodzinno-lokalnym rdzeniu kulturowym, z poczuciem wiasnej
wartosci i godnosci, jest w stanie zrozumie¢ innych oraz ztozonos¢ otaczajacych
ja zjawisk, a takze opanowac lek, obawy i niepewnos¢. Takie osadzenie jednostki
w zréznicowanym kulturowo srodowisku sprawia, ze charakteryzuje ja okreslony
styl zycia i postrzegania siebie. Mozna ja nazwac¢ wtedy cztowiekiem pogranicza,
ktory przyswaja, wiecej niz z jednego zrddla, rézne wartosci i doswiadczenia,
jednoczes$nie korzystajac ze swojego dziedzictwa kulturowego. Sytuacja pogra-
nicza umozliwia ksztaltowanie, ale tez odkrywanie w sobie nowych perspektyw
mySlenia o Swiecie i cztowieku wychowywanym w klimacie tolerancji i akceptacji.
Zaistniata sytuacja to nie tylko wyzwanie dla politykéw, ale przede wszystkim dla
edukacji. To witasnie na pograniczu kultur dzieci, chodzac do szkoty, wymieniajq
sie informacjami, poznajq inne zwyczaje, wartosci, ucza sie szacunku i tolerancji.

4, SENS | ZNACZENIE ATMOSFERY ZESPOLU
WYCHOWAWCZEGO POGRANICZA WIELOKULTUROWEGO

Aby wspoélczesna szkota mogla spelni¢ wymagania pogranicza zréznicowanego
kulturowo, konieczne jest stworzenie odpowiednich do tego warunkéw. W duzym
stopniu zalezy to od nauczyciela/wychowawcy, ktory powinien budowac¢ dobra
atmosfere wspotpracy z wychowankami i tworzy¢ jak najlepszy klimat w klasie
i szkole. Nauczyciel, ukladajac swoje relacje z uczniami réznych kultur, ksztal-
tuje specyficzng edukacyjng atmosfere, kreowang w klimacie klasy (Cichocki,
2009). Za klimat przyjmujemy ,,sposob spostrzegania przez nauczycieli i uczniéw
srodowiska swojej pracy lub nauki oraz wptyw tej percepcji na ich zachowania”
(Ostaszewski, 2012). W literaturze pedagogicznej dominuje przekonanie o potrze-
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bie tworzenia w procesie wychowania i nauczania atmosfery klasy sprzyjajacej
rozwojowi dziecka pogranicza zréznicowanego kulturowo (Magda, 1999).

Pojecie ,,atmosfera” trudno jest zdefiniowac¢. Sq to pewne zatozone sytuacje
wychowawcze, na ktére skladaja sie m.in.: wychowankowie, klasa, nauczyciel,
przedmioty, lekcje. Sytuacje te, to nie jest suma wymienionych elementéw, lecz
w szczeg6lny sposéb ztozony uklad, czyli system, w ktérym poszczegdlne sktadni-
ki znajduja sie w roznych relacjach, tworzac wielokierunkowe interakcje (Magda,
1999).

Jednak najwazniejszym czynnikiem skladajacym sie na klimat i atmosfere
wychowawczg jest poczucie bezpieczenstwa dziecka. Wychowawca inicjuje ciepte,
zyczliwe i przyjazne stosunki w zespole wychowawczym. Nalezy ograniczac
negatywne oceny i eliminowac kary na rzecz pochwal, ktére sktadaja sie z opisu
tego, co sie widzi i czuje. Pochwata musi by¢ dostosowana do wieku i poziomu
percepcji dziecka, unikajac pozytywnych opinii, ktére kryja w sobie poprzednie
stabosci i niepowodzenia podmiotu. W takiej sytuacji wychowanek ma poczucie
wolnosci wyboru, czyli $Swiadomego podejmowania decyzji i celowego kierowania
swym postepowaniem. Poczucie sprawiedliwosci wptywa na zaistnienie takich
sytuacji zewnetrznych, w ktérych podmiot odpowiada za swoje czyny i nawiazuje
partnerskie kontakty, polegajacy na wzajemnie okazywanym szacunku, respekto-
waniu praw, postrzeganiu partnera jako rownorzednej, niepowtarzalnej indywi-
dualnosci, ktéra wychowawca chce pozna¢, rozumiec i akceptowac. Nauczyciel
przyjmuje wobec autonomii dziecka postawe otwarta, ktora charakteryzuje wysoka
refleksyjnos¢, samodzielno$¢ dziatania, pobudzanie do dziatania (Magda, 1999).

Istotna jest spontaniczna aktywno$¢ dzieci bedgaca wyrazem ich samookreSlenia
sie. Poczynania swobodne sa pod jakim$ wzgledem spontaniczne. Swobody nie
mozna utozsamiac sq samowola, ktéra nie zna granic w spontanicznej aktywnosci.
Jednostka samowolna jest zuchwata, awanturnicza, beztroska. Natomiast poczucie
swobody wynika ze swiadomosci i sprzyja jej Smiate myslenie, otwarte dziatanie
i odpowiedzialnos¢ za nie. Poczuciem obowigzku u wychowanka kieruje rozsadek,
rozum, mysli, Swiadomos¢ dobra i zobowiazania. Odpowiedzialno$¢ przejawia sie
w podejmowanych przez podmiot zdaniach i celach oraz oznacza $wiadome utozsa-
mianie sie i rozprawianie z wlasnym dzialaniem, jego motywami, konsekwencjami,
wiedza, a zatem stanowi dialog z uznanymi zasadami i warto$ciami, ktére caly
czas jeszcze sie ksztaltujg. Zobowiazanie taczy sie ze spelnianiem obowigzku.

Prowadzona w swobodnej atmosferze wymiana mysli miedzy dwiema (lub
wiecej) osobami réznych kultur, ktére reprezentuja przeciwne poglady, zmierza
do okreslonego celu i nosi miano dyskusji (Magda, 1999). W dyskusji, jako meto-
dzie nauczania i wychowania, istotne sg efekty ukierunkowane na rozwiazywanie
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problemoéw. Sam fakt czynnego uczestniczenia w dyskusji jest wartosciowy dla
podmiotu bez wzgledu na pomys$lnos¢ jej wynikow. Tym samym juz dzieci w mtod-
szym wieku potrafig dyskutowa¢. Fakt, Ze nie rozwiazuja doniostych probleméw,
a pedagog stuzy im pomocg. W ten sposéb poszerzaja swoje poczucie kompetencji,
wzmachia sie wiasna wartosc.

W edukacji wczesnoszkolnej wyr6zniamy dwa aspekty dyskusji (Magda, 1999).
Pierwszy obejmuje analize tresci od strony moralno-spotecznej, a drugi uwzglednia
uczenie sie przez dialog z rowiesnikami réznych kultur. Wychowankowie w trakcie
dyskusji probuja jak najtrafniej wyrazic¢ sens i potrzebe konkretnego postepowania.
Szukaja i precyzuja przyczyny, intencje i skutki proponowanych rozwiazan, wy-
suwajac roznorakie propozycje, dokonujac ewaluacji i wyboru najwlasciwszego
z punktu widzenia moralno-spotecznego postepowania. Rézne stanowiska wcale
nie musza by¢ sprzeczne, lecz moga wzajemnie sie uzupelia¢. Wymiana mysli
z rowiesnikami, uwzglednianie innych punktéw widzenia niz wlasny pozwoli
uczniom nie przyswajac sobie sztywnych stereotypowych nawykéw. W istocie
dyskusja ma na celu rozstrzygna¢ problemy dywergencyjne (Magda-Adamowicz,
2018).

Sposéb dyskusji to istotny czynnik modulujacy komunikacje ludzka. Jest jedno-
czes$nie warunkiem integrujacym grupe, zbliza do siebie jej cztonkéw, dowiaduja
sie wiecej o sobie. W trakcie dyskusji nadawca musi by¢ otwarty i autentyczny,
mowi¢ wprost o swoich uczuciach i przezyciach, wyrazajac swoje potrzeby.

W zespole wychowawczym na obszarach zréznicowania kulturowego istot-
ne jest okazywanie oraz artykutowanie tolerancji i nietolerancji. Specyficzna
sytuacja spotkania dwoch lub wiecej kultur tworzy nowe warunki spotecznego
wspotzycia. Powszechnym stajq sie zwigzki mieszane, wprowadzanie w krag
przyjaciot jednostek spoza kultury rodzimej, a takze wzajemne wspolistnienie
i dialog miedzywyznaniowy. Okazywana akceptacja polega na uznawaniu ich
takimi, jakimi sq naprawde, a wiec bez jakichkolwiek uprzedzen. t.aczy sie z po-
szanowaniem prawa jednostek do wilasnej odrebnosci, czyli do tego, aby mogty
ro6zni¢ sie miedzy soba i od dorostych (Magda-Adamowicz, 2018). Akceptacja
jednostki zapewnia jej poczucie bezpieczenstwa i wlasnej wartosci. Uznanie dziec-
ka takim, jakie jest ono w rzeczywistosci, z jego mocnymi i stabymi stronami,
zapewni mu powodzenie i prowadzi do uksztaltowania sie otwartej postawy.
Wyzwolone emocje pozytywne w czasie swobodnej atmosfery pracy powoduja,
iz dziecko subiektywnie przedstawia zewnetrzny i wewnetrzny S$wiat w procesie
wyrazania i odtwarzania go. W atmosferze dialogu w klasach I-III pogranicza
zréznicowania kulturowego dominuje przekonanie, iz szacunek i tolerancja nie
stanowig zagrozenia dla tozsamosci cztowieka.
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5. ZARYS PROCESU BADAWCZEGO

W Zyciu spotecznym jest wiele réznorodnych indywidualnych teorii nauczyciel-
skich dotyczacych atmosfery, dialogu w zespole wychowawczym pogranicza
wielokulturowego, dobrostanu dzieci oraz mnéstwo dyskurséw i interpretacji
praktyki zawodowej, co powoduje, Ze edukacja na pograniczu nie powinna by¢
poréwnywana jedynie z wyobrazeniami na jej temat. Przede wszystkim nalezy
skupi¢ sie na jezyku wypowiedzi nauczycielek klas I-III, ktére organizuja, realizujq
i uczestnicza w procesie edukacji wczesnoszkolnej na pograniczu zréznicowania
kulturowego, dbajac o dobrostan kazdego ucznia. Rozpoznanie indywidualnych
spojrzen nauczycielek dotyczacych funkcjonowania dzieci w klasach pogranicza
wielokulturowego, poprawy ich dobrostanu, panujacej miedzy nimi atmosfery
mozna prowadzi¢ z réznych perspektyw, na przyktad poszukujac przejawéw
zachowan zaangazowania, robienia czego$ nowego lub braku jakiegokolwiek
zainteresowania.

Prezentowane badania, majgce charakter jakoSciowy, umozliwiajq dostrzezenie
subiektywnych znaczen. Dane uzyskane sa z wypowiedzi 20 nauczycielek klas
I-1IT wojewo6dztwa lubuskiego w trakcie niestandaryzowanych wywiadéw, ktére
pozwalaja wydoby¢ subiektywne znaczenie zdarzen i proceséw edukacyjnych.

Dobér grupy byt celowy, uwzgledniat staz pracy, czyli byly to nauczycielki
0 stopniu awansu zawodowego stazysta, mianowany i dyplomowany. Wywiady
obejmowaly kilka czesci: pierwsza — wprowadzajaca, skupiona na grupie (z ktora
pracujg kazdego dnia) i miejscu pracy nauczycielki, druga (zasadnicza) — skon-
centrowana na bezposredniej pracy z dzie¢mi innych kultur.

Zalozono, ze sposoby definiowania pracy nauczycielek w klasach I-III
pogranicza wielokulturowego, wskazywania zadan realizowanych w tym cza-
sie, znaczenia im nadawane — a rozpoznawane w stowach, za pomoca ktérych
sq opisywane — ujawniaja zamierzone i niezamierzone sposoby funkcjonowania
nauczycielek. Podjete badania nie bede analizowane wartosciujaco, bowiem nie
shuza ocenie tego, co w dyskursie jest dobre, a co zle, co prawdziwe—falszywe
oraz co pozadane—zbyteczne.

6. REKONESANS Z BADAN WtASNYCH

Czynnikami ksztaltujacymi dobrostan uczniéw jest atmosfera panujaca w klasie,
ktéra przejawia sie m.in. stosunkami pomiedzy nauczycielem a uczniami, powia-
zaniami miedzy uczniami oraz réznie definiowanymi i postrzeganymi wtasci-
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wosciami procesu edukacyjnego (Cichocki, 2009). Szczegblnie wazne sg relacje
tworzone przez wskazane podmioty nauczania, ktére nierzadko zaktocane bywajq
przez wiele réznorodnych czynnikéw. Taki czynnik moze stanowi¢ sytuacja zroz-
nicowania kulturowego w klasie. Wspolpraca w warunkach zréznicowania kulturo-
wego, niezaleznie od potencjalnych szans i korzysci, stanowi ogromne wyzwanie
dla zaangazowanych w nig oso6b. Podkresli¢ nalezy, iz odmiennos$¢ kulturowa
przeklada sie na mniejszy stopien zrozumienia pomiedzy wspotpracownikami,
wieksza czestotliwos¢ konfliktow, nizszy poziom sp6jnosci grupowej, wieksze
problemy z kooperacja oraz problemy z ustaleniem wspélnych cel6w i priorytetow
(Winkler, 2012). Ciekawe zdaje sie wiec pytanie o atmosfere panujacq w zrézni-
cowanej kulturowo klasie.

Atmosfera jest naprawde przyjazna, dzieci wzajemnie sie szanuja i ciesza sie swoim
towarzystwem. Nikt nie czuje sie w jakikolwiek sposéb zagrozony czy odtracony
ze wzgledu na narodowosc (...) panuje catkowita tolerancja i akceptacja (N:2).

Nauczyciele sa zgodni w swoich opiniach na temat atmosfery panujacej
w klasach. Oceniaja ja jako bardzo przyjazna, oparta na wzajemnym szacunku
i zaufaniu. Wedhug nich nie obserwuje sie wrogosci wywotanej faktem odmien-
nosci ktoregokolwiek z uczniow. Ponadto zauwazaja, ze dzieci z klas kulturowo
zréznicowanych sa bardziej tolerancyjne.

Klasy zréznicowane kulturowo odznaczajq sie bardzo wysokim poziomem tole-
rancji i akceptacji. Jezeli od najmtodszych lat przebywamy w towarzystwie osob
z innych kultur, z innych krajow, to w zyciu dorostym taki fakt rzutuje na nasze
zachowanie. Dlatego sytuacja zréznicowania kulturowego w moim przekonaniu
oddzialuje bardzo pozytywnie na dzieci (N:4).

Wirod dzieci klasy zroznicowanej kulturowo pojawia sie poszanowanie innych
pogladow, wierzen, upodoban, réznigcych sie od wiasnych. Zatem w wyniku
wzajemnej tolerancji rozwija sie wérdd uczniow zaufanie i szacunek, czemu daje
wyraz wypowiedz kolejnej nauczycielki:

Moja klasa odznacza sie wysokim poczuciem wzajemnego zaufania i szacunku.
Zauwazam nawet, ze dzieci z innych krajéw traktowane sa przez swoich rowie-
$nikow bardziej opiekuniczo (N: 7).

Omawiany etap ksztalcenia charakteryzuje sie tym, ze dzieci sa siebie bardzo
ciekawe, wiec dziecko bulgarskie uczeszczajace do danej klasy nie jest kims ,,ob-
cym”, tylko staje sie po prostu kolega z klasy (IN:20).
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Czasami pojawiaja sie spory wynikajace z tradycji niektérych uczniéw lub
niezrozumienia kontekstu wypowiedzi

Pomimo konfliktéw réwiesniczych, powodowanych gltéwnie barierami jezykowy-
mi, w grupie zréznicowanej kulturowo dzieci sg tolerancyjne, darza sie wzajem-
nym szacunkiem. Atmosfera jest bardzo pozytywna. Dzieci lubig sie nawzajem
i nawiazuja przyjaznie (N: 16).

Zaprezentowane wypowiedzi pokazuja niezmiernie pozytywny obraz. Pomimo
sytuacji zréznicowania kulturowego atmosfera klas z pewnosciq sprzyja realizacji
sformutowanych celéw i zadan edukacyjnych oraz dobrostanowi dzieci. Ponad-
to sktania do refleksji i przemys$len na temat poszerzania doswiadczen matego
czlowieka juz na wczesnym poziomie. By¢ moze przebywanie w otoczeniu 0s6b
z roznych kregéw kulturowych na etapie klas poczatkowych determinowac¢ moze
tworzenie wlasciwego swiatopogladu wzgledem ludzkiej odmiennosci. Takim
sposobem w matym czlowieku mys$lenie kategoriami innosci ustepuje temu,
co taczy, a nie dzieli.

W obliczu wspomnianych przemian dostrzega sie role, jaka odgrywa edukacja
miedzykulturowa we wspétczesnym Swiecie. Jej celem jest wszakze ukazywanie
Innych i ich kultury pozostalym czlonkom spoleczenstwa w celu zblizenia sie,
upowszechniania uniwersalnych wartosci, wzbogacania kultur poprzez oferowanie
wlasnego dorobku i jednoczesna mozno$¢ czerpania z dorobku innych (Lewowic-
ki, 2014). Badani nauczyciele na koniec wywiadéw poproszeni zostali o krotka
refleksje na temat edukacji miedzykulturowej. Z wypowiedzi wynika, ze idea
miedzykulturowosci jest im bardzo bliska.

Moim zdaniem jest potrzebna i to bardzo. Nalezymy do Unii Europejskiej, wielu
z nas podrozuje do odleglych krajow. Poznajemy wiele kultur, nawykéw, sposobéw
zZywienia i trybu zycia r6znych ludzi (N: 8).

Edukacja miedzykulturowa jest wrecz koniecznoscia, aby uczniowie jako do-
roéli ludzie potrafili zy¢ posrod przedstawicieli innych narodéw i kultur. Ciesze
sie, ze w L.eknicy mamy mozliwos$¢ by poznawac kilka kultur, czyli z oczywistych
wzgledow polska, niemiecka, luzycka, ale tez ukrainska i butgarska. Niewiele szkot
ma taka szanse (N:2).

Uwazam, Ze edukacja miedzykulturowa jest bardzo potrzebna w dzisiejszym
spoteczenstwie. Przede wszystkim poszerza horyzonty i uczy tolerancji. Tak na-
prawde nie ma od niej odwrotu — procesy spoteczne zmierzaja w kierunku migracji.
Ludzie przemieszczaja sie z jednego kraju do drugiego i poszukujq tez lepszego
srodowiska rozwojowego dla swoich dzieci. Dlatego uwazam ze edukacja mie-
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dzykulturowa staje sie nowym wyzwaniem dla pedagogiki i nalezy poswiecic jej
wiecej czasu (N:3).

Nauczyciele dostrzegaja, ze obecnie do czynienia mamy z coraz wiekszym
naptywem ludnos$ci i wzajemna wymiana miedzykulturowa, co zwigzane jest m.in.
z otwarciem granic Unii Europejskiej. Zasieg wzajemnych kontaktéw znacznie sie
zwiekszyt, koniecznosScia stato sie wiec rozszerzenie wilasnej kultury o dorobek
innych kultur. Badani zwracajg takze uwage na wspoétczesne problemy spoteczne
takie jak nietolerancja i agresja wzgledem cudzoziemcow. Ich zdaniem edukacja
miedzykulturowa realizowana na wczesnym etapie przeciwdziata owym problemom.

Uwazam, ze edukacja miedzykulturowa, szczegblnie w dzisiejszych czasach,
jest bardzo potrzebna, jednak w dalszym ciagu niedoceniana. W ostatnim czasie
zaobserwowa¢ mozemy w spoleczenstwie brak tolerancji, a nawet zachowania
ksenofobiczne, mysle ze mozna by ich uniknag¢ wprowadzajac juz na wczesnym
etapie edukacji wlasnie elementy edukacji miedzykulturowej (N: 9).

Dzieci z moich klas posiadaja naprawde wysoki stopienl tolerancji. Oprécz
codziennych kontaktéw z dzie¢mi przybylymi do naszego kraju i uczeszczajacy-
mi do teknickiej szkoty, prowadzimy tez systematyczng wspdltprace ze szkotami
w niemieckim Bad Muskau (N: 11).

Dzieki dofinansowaniu réznorodnych projektow realizujemy zadania eduka-
cyjne majace na celu przezwyciezanie barier jezykowych oraz kulturowych juz
na wczesnym poziomie. W ramach realizowanych zadan dzieci poznaja jezyk
sasiada zza Nysy, wspolnie uczestnicza w wycieczkach, poznajq tradycje zwiazane
z obchodami $wiat, a takze odkrywaja wspolnie kulture Luzycka, ktora rozwijata
sie na tym terenie. Organizowane sg réwniez wspolne spotkania rodzicow z part-
nerskich Szkoét w formie piknikéw, meczy pitkarskich, festynow. Taka wspotpraca
przynosi wymierne korzysci dla obydwu stron (N: 4).

Mysdle, ze edukacja miedzykulturowa jest bardzo potrzebna w dzisiejszym spo-
leczenstwie. Obecnie mamy do czynienia ze swobodnym przeptywem informacji,
a takze ludzi. W Europie zniknely bariery, co przyczynilo sie do naptywu ludnosci
z roznych krajow. Rowniez ludzie z krajéw mniej rozwinietych szukaja lepszej
przysztosci w Europie Zachodniej. Zréznicowanie kulturowe nie jest juz pewnym
Novum, lecz sytuacja, ktéra ma miejsce od dhuzszego czasu (N: 12).

W zwiazku z coraz wiekszym zréznicowaniem kulturowym spoteczenistwa
wazne jest, aby ksztaltowac¢ umiejetnosci miedzykulturowe juz u matych dzieci.
Dzieki temu mozna by unikng¢ sytuacji, ktore charakteryzuja sie agresywnym
podejsciem wzgledem imigrantéw czy innych grup etnicznych. W polskim szkol-
nictwie powinno zwrdci¢ sie teraz duza uwage na edukacje miedzykulturowa, gdyz
tego wymaga sytuacja panujaca na Swiecie (N: 5).
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Nauczyciele sg jednomy$lni w kwestii zasadno$ci realizacji edukacji miedzy-
kulturowej na wczesnym etapie edukacyjnym. Dostrzegajq gwaltownos¢ przemian
spotecznych oraz demograficznych, a takze zagrozenia, ktére wystepuja w przy-
padku, gdy nie zostana podjete dziatania w celu eliminacji negatywnych nastrojow
spotecznych. Edukacja miedzykulturowa zdaniem nauczycieli jest koniecznoscia.

7. KONKLUZJE

Przeprowadzone badania ukazaly pozytywny obraz sytuacji, gdyz okazuje sie,
ze okolicznosci zréznicowania kulturowego nie wptywaja negatywnie na atmos-
fere w klasach poczatkowych. Badani nauczyciele wskazywali, iz powszechne
jest wzajemne zaufanie, tolerancja, a takze atmosfera oparta na szacunku. Ponad-
to uczniowie uczeszczajacy do zréznicowanych kulturowo klas odznaczajg sie
wysokim poziomem tolerancji i akceptacji. Badani zwrdécili szczegdlng uwage
na nagty charakter przemian spotecznych, ktére majq miejsce nie tylko w naszym
kraju, ale i na catym $wiecie. W edukacji miedzykulturowej badana grupa upa-
truje mozliwo$ci wczesnego zaniechania problemom spotecznym, gdyz edukacja
jest kluczowym zagadnieniem w odniesieniu do wprowadzania zmian w ludzkiej
Swiadomosci.
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