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»SZKOLA FILAREM REPUBLIKI”'. PROCES
PROFESJONALIZACJI ZAWODU NAUCZYCIELSKIEGO
W STANACH ZJEDNOCZONYCH W XIX I XX WIEKU

WPROWADZENIE

Zagadnienia z zakresu historii amerykanskiej edukacji i szkolnictwa, a tak-
ze ksztattowania si¢ zawodu nauczycielskiego oraz badan nad edukacja porusza
kilku badaczy. Jednym z najbardziej obszernych i wyczerpujacych opracowan
na ten temat jest American Education. A History autorstwa Wayne’a J. Urbana,
Jenningsa L. Wagonera, Jr. i Miltona Gaithera. Tematyke t¢ w swoich badaniach
podejmowali takze autorzy tacy, jak Ellen Condliffe Lagemann, ktora poswigcita
jej prace zatytulowana An Elusive Science: The Troubling History of Education
Research (2000) czy Paul H. Mattingly, autor The Classless Profession American
Schoolmen in the Nineteenth Century (1975). Warto tu rowniez przywotaé prace
pod redakcjg Marioliny Rizzi Salvatori pod do$¢ znamiennym tytulem Pedagogy.
Disturbing History, 1819—1929, zawierajaca m.in. dokumenty zrédtowe dotycza-
ce amerykanskiej edukacji.

Aby jednak obraz epoki, na przestrzeni ktorej przebiegaty procesy bedace
przedmiotem rozwazan w tym opracowaniu, uczyni¢ jak najpelniejszym, warto
siegnac po prace uczestnikow, a nierzadko réwniez inicjatoréw wydarzen i auto-
row decyzji, ktére uzna¢ mozna za fundamentalne dla rozwoju edukacji amery-
kanskiej i profesjonalizacji zawodu nauczyciela. Znajda si¢ wsrod nich nie tylko
wybitni publicy$ci omawianego okresu, jak James Gordon Carter, autor Essays

! Carter J. G. (1826), Essays upon Popular Education Containing a Particular Examination of the Schools
of Massachusetts, and an Outline of an Institution for the Education of Teachers, Boston: Bowles and Dearborn,
s. 49.
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upon Popular Education Containing a Particular Examination of the Schools
of Massachusetts, and an Outline of an Institution for the Education of Teachers
(1826).

Istotng grupeg autorow stanowia tez ci, ktorzy z racji sprawowanych funkcji
mieli realny wptyw na przebieg wydarzen: Henry Barnard, Stanowy Komisarz
ds. Edukacji w Connecticut, autor m.in. Normal Schools, and Other Institutions
Agencies, and Means Designed for the Professional Education of Teachers (1851)
oraz Horace Mann, Sekretarz Rady ds. Edukacji stanu Massachusetts i cztonek
Izby Reprezentantow Kongresu Stanow Zjednoczonych i autor zbioru zatytuto-
wanego Lectures on Education (1845).

Z kolei refleksje na temat ksztalcenia nauczycieli na poziomie uniwersytec-
kim i1 doswiadczenia w tym zakresie prezentuja mi¢dzy innymi prace Juliana
Parka (4 History of the University of Buffalo, 1917) czy The Preparation of High-
School Teachers: What They Do Secure and What They Should Secure (1907) au-
torstwa Fredericka Boltona.

Jak zauwaza Ellen Condliffe Lagemann, w Stanach Zjednoczonych okresle-
nie ,,nauczyciel” na przestrzeni wiekow odnoszono do bardzo zréznicowanych
kategorii 0sOb, a co za tym idzie — proces profesjonalizacji dzialalnosci dydak-
tycznej i wychowawczej rowniez miat dos¢ zlozony przebieg. Kluczowe znacze-
nie miat tu oczywiscie historyczny i kulturowy kontekst ksztaltowania si¢ i ewo-
luowania zawodu nauczyciela. Amerykanskie dos§wiadczenia w zakresie rozwoju
edukacji beda tu wigc zasadniczo roznity sie od tego, co na gruncie europejskim
wywodzone bylo z antycznej tradycji z jej figurg pedagoga czy sredniowiecznego
duchownego i szkoty katedralne;.

1. NAUCZYCIEL I NAUCZANIE W PIERWSZYCH DEKADACH
AMERYKANSKIEJ NIEPODLEGLOSCI

Jak odnotowuje Ellen Condliffe Lagemann, charakterystycznym dla Stanoéw
Zjednoczonych mianem nauczyciela az do poczatkow XIX stulecia postugiwa-
no si¢ w odniesieniu do bardzo zréznicowanych kategorii oséb. Mogt to by¢ przy-
ktadowo przedsiebiorca, ktory prowadzil prywatng szkote i pobierat optaty od ro-
dzicéw uczeszczajacych do niej ucznidow; nauczycielem bywat réwniez duchowny
wystepujacy publicznie w charakterze kaznodziei, a takze matka, ktora w zaciszu
wlasnej kuchni uczyta czytania i pisania dzieci zarowno wlasne, jak i te miesz-
kajace w sgsiedztwie. Nauczycielem incydentalnie mogt sta¢ si¢ wlasciwie kazdy
obywatel, ktory na przyktad wyglaszat patriotyczng oracje z okazji $wieta Dnia
Niepodlegtosci (Lagemann, 2000, s. 1).

Ta wieloznaczno$¢ i elastyczne traktowanie tego, co rozumiano pod pojgciem
nauczania, do pewnego stopnia satysfakcjonowaly spoteczenstwo amerykanskie
w okresie kolonialnym, a takze w poczatkowych dekadach istnienia niepodle-
glego juz panstwa. Jednakze w wielu stanach, wraz z naplywem brytyjskich
osadnikow, coraz wyrazniejsza stawata si¢ potrzeba stworzenia rozwigzan, ktore
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miatyby charakter bardziej zorganizowany i systemowy. Poczatkowo dominowa-
fa tendencja do kultywowania angielskich tradycji edukacyjnych, gdzie edukacja
traktowana byta jako przedmiot prywatnej troski, za ktory odpowiedzialna byta
wylacznie rodzina — zatrudniano do nauczania domowego prywatnych nauczy-
cieli 1 nauczycielki, rekrutujac ich sposrod przybywajacych z Anglii i Szkocji
imigrantow, ktorzy zamieszkiwali u swoich pracodawcéw. Oczywiscie rozwia-
zanie to bylo dostepne jedynie dla najbardziej zamoznych rodzin, stad czesto
sami rodzice podejmowali si¢ uczenia swoich dzieci w najbardziej elementarnym
zakresie, ograniczajacym si¢ do umiejetnosci czytania i pisania oraz znajomosci
prawd religijnych. Rownolegle — szczeg6lnie w bardziej religijnych spoteczno-
$ciach — role nauczycieli przejmowali duchowni. Uruchamiali oni szkoly pasto-
ralne (parson’s schools) lub w zamian za optatg we wlasnych domach tworzyli ro-
dzaj szkoty z internatem, gdzie zapewniali uczniom zakwaterowanie i wyzywie-
nie oraz prowadzili ich nauczanie (Urban, 2019, s. 20-21)*. Cz¢$¢ badaczy zwraca
uwagg na wrecz nierozerwalny charakter zwiagzku taczacego religie i edukacje
— dany kandydat obejmowat funkcje¢ nauczyciela nie tyle z racji swoich kompe-
tencji wychowawczych czy dydaktycznych, co z racji swojej religijnej ortodoksji
(Webb, 2006, s. 92).

W pierwszych dekadach ksztaltowania si¢ szkolnictwa powszechnego
w USA stanowiska nauczycieli piastowane byty wiec przez duchownych, ktorzy
obowiazki nauczycielskie wykonywali niejako na marginesie swojej zasadniczej
dziatalno$ci’. Czesta praktyka bylo rowniez zatrudnianie w szkotach studentow,
ktorzy spedzali wakacje w swoich rodzinnych stronach. Rozwigzanie to wyma-
galo na ogo6t prowadzenia przez lokalny samorzad z potencjalnym nauczycielem
intensywnych negocjacji finansowych, a przekonanie go do podj¢cia obowigzkow
nauczycielskich kosztem swojego wolnego czasu taczylo si¢ z sowita gratyfikacja
pieniezna, co budzilo niezadowolenie mieszkancéw obciazanych optatami prze-
znaczonymi na wyplat¢ wynagrodzenia dla nauczyciela. Innym sposobem radze-
nia sobie z brakami kadrowymi w o§wiacie w wigjskich szkotach byto podejmo-
wanie funkcji nauczyciela przez rolnikow, ktorzy w porze zimowej w mniejszym
stopniu byli obcigzeni obowigzkami w swoich gospodarstwach i mogli w tym
czasie przekazywaé uczniom umiejetnosci praktyczne, na przyklad w zakresie
rzemiosta (Mattingly, 1975, s. 21-22). Oczywiscie posiadane przez przedstawi-
cieli wymienionych grup wyksztalcenie i praktyczna wiedza mogly w pewnej
mierze uzasadnia¢ taki stan rzeczy, ale trudno przesadzac, czy byty to kompeten-
cje wystarczajgce do pracy dydaktycznej czy wychowawczej. Dodatkowym pro-
blemem byt tu brak stabilnosci i cigglosci zatrudnienia osoby petnigcej funkcje

2 Jedna z takich placowek prowadzit pastor James Maury we Fredericksburgu w stanie Virginia. Wsrod
jego wychowankow znalezli si¢ przyszli prezydenci Standw Zjednoczonych, m.in. G. Washington, T. Jefferson
(Urban, 2019, s. 21).

3 Odrgbnym wartym poglebionej analizy zagadnieniem roli duchownych w historii amerykanskiej eduka-
cji jest ich dzialalno$¢ prowadzona w zakresie ksztatcenia ludnosci rdzennej, realizowana z duzym zaangazowa-
niem — w tym obszarze na pierwszy plan wysuwa si¢ jednak aktywno$¢ ewangelizacyjna.
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nauczyciela, gdyz w przypadku studentdw czy rolnikéw miato ono charakter se-
zonowy, a wiec dorazny. W odniesieniu do duchownych sytuacja by¢ moze nie
byta az tak plynna, cho¢ podkresli¢ nalezy, ze traktowali oni prace z uczniami
jako przedtuzenie swoich obowiazkéw religijnych na rzecz lokalnej spoteczno-
$ci, stad poziom ich zaangazowania w tym zakresie nie zawsze mogt by¢ satys-
fakcjonujacy z punktu widzenia ucznidow czy ich rodzicéw. Przelomowe jednak
znaczenie i w tym przypadku mialy zmiany spoteczne i ekonomiczne na terenie
USA, ktére wymagaty podjecia bardziej zorganizowanych dziatah w obszarze
o$wiaty. W obliczu decyzji politycznych, takich jak powiekszenie si¢ terytorium
Stanoéw Zjednoczonych, do ktorego doszto w wyniku zakupu od Francji Luizjany
w 1803 roku czy ekspansji osadnictwa w zachodniej i potnocnej czesci kraju,
konieczne bylo skupienie wigkszej uwagi na rozwoju edukacji, ktorg w tego ro-
dzaju okolicznosciach uzna¢ nalezato za istotny czynnik spotecznej inkluzji i bu-
dowania amerykanskiej tozsamosci. Miato to niemate znaczenie w kontekscie
zwigkszajgcego si¢ naplywu imigrantéw, z ktérych wielu nie znato w ogole jg-
zyka angielskiego. Stad tak wazny kulturotworczy wplyw szkoty, ktorej zada-
niem bylo takze ksztaltowanie wsrod mtodych ludzi postaw opartych na prote-
stanckich warto$ciach i etyce pracy. Tego rodzaju misja o moralnym charakterze
byly szczegoblnie istotna w spolecznosciach biednych czy przeludnionych dziel-
nicach miejskich, gdzie réznego rodzaju napigcia prowadzity do narastania pro-
blemu przestepczosci. W tych okolicznosciach szkota stawata si¢ instytucja sto-
jaca na strazy porzadku publicznego (Kaestle, 1983, s. 70—71). Zjawiska te szty
w parze z postgpujacym procesem industrializacji kraju oraz obserwowanym
— takze na skutek imigracji — przyrostem demograficznym, co z kolei przektada-
fo si¢ na wzrost zapotrzebowania na wykwalifikowanych pracownikow (Flexner,
Fitzpatrick, 1996, s. 22-23).

Co warto podkresli¢, waznym impulsem, ktory zainicjowat szeroka deba-
te na temat tego, jaka powinna by¢ amerykanska edukacja i kim powinien by¢
amerykanski nauczyciel, stata si¢ dziatalno$¢ publicystyczna. Korzystano tu mig-
dzy innymi z popularnej w omawianym okresie i przyst¢pnej w odbiorze dla
opinii publicznej formy, jaka byl pamflet. Mysliciele i publicysci, a takze osoby
zajmujgce si¢ na co dzien dzialalno$cig oSwiatowg oraz lokalni politycy w po-
czatkach XIX wieku zaczgli dostrzegac role edukacji w procesie rozwoju pan-
stwa i spoteczenstwa, chetnie publikowali wigc swoje przemyslenia na ten temat.
W odpowiedzi pojawiaty si¢ komentarze ze strony przedstawicieli lokalnej elity,
ukazywaty si¢ recenzje prezentowanych przez publicystow stanowisk. Co cieka-
we, punktem wyjscia byly tu obawy o przetrwanie panstwa z jego unikatowym
w skali $wiata systemem ustrojowym. Podkreslano znaczenie warto$ci stanowig-
cych fundament republiki, czyli wolnos$ci 1 postgpu. Jednoczesnie obawiano sie,
niebezpodstawnie, jak pokazala to amerykanska historia, ze zréznicowanie kul-
turowe moze sprzyjac partykularyzmom i wzmacnia¢ lokalng lojalno$¢ kosztem
dobra wspolnego. Sita panstwa opierac si¢ miata zatem na morale jego obywateli,
niezaleznych materialnie i mentalnie, ale zdolnych poswieci¢ t¢ niezaleznos¢ dla
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wspolnego dobra. Taka wizj¢ obywatela prezentowaty réwniez szkolne podrecz-
niki (Kaestle, 1983, s. 79). Zasadniczym punktem prezentowanej argumentacji
stalo si¢ przeswiadczenie o roli, jaka odpowiedni poziom edukacji spoteczen-
stwa odgrywa w procesie trwania i rozwoju mlodej amerykanskiej demokracji.
Autorzy podkreslali, ze w edukacji lezy klucz do przysztosci amerykanskiego
spoleczenstwa i to szkoly stanowig ,,filary republiki” (Carter, 1826, s. 49).

Owocowalo to wystapieniami, w ktérych formutowano okreslone postula-
ty wobec ksztattu powszechnej edukacji i walorow merytorycznych czy osobo-
wosciowych, jakie powinien reprezentowac ten, kto ma na co dzien pracowac
z dzie¢mi i mtodymi ludzmi w szkole. W odpowiedzi w niektorych stanach poja-
wialy si¢ inicjatywy majace na celu stworzenie przejrzystych, odpowiadajacych
spolecznym potrzebom i oczekiwaniom standardéw ksztatcenia nauczycieli oraz
plany powolywania do zycia placowek, ktore w sposob rzetelny przygotowaly-
by ich do pracy. Nie mniej istotne bylo stworzenie na poziomie poszczeg6élnych
stanow ram organizacyjnych i finansowych dla dziatalnos$ci tego typu instytucii,
a przede wszystkim zaangazowanie wtadz lokalnych w ich wspoétfinansowanie.
Nie byloby to mozliwe bez oddolnych inicjatyw podejmowanych przez samych
obywateli i bez przedstawicieli stanowej administracji, ktorych nazwiska sta-
ly si¢ niejako symbolami edukacyjnych reform.

Wazna rolg w procesie profesjonalizacji nauczycielstwa odegraty nieformalne
sieci wspolpracy obywateli, zainicjowane takze w duzej mierze przez §wiattych
przedstawicieli duchowienstwa. Taka aktywno$¢ nie byta niczym zaskakujgcym,
jezeli wzia¢ pod uwage zaangazowanie tej grupy w rozwoj ksztatcenia i wycho-
wania dzieci 1 mlodziezy. Tendencja do tworzenia si¢ rozmaitych oddolnych ini-
cjatyw podejmowanych przez grupy obywateli i lokalnych liderow to takze czes¢
amerykanskiej specyfiki spotecznego funkcjonowania. W tym kontek$cie warto
przywota¢ przede wszystkim posta¢ duchownego Samuela J. Maya, z ktorego ini-
cjatywy w 1826 roku w Brooklyn w stanie Connecticut odbylo si¢ spotkanie, pod-
czas ktorego debatowano o kondycji i warunkach rozwoju stanowego szkolnictwa
powszechnego. W spotkaniu wzieto udzial ponad stu delegatow, reprezentujacych
ponad 20 miast na terenie stanu, wsrdd nich znalezli si¢ profesorowie uniwersytetu
Yale, Denison Olmstead i James L. Kingsley, zatozyciel pierwszego amerykanskie-
go azylu dla os6b ghuchych i niemych, Thomas H. Gallaudet oraz William Russell,
redaktor ,,American Journal of Education”, jedynego istniejacego wowczas czaso-
pisma poswigconego edukacji. W ten sposob powstata nieformalna grupa, ktdra
przyjeta nazwe Friends of Education, a za cel postawita sobie pozyskiwanie fun-
duszy na rozwdj szkolnictwa oraz uswiadamianie znaczenia edukacji w obrebie
lokalnych spotecznosci. Jako ze w grupie tej znajdowali si¢ nauczyciele akademic-
cy, a takze osoby, ktore miaty wczesniejsze doswiadczenie w pracy nauczyciela,
na przestrzeni kolejnych lat zaczeta ona formutowac praktyczne zalecenia w zakre-
sie zawodowych standarddw nauczania i wychowania (Mattingly, 1975, s. 8).

Dziatalno$¢ ta realizowana byta w oparciu o zainicjowang przez Friends
of Education instytucje pod nazwa Liceum, rowniez dzialajaca we wspomnianym
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Brooklyn. Oczywiste bylo tu nawigzanie do tradycji arystotelesowskiej z jej idea
otwartosci wobec wiedzy i nieskrepowanej wymiany mysli. Lyceum miato for-
mule otwartych dla danej spotecznosci spotkan, w ktoérych mogli wzia¢ udziat
wszyscy mieszkancy. Podczas spotkan instruktor/edukator odgrywat w stosunku
do uczestnikéw role wyktadowcey, a obywatele mogli wlaczac sie¢ w jego wywod,
co miato na celu stworzenie im mozliwosci wzajemnego uczenia si¢ (Mattingly,
1975, s. 3).

Z czasem wokot tej inicjatywy rozwinat si¢ preznie funkcjonujacy ruch spo-
teczny?*, ktorego celem bylto przede wszystkim uswiadomienie obywatelom zna-
czenia powszechnego dostepu do edukacji, a z drugiej strony — danie adeptom za-
wodu nauczycielskiego mozliwosci sprawdzenia swoich predyspozycji w zakresie
skupienia uwagi stuchaczy czy zachecania ich do samodzielnego formulowania
wnioskow na podstawie prezentowanych im tresci. Efektem tego przedsiewzigcia
stala sie¢ wyrazona przez Maya i jego wspoipracownikéw konstatacja, ze nauczy-
ciel w swojej pracy dydaktycznej i wychowawczej zdany jest wylacznie na siebie,
brakuje mu bowiem jasnych wskazowek i wytycznych, jak powinien wykony-
wac swoja prace, by prowadzita ona do rzeczywistego o§wiecenia spoteczenstwa.
Nauczyciel dziatat tu wigc metoda prob i btedow, siggat po nie zawsze udane eks-
perymenty, poniewaz brakowato mu rzetelnych zrédet wiedzy i praktyki, ktory-
mi mogtby si¢ positkowac.

2. PIERWSZE PLACOWKI KSZTALCENIA AMERYKANSKICH
NAUCZYCIELI

Warto zaznaczy¢, ze w omawianym okresie dziataty placowki, w ktérych
przyszli nauczyciele mogliby przygotowywac si¢ do zawodu. Seminaria i kole-
gia, przeznaczone dla ksztatcacych si¢ w tym kierunku stuchaczy, w tym tak-
ze dla kobiet, otwieraty takie mozliwosci. Jesli chodzi o seminaria, nalezy roz-
ro6zni¢ instytucje przeznaczone dla mezczyzn, ktore przygotowywaty ich do po-
stugi duchownej, od seminariow kobiecych, ksztalcgcych przyszie nauczycielki
i kobiety przygotowujace si¢ do roli zony i matki. Programy ksztatcenia r6zni-
ly si¢ w poszczegolnych instytucjach, przy czym w zadnej z nich nie oferowa-
no przedmiotow klasycznych, jakie byly standardowym elementem ksztatcenia
mezczyzn, a wige greki, taciny oraz sztuk wyzwolonych. Te sposrod kobiecych
seminariow, w ktorych poziom ksztalcenia byt najwyzszy, realizowaty tak zwany

4 W tym kontekscie warto przywota¢ spokrewnionych ze sobg reformatoréw amerykanskiej oswiaty Wil-
liama Alexandra i Amosa Bronsona Alcottéw (drugi z nich byl ojcem Louisy May Alcott, autorki powiesci
Mate kobietki). W. Alcott byt przyktadem nauczyciela, ktory na podstawie wlasnych doswiadczen ksztattowat
swoj warsztat pracy i doskonalit jej metody. Za ich sprawa koncepcja Lyceum zaczgta zdobywaé popularnosé
w Nowej Anglii, gdzie funkcjonowata, angazujac mieszkancow, ktorzy poprzez udziat w odczytach, wyktadach,
dyskusjach czy eksperymentach naukowych zyskiwali mozliwos$¢ przyswajania wiedzy, ale i wzajemnego ucze-
nia si¢. W inicjatywe t¢ zaangazowali si¢ przedstawiciele amerykanskiego transcendentalizmu: R. W. Emerson
oraz H. D. Thoreau (Ljungquist, 2010, s. 332).
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angielski program ksztalcenia (English curriculum), w ramach ktérego prowa-
dzone bylo nauczanie historii, filozofii, jezykéw nowozytnych i nauk przyrodni-
czych (Lefkovitz-Horovitz, 1993, s. 11).

Zasadnicze ograniczenia w rozwoju tych instytucji wynikaty z tego, ze mia-
ly one wylacznie charakter prywatny, czasem ze wsparciem wladz stanowych,
a po drugie — ich liczba na terenie kraju byta niewielka. Ponadto okres ich dzia-
lalnosci byt stosunkowo krotki, jako ze najczgsciej ze wzgledéw ekonomicznych
po kilku badz kilkunastu latach funkcjonowania byty one likwidowane. Dla zo-
brazowania, jak wielkie byly niedobory kadry nauczycielskiej w jednym tylko
stanie (Connecticut) postuzy¢ si¢ mozna danymi, z ktorych wynika, ze tylko
w 1832 roku istniato zapotrzebowanie na zatrudnienie ponad 4 tysigcy nauczy-
cieli, podczas gdy jedyne funkcjonujace w tym stanie eksperymentalne semina-
rium przez caly okres swojego istnienia (1820—1832) wyksztalcito mniej niz stu
absolwentow (Barnard, 1851, s. 9—10).

Jesli chodzi o formy organizacyjne, mozna tu wyrdzni¢ trzy zasadnicze typy
instytucji przygotowujacych nauczycieli. Jedng z nich byly instytuty nauczy-
cielskie, ktore wyewoluowaly z instytucji pod nazwa Teachers’ Class, zatozonej
przez Henry’ego Barnarda, Stanowego Komisarza ds. Edukacji w Connecticut.
Zajecia w nich trwaty na ogot przez kilka tygodni i obejmowaty przygotowa-
nie w zakresie podstawowych przedmiotoéw szkolnych oraz obserwacj¢ pracy na-
uczyciela w miejscowej szkole. Ich rola polega¢ miala na inspirowaniu mlodych
ludzi do pracy, rozwijaniu ich charakteru oraz ksztattowaniu odpowiedniej posta-
wy moralnej (Mayo, 1898, s. 792—793). Jednym z tych instytutéw kierowat wspo-
mniany juz T. Gallaudet, wspottworca Friends of Education.

Kolejna forma ksztalcenia to prywatne lokalne akademie, wspierane finan-
sowo przez wladze stanowe, otwarte zaréwno dla kobiet, jak i dla mezczyzn.
Instytucje te oferowaly dosc¢ eklektyczny zestaw przedmiotéw nauczania, akcen-
towaty tez praktyczne przygotowanie do pracy w szkole, co odrézniato je od ogol-
noksztalcagcych szkot srednich, ktorych celem bylo przygotowanie absolwentow
do nauki na poziomie wyzszym (college) (Barnard, 1851, s. 17).

W latach 30. XIX wieku zaczely pojawiac sie takze placowki okreslane mia-
nem szkot normalnych (normal school). Ich formuta byta posrednia migdzy aka-
demia, z ktora taczyt je nacisk na przygotowanie praktyczne, natomiast jesli cho-
dzi o zakres przygotowania merytorycznego, mozna tu byto dostrzec wigksze
podobienstwo do instytutow nauczycielskich. Tym, co réznito szkot¢ normalng
od instytutu, byl bardziej dlugofalowy proces ksztalcenia, obejmujacy co naj-
mniej jeden rok studidéw (Barnard, 1851, s. 56). Przebieg procesu ksztalcenia
byt do$¢ zroznicowany, roznit sie w zalezno$ci od czesci kraju, w ktorej dana

> Nazwa ta zarezerwowana byta dla placowek ksztalcenia nauczycieli (kolegiow nauczycielskich). Jakkol-
wiek w odniesieniu do instytucji ksztatcenia byta stosowana juz w XVII-wiecznej Francji, na gruncie amerykan-
skim chodzito o zaakcentowanie tego, ze edukacja nauczycieli odbywatla si¢ zgodnie z okre§lonymi standardami
(,,normami”) merytorycznymi i programowymi.
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placowka dziatala — mozna tu byto wyodrebni¢ dwa zasadnicze modele dzia-
falno$ci (Lagemann, 2000, s. 5). Pierwszy, bardziej sprofesjonalizowany, wy-
ksztalcil si¢ w stanie Massachusetts, gdzie pierwsza tego typu szkola powsta-
fa w 1838 roku. Program jej nauczania obejmowatl typowe szkolne przedmio-
ty, a takze sztuke nauczania (art of teaching) oraz nauke szkolnego zarzadzania
(science of school government). Uzupetniata go praktyka zawodowa, polegajaca
na obserwacji procesu nauczania, a takze na samodzielnym prowadzeniu zajec
badz dla grupy studentéw, badz tez dla grupy uczniéw lokalnej szkoty, ktoéra po-
siadata status szkoly ¢wiczen (practice school).

Z czasem liczba placowek zwigkszyla sig, a organizacja ich pracy byta dos¢
zroznicowana. Czg$¢ przyjmowata wylacznie kobiety (West Newton), podczas
gdy inne miaty charakter koedukacyjny (Bridgewater, Westfield). W przypadku
me¢zczyzn kandydaci musieli mie¢ ukonczone 17 lat, w przypadku kobiet — 16.
Jezeli kandydat czy kandydatka jednoznacznie zadeklarowali podjecie w przy-
szto$ci pracy nauczyciela badZ poprowadzenie szkoty, byli zwalniani z czesne-
go za nauke. Poza spetnieniem kryteriow zdrowotnych niezb¢dnych w pracy na-
uczyciela, poziom wiedzy kandydatow byl weryfikowany w drodze egzaminu.
Obejmowat on wiedzg z zakresu ortografii, umiejetnos$é czytania i pisania, zna-
jomos$¢ angielskiej gramatyki, a takze geografi¢ i arytmetyke. Obok kompetencji
merytorycznych i braku przeciwwskazan zdrowotnych, pod uwagg brano réw-
niez zdolnos$ci intelektualne oraz wysoki poziom moralny (Barnard, 1851, s. 56).
W cytowanych wytycznych nie znajdziemy jednak szczegélowych informacji
na temat sposobow czy narzedzi, jakie stosowano w celu weryfikacji kwalifikacji
intelektualnych i moralnych.

Co do programu nauczania Barnard wymienia szczegblowy katalog kursow,
wskazujacy na szerokie i wszechstronne przygotowanie merytoryczne kandyda-
ta na stanowisko nauczyciela. I tak poza obszarami, w ktorych wiedza nalezato
wykazac¢ si¢ juz podczas egzaminu wstepnego, w programach nauczania wymie-
nione zostaly: algebra, geometria, statystyka, historia powszechna, a nawet fi-
zjologia i higiena. Ponadto uczono filozofii, muzyki, astronomii, historii natural-
nej oraz historii i prawa stanu Massachusetts i USA. W programie zaj¢¢ znala-
zty sig¢ takze tresci religijne i zasady moralnosci wspdlne dla réznych odtamow
chrzescijanstwa (Barnard, 1851, s. 56-57).

Drugi z modeli pracy szkoly normalnej rozpowszechnit si¢ w srodkowej cze-
$ci kraju oraz w jego zachodnich stanach i charakteryzowat si¢ bardziej ogdlnym
profilem ksztalcenia. Byto to konsekwencja ograniczonego dostgpu do placowek
o bardziej r6znorodnej ofercie, odpowiadajacej aspiracjom miejscowej mlodzie-
zy. Z uwagi na to, ze wybor byt ograniczony, wtadze stanowe ktadly nacisk na to,
by profil ksztalcenia obejmowat zar6wno przygotowanie do pracy z uczniami,
jak 1 rézne dziedziny wiedzy do pozniejszego przekazania w szkole: podstawy
mechaniki, wiedz¢ z zakresu chemii w rolnictwie, ale takze zarys wiedzy na te-
mat amerykanskiego systemu prawa, ze szczegdlnym uwzglednieniem wolnos$ci
i obowigzkow obywatelskich. Instytucje te okreslane byty czgsto mianem uczelni



38 JUSTYNA WOINIAK

ludowych, przyjmujacych mezczyzn i kobiety o zréznicowanym statusie spotecz-
nym i demograficznym (Herbst, 1992, s. 275-277).

Na kanwie tych doswiadczen potrzeba stworzenia standardéw ksztatcenia na-
uczycieli oraz przejrzystego systemu ich wspotinansowania ze §rodkow publicz-
nych staly si¢ wigc naturalnymi postulatami srodowiska skupionego wokot grupy
Friends of Education i Lyceum. Podobne inicjatywy byly tez podejmowane przez
stanowych decydentéw w dziedzinie o$wiaty, jak wspomniany Henry Barnard
w Connecticut czy Horace Mann w Massachusetts.

3. FEMINIZACJA ZAWODU NAUCZYCIELA

Tendencja do feminizacji nauczycielskiej profesji w Stanach Zjednoczonych
zarysowala si¢ w pierwszej potowie XIX wieku. W znaczgcym stopniu byto to po-
ktosie docierajacych ze Starego Kontynentu do Stanéw Zjednoczonych oswiece-
niowych pradow intelektualnych, w tym postulatow gloszonych m.in. przez Mary
Wollstonecraft (Zob. Wollstonecraft, 1787). Z kolei praktycznego uzasadnienia
dla zawodowej aktywnosci kobiet dostarczaty wspomniane juz dynamiczne prze-
miany spoteczne i ekonomiczne, ktore niejako wymusity nie tylko wkroczenie ko-
biet na rynek pracy, ale takze umozliwily im szerszy dostep do edukacji. Zjawiska
te w oczywisty sposob wymagaty zwigkszania liczby nauczycieli, a w zdomino-
wanej we wczesniejszych dekadach przez mezczyzn profesji dato si¢ zauwazy¢
niedobory kadrowe, co skutkowato ograniczong mozliwos$cig zaspokajania po-
trzeb rozwijajacego si¢ spoteczenstwa. Kadra ta zatem niejako w naturalny spo-
so6b musiata zostaé zasilona przez kobiety. Warto zaznaczy¢, ze na okres ten przy-
padat takze dynamiczny rozwdj seminariow oraz kolegiéw przeznaczonych dla
kobiet, gdzie mogly zglebia¢ wiedze z roznych dziedzin, w tym takze przygoto-
wywac si¢ do podjecia pracy nauczycielskiej (Willard, 1819).

Poniewaz spoleczne oczekiwania wobec kobiet i mezczyzn zasadni-
czo si¢ roznity, mozna byto wyodrebni¢ dwie, traktowane jako odrebne, sfery
aktywnos$ci kobiet i mezczyzn. Kobiety przypisane byty do przestrzeni, ktora
w najbardziej zwiezly sposob scharakteryzowaé mozna jako prywatna, domo-
wa, podczas gdy domeng mezczyzn byta sfera publiczna — zawodowa (Wojniak,
2017, s. 126). W tym kontekscie analiza priorytetow ksztalcenia kobiet w Stanach
Zjednoczonych omawianego okresu prowadzi do interesujacego spostrzezenia.
Mianowicie, mozna tu dostrzec swego rodzaju prawidtowos$¢, polegajaca na stop-
niowym poszerzaniu przez kobiety kregu aktywnosci poza wspomniang sferg
prywatng. Pierwotnie bowiem, o czym wspomina cytowana Emma Hart Willard,
odpowiednia edukacja stanowi¢ miata atrybut matki, wychowujacej swoich sy-
now w duchu obywatelskim. I w tym wypadku, dla uargumentowania tej po-
trzeby, siegano po idee lansowane przez publicystow, odwotujac sie do dobra
i pomyslnosci Republiki. Kobieta, chociaz pozostawata przede wszystkim straz-
niczkag domowego ogniska, to zyskiwata nowg, kulturotworcza funkcjg. Jako
Matka Republiki (Mother of the Republic) za zadanie miata przekazywac¢ swoim
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potomkom tradycje amerykanskiej rewolucji, a wiec wychowywaé¢ mtodego oby-
watela w duchu cnoét republikanskich. Efektem jej staran miato by¢ ksztattowa-
nie z jednej strony $wiadomego, odpowiedzialnego za losy kraju i stanu wybor-
cy, a z drugiej — potencjalnego reprezentanta narodu, wypetniajacego swdj man-
dat we wladzy ustawodawczej badz wykonawczej (Wojniak, 2017, s. 125).

Dzicki takiej narracji wyjscie poza sfer¢ prywatng stalo si¢ mozliwe i spo-
tecznie akceptowalne. Pomocna rolg spetniato tu takze silne — zwlaszcza w ame-
rykanskich kregach religijnych — przekonanie o roli, jakg wyedukowana kobieta
miata do odegrania w swojej spotecznosci (McClelland, 1992, s. 49). Stad juz
tylko krok dzielit kobiety od aktywnosci zawodowej, przy czym profesja nauczy-
cielska nie budzita w spoteczenstwie wigkszych kontrowersji z uwagi na swoja
specyfike, polegajaca migdzy innymi na opiece nad dzie¢mi, co stanowito swo-
istg kontynuacje ,,naturalnego powotania” kobiety.

Niemala role w procesie zmiany sposobu postrzegania kobiet zatrudnianych
w sektorze edukacji odegrata dziatalno$¢ Catherine Beecher, ktora, podobnie jak
wspomniana Emma Hart Willard, stata si¢ oredowniczka wszechstronnej eduka-
cji kobiet. Jako zatozycielka kilku seminariow prowadzacych ksztalcenie przy-
sztych nauczycielek, wskazywata, ze kobiety — z racji swoich waloréw osobowo-
sciowych i moralnych — byly szczegolnie predestynowane do tego, by jako nauczy-
cielki rozwija¢ i umacnia¢ w mtodym pokoleniu cnoty i moralnos¢ (Beecher, 1845,
s. 54-56). W poradnikach dla kobiet z omawianego okresu nietrudno znalez¢ za-
lecenia, ktore pozwalajg na zrekonstruowanie modelu ,,prawdziwej kobiecosci”
(Welter, 1992 s. 152). Na katalog pozadanych u kobiety cech sktadatly sie: poboz-
nos$¢, czystos¢, domatorstwo, ulegto$¢. Okazaty si¢ one rowniez kluczowe z punktu
widzenia instytucji edukacyjnych, gdzie w pracy z uczniami zaczgto ceni¢ zaan-
gazowanie emocjonalne, mito$¢ macierzynska, fagodnos¢ i zakorzenione w wierze
wysokie standardy moralne (Second Annual Report of the Young Ladies’ Literary
and Missionary Association of the Philadelphia Collegiate Institution, 1840, s. 20).
Predyspozycje tego rodzaju byty najbardziej stosowne w pracy z najmlodszymi,
a wigc w szkolach, gdzie ksztalcenie prowadzone bylo na elementarnym pozio-
mie. W przypadku kolejnych etapow edukacji chetniej zatrudniano mezczyzn,
tym bardziej ze w swojej pracy rowniez mieli oni do czynienia przede wszyst-
kim z chtopcami i mtodymi me¢zczyznami. Jakkolwiek istniaty bowiem w Stanach
Zjednoczonych instytucje o charakterze koedukacyjnym, to dostep do nich w przy-
padku dziewczat byt ograniczony (Hogeland, 1972-1973, s. 162—166).

Na koniec warto wspomnie¢ jeszcze o czysto pragmatycznym, wWrecz pro-
zaicznym czynniku, ktéry czynit profesje nauczycielskg coraz bardziej dostgp-
ng dla kobiet. Chodzi tu oczywiscie o wysokos¢ wynagrodzen, ktore w przy-
padku kobiet byty znaczaco nizsze i jak wynika z dostepnych danych, réznica
na niekorzy$¢ kobiet wynosita nawet 60% (Preston, 1993, s. 545-547). W efek-
cie, w miar¢ jak postepowat proces upowszechniania si¢ dostepu do szkolnic-
twa, ktdrego szczegdlna intensywnos¢ przypada na lata 1830-1865 (Lagemann,
2000, s. 1), udzial kobiet pracujacych jako nauczycielki w niektoérych stanach
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(Massachusetts) utrzymywat si¢ w granicach od 60% (lata 30.) do az 80% w la-
tach 50. W trakcie i po zakonczeniu wojny secesyjnej, z oczywistych wzgledow,
proporcja ta zwigkszyla si¢ na korzys¢ kobiet jeszcze bardziej i siggala nawet 88%
(1867). Tendencja do dominacji kobiet (cho¢ juz nie tak znaczaca) w zawodzie ob-
serwowana byta takze na poziomie catego kraju (Snyder, 1993, s. 34). Co wigcej,
przewaga kobiet w zawodzie i ich nizsze wynagrodzenia utrzymywaty si¢ row-
niez w pierwszych dekadach XX wieku (Coffman, 1911, s. 36-39).

Jakkolwiek przywotane juz okolicznosci spoteczne i ekonomiczne uzasad-
niaty obecnos¢ kobiet w amerykanskim systemie szkolnictwa, a przekonania do-
tyczace ich naturalnych predyspozycji zdawaty si¢ umacnia¢ ich pozycje zawo-
dowa, w debacie na temat pozadanego ksztattu amerykanskiej edukacji pojawia-
ly si¢ rowniez glosy krytycznie oceniajace ,,naturalne” kompetencje kobiet w za-
kresie edukacyjnej pracy z mtodymi ludzmi. Podnoszono tu przede wszystkim
fakt, iz ,,kobieca tkliwo$¢” (womanly affections) zawsze bedzie przestania¢ wa-
lory umystowe, a prawdziwie kobiecg osobowos$¢ charakteryzuje przewaga afek-
tu nad intelektem, co nie sprzyja efektywnosci wykonywanej przez nie pracy.
Zdaniem autoréw tego rodzaju opinii nauczanie na wyzszych stopniach edukacji,
z ktorymi nie wigzato si¢ wykonywanie zadan opiekunczych, stanowito zbyt da-
leko idgce wyzwanie intelektualne dla kobiet (Mann, 1855, s. 72-75).

Co charakterystyczne, towarzyszyta temu argumentacja o religijnej prowe-
niencji, odwotujaca si¢ do cech, ktorymi rzekomo kobiet¢ obdarzyl Stworca.
Konsekwencja tego podejscia byto deprecjonowanie kompetencji nauczycielskich
kobiet, jako Zze najczesciej funkcje decyzyjne, kierownicze i nadzorcze w pla-
cowkach edukacyjnych sprawowali me¢zczyzni, ktérzy reprezentowali stan du-
chowny. Ich konserwatywny sposob postrzegania roli i spolecznego powotania
kobiety w bezposredni sposob determinowal wigc jej pozycje w amerykanskim
systemie edukacji. Mimo wszechstronnego i rzetelnego przygotowania do zawo-
du nauczycielskiego, jaki oferowaty chociazby wspomniane juz seminaria czy
kolegia przeznaczone dla kobiet, wizytatorzy tych placowek w swoich opiniach
wskazywali na rzekome ograniczenia intelektualne ich stuchaczek, brak cieka-
wosci $wiata, waskie horyzonty myslowe itd. W tym przypadku takze dawato
0 sobie zna¢ ugruntowane religijnie przekonanie o tym, ze przyczyna takiego
stanu rzeczy sg niemozliwe do pokonania przez kobiete bariery warunkowane jej
pfcia (Lagemann, 2000, s. 6).

4. STUDIA NAUCZYCIELSKIE — W STRONE KSZTALCENIA
UNIWERSYTECKIEGO

Jak zostato to pokrotce zaprezentowane, na XIX stulecie przypadt najbardziej
intensywny okres ewolucji nauczycielskiej profesji w USA. Droga prowadzaca
od spontanicznie podejmowanej dziatalnosci edukacyjnej do stopniowej insty-
tucjonalizacji w postaci instytutéw, akademii czy szkot normalnych prowadzita
jednak jeszcze dalej. W oparciu o doswiadczenia funkcjonowania wymienionych
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instytucji zaczeta krystalizowac si¢ koncepcja ksztatcenia nauczycieli w oparciu
o model uniwersytecki. Nie bez znaczenia byta tu refleksja nad statusem nauczy-
ciela, jego rola w lokalnej spotecznosci czy kwestia zawodowej tozsamosci i etosu
tej grupy. Towarzyszyly temu tez pytania o to, jaki charakter — elitarny czy inklu-
zywny — powinna przyja¢ edukacja (Lagemann, 2000, s. 6).

Pierwszy krok na drodze do ujednolicenia systemu ksztalcenia nauczycieli i na-
dania mu mozliwie jak najwyzszego poziomu tgczy¢ nalezy z rosngcg popularno-
$cig szkot normalnych, ktore stopniowo zaczely wypiera¢ inne formy ksztalcenia,
realizowane przez instytuty nauczycielskie i akademie. Przewaga szkot normal-
nych w konfrontacji z instytutami nauczycielskimi wynikata z wigkszej stabilnosci
1 wszechstronnos$ci ksztatcenia, jakiej tym drugim zabrakto. Po zakonczeniu wojny
secesyjnej, w duzej mierze z racji silnej potrzeby odbudowy zasobdw materialnych,
ale takze intelektualnych spoteczenstwa, na role edukacji w tych procesach zwra-
cano szczegoblng uwage. Powrocity tez obawy przed wspomnianymi juz partykula-
ryzmami, akcentowano potrzebe ksztaltowania jednosci w oparciu o wspolne war-
tosci 1 postawy, ktorych naturalnym zrodlem obok rodziny stata si¢ szkota. Z ko-
lei akademie, rowniez na skutek powojennej sytuacji, zmienily nieco swoj profil
ksztalcenia. Spoteczne i ekonomiczne oczekiwania, zwlaszcza w wigkszych osrod-
kach miejskich, wymuszaty rozwoj szkot srednich. Wiele z nich w efekcie byto
tworzonych w oparciu o istniejace akademie, ktore poza nauczycielami zaczynatly
ksztalci¢ takze specjalistow w innych dziedzinach. Czg$¢ akademii wyewoluowata
w kierunku o$rodkow ksztalcenia wyzszego (colleges).

Kamieniem milowym w procesie ksztalcenia nauczycieli okazata si¢ wia-
$nie rosngca liczba szkdt srednich, ktora w latach 1890—1930 ulegata podwojeniu
z dekady na dekade (Lagemann, 2000, s. 8-9). Oferta szkét normalnych, kto-
rych program nastawiony byl na ksztalcenie specjalistow w dziedzinie nauczania
na poziomie podstawowym, okazata si¢ niewystarczajaca z punktu widzenia spo-
tecznego zapotrzebowania. Warto dodac, ze oprocz nauczycieli, szkoty i system
o$wiaty potrzebowaty takze kadr dobrze przygotowanych w zakresie wykonywa-
nia zadan administracyjnych i zarzadzania o§wiatg. Zapetnieniem tej luki zacze-
ty interesowac si¢ instytucje uniwersyteckie, ktérych dynamiczny rozwoj w USA
obserwowac¢ mozna rownolegle z rozwojem szkolnictwa sredniego®. Fundatorzy
i zarzadzajacy tymi instytucjami szybko dostrzegli ich wiodaca pozycje w ob-
szarze gromadzenia wiedzy i jej upowszechniania. Stad juz tylko krok dzielit
uniwersytety od profesjonalizacji roznych obszarow aktywnos$ci zawodowej oby-
wateli, budowanej wokot wiedzy z konkretnych dziedzin. Za taki obszar uznano
rowniez edukacje (Lagemann, 2000, s. 9).

Kadranaukowa wywodzita si¢ z takich dyscyplin jak filozofia, psychologia, so-
cjologia czy historia, co prowadzito do kreowania nowych obszaréw badawczych,

¢ Poczatek tego okresu przypada na lata 70. XIX wieku, a za dat¢ przelomowa uznawane jest powotanie
do zycia Johns Hopkins University (1876), okreslanego jako pierwsza w Stanach Zjednoczonych instytucja
o charakterze naukowo-badawczym (Cohen, Kisker, 2010, s. 112—113).
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jak na przyktad psychologia edukacji. Nie mniej wazne stalo si¢ ,,unaukowie-
nie” sztuki nauczania — pierwsza katedra dydaktyki zostata powotana do zycia
w 1873 roku w State University of lowa. Kolejne stany rowniez podjely t¢ ini-
cjatywe, a ksztatcenie nauczycieli zaczely prowadzi¢ takze te najbardziej zna-
ne i prestizowe osrodki, jak Stanford, Harvard czy Columbia. W ostatniej de-
kadzie XIX wieku 192 instytucji ksztalcenia wyzszego (kolegiow i uniwersyte-
tow) oferowato takg mozliwos¢, z czego 27 stworzyto odrebne wydzialy pedago-
giczne. Liczba studentow przekroczyla w tym czasie 6400 (United States Office
of Education, 1896, s. 111-116).

Mimo niewgtpliwie rosngcego zaangazowania uczelni wyzszych w ksztalce-
nie nauczycieli, tendencje panujace w drugiej potowie XIX wieku nie miaty juz
zbyt wiele wspolnego z motywacjami, jakie towarzyszyly jego instytucjonaliza-
cji we wezesniejszych dekadach. Jak zauwaza E. C. Lagemann, czgstg przyczy-
ng wprowadzania takiej Sciezki ksztalcenia do swojej oferty przez uniwersytety
bylo ,,zdobywanie nowych rynkéw” i dazenie do zapewnienia sobie dominujg-
cej pozycji w danym stanie czy regionie, co pozwalatoby na stworzenie swoistej
hierarchii instytucji edukacyjnych, z uniwersytetem ulokowanym na jej szczy-
cie. Ambicja uniwersytetow bylo bowiem poddanie kontroli jakosci ksztalcenia
w rozwijajacym si¢ sektorze szkot srednich — rozwineta si¢ instytucja wizyta-
toréw z ramienia poszczegélnych wydziatéw, nadzorujacych realizacje progra-
mow ksztatcenia, powstata tez rada odpowiedzialna za przeprowadzanie egzami-
néw wstepnych na studia (1900). Wszystko to w trosce o zachowanie pozadanych
standardéw, ale jednoczes$nie z uwzglednieniem interesu uczelni polegajacego
na mozliwosci pozyskiwania juz na poziomie szkoty $redniej odpowiednio ukie-
runkowanych przysztych studentow (Lagemann, 2000, s. 11).

W miar¢ jak postgpowala tendencja do tworzenia wydziatow pedagogicz-
nych w amerykanskich uniwersytetach, zaostrzeniu ulegta rywalizacja pomiedzy
tymi instytucjami a istniejagcymi w dalszym ciggu szkotami normalnymi prze-
znaczonymi do ksztalcenia przysztych nauczycieli. Narracja, jaka wykorzysty-
waly tu wladze uniwersytetow, ktadta nacisk przede wszystkim na poziom przy-
gotowania absolwentéw szkot normalnych, ktory nie byt wystarczajacy do pracy
z mtodzieza w szkolach srednich. Ponadto krytyczne uwagi dotyczyty rzekomo
niewystarczajgco szerokich horyzontow myslowych czy zbyt mato postepowego
sposobu myslenia (Bolton, 1907, s. 113). Jak jednak wskazuje Ellen Lagemann,
motywy tej krytyki mialy swoje zrédta w dazeniu przez uniwersytety do za-
stapienia lokalnej elity intelektualnej, czesto wywodzacej si¢ ze srodowisk imi-
granckich badz robotniczych i dzigki edukacji w szkole normalnej silnie utoz-
samiajacej si¢ ze swoja spolecznoscig, swoimi absolwentami— jednostkami re-
prezentujacymi wyzsze i bardziej zamozne warstwy spoleczne, identyfikuja-
cymi si¢ ze swoja Alma Mater. Otwieralo to uczelni szersze perspektywy po-
zyskiwania darczyncéw i rekrutowania potencjalnych cztonkéow do swoich ciat
powierniczych. Ponadto wywodzaca si¢ z klasy wyzszej kadra dydaktyczna za-
trudniana w szkotach byta mniej sktonna do tworzenia zwiazkéow zawodowych
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i formutowania w stosunku do wiadz roszczen o charakterze ptacowym czy od-
noszacych sie do warunkow pracy (Lagemann, 2000, s. 13).

Konkurencje uniwersytetow ze szkolami normalnymi starano si¢ tagodzi¢
poprzez argument, iz studia uniwersyteckie z zakresu pedagogiki miaty stanowic¢
kontynuacje nauki w szkole normalnej. Dzieki temu ich stuchacze zyska¢ mieli
szersze perspektywy zawodowe i szanse na podjecie zatrudnienia nie tylko w cha-
rakterze nauczyciela szkoty $redniej, ale takze mozliwo$¢ ubiegania si¢ o stano-
wiska kierownicze w szkole czy nawet o pozycje lokalnego kuratora o§wiaty (su-
perintendent), sprawujacego nadzor nad placéwkami publicznymi w podlegaja-
cym mu okregu szkolnym (Park, 1917, s. 47). Mimo to szkoly normalne zaczely
traci¢ na popularnosci i do 1920 roku wtasciwie zniknely z systemu ksztalcenia
nauczycieli tak, jak wczesniej stalo si¢ to z instytutami nauczycielskimi. Wiele
z nich zostato zlikwidowanych, czgs$¢ przeksztaltcita si¢ w lokalne kolegia oferu-
jace rézne kierunki ksztalcenia, odpowiadajace potrzebom lokalnej spotecznosci,
inne z czasem zyskaty status stanowych uniwersytetow (Lagemann, 2000, s. 14).

W tych okolicznosciach wydawac si¢ moglo, ze stopniowe przechodzenie
ksztalcenia nauczycieli amerykanskich na poziom uniwersytecki bedzie swo-
istym ukoronowaniem procesu profesjonalizacji tego zawodu, czego odzwiercie-
dleniem stanie si¢ prestiz i uznanie dla tej grupy zawodowej. Szybko jednak oka-
zalo sig, ze oczekiwania te nie znalazly potwierdzenia w rzeczywisto$ci. Mimo
ze wydzialy pedagogiczne zaczg¢lty powstawaé w kolejnych uniwersytetach,
w tym takze w tych uznawanych za najbardziej prestizowe, praktyka prowadze-
nia ksztatcenia nauczycieli réwniez tam odbiegata od standardoéw przyjetych dla
innych kierunkéw, jak medycyna czy prawo.

Przyczyna takiego stanu rzeczy okazaty si¢ omawiane tendencje feminiza-
cyjne w zawodzie nauczyciela, ktore byty zauwazalne réwniez w przypadku osob
zainteresowanych studiami nauczycielskimi. Tu takze przewazaty kobiety, nie-
watpliwie zachgcone spoltecznym przyzwoleniem na tego rodzaju aktywno$¢ za-
wodowa, a by¢ moze takze wlasnymi do§wiadczeniami uczenia si¢ w szkotach
1 klasach, w ktérych pracowaty nauczycielki. W dalszym ciggu jednak, mimo
uptywajacych dekad, ich praca i kompetencje byly deprecjonowane, wérdd sa-
mych wykladowcow uniwersyteckich pojawialy si¢ glosy podwazajace ich pre-
dyspozycje intelektualne i wprost okreslajace je jako ,,niemadre”, czgsto w opar-
ciu o wycinkowe wyniki standardowych testow mierzgcych inteligencje. Nie
brano przy tym w ocenie kandydatow pod uwage innych predyspozycji, jakimi
powinien wykazywa¢ nauczyciel. Ten lekcewazacy stosunek do ksztatcenia na-
uczycieli przejawiat si¢ miedzy innymi w przyjmowanych przez uniwersytety
rozwigzaniach organizacyjnych, polegajacych na tym, ze wydziaty pedagogicz-
ne nie byty traktowane jako ich integralna czes$¢, ale funkcjonowaty na zasa-
dzie instytucji afiliowanych przy danym uniwersytecie. Takie rozwigzanie wpro-
wadzono miedzy innymi w Columbia University, gdzie ksztalcacy nauczycie-
li Teachers College nie byl poczatkowo uznawany za rownorzedny wydziat tej
uczelni (Lagemann, 2000, s. 16).
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Istotna zmiana w podej$ciu do ksztatcenia nauczycieli w Stanach Zjedno-
czonych nastgpita w latach 20. XX wieku. Jej przyczyn doszukiwa¢ si¢ nale-
zy w skutkach I wojny $§wiatowej — udzial armii amerykanskiej w tym konflik-
cie oraz zaangazowanie w prace nad traktatem pokojowym wzmocnity pozycje
kraju na arenie mi¢gdzynarodowej. Rowniez przemyst amerykanski, ktory zyskat
na sprzedazy broni, rozwijal si¢ bardzo dynamicznie. Rosty inwestycje zagra-
niczne i eksport, a sytuacja ekonomiczna w kraju przyciggata kolejne fale imi-
grantow. Wérod rzadzacych i opinii publicznej popularne stawaty si¢ hasta po-
stepu, reform, zwigkszania efektywnosci na réznych polach zycia spotecznego.
Nie bez znaczenia byty tez postulaty poddania zr6znicowanego etnicznie, rasowo
i kulturowo spoteczenstwa amerykanskiego pewnego rodzaju kontroli, zgodnie
z warto$ciami wyznawanymi przez biatych, liberalnych protestantow o anglosa-
skich korzeniach. Tendencje te otwieraty nowe pole dla dziatalno$ci szkoty, kt6-
ra nie byla juz co prawda traktowana jako ,,filar Republiki”, ale miata za zadanie
propagowa¢ wspomniane warto$ci i dziata¢ w zgodzie z duchem amerykanskiego
pragmatyzmu (Rorty, 1982, s. 63).

Naturalnym procesem stalo si¢ wigc ukierunkowywanie szkoty, a zatem
przede nauczycieli i kadry zarzadzajacej, do dziatania adekwatnego do spo-
lecznego i kulturowego kontekstu, w jakim si¢ znalazta. Wazna rola do ode-
grania w tym procesie przypadta ,,nauczycielom nauczycieli”, czyli kadrze
akademickiej, ktorej ambicja nie bylo wylacznie przekazanie swoim stucha-
czom wiedzy na temat ,,sztuki uczenia”. Stopniowo bowiem przyjmowali
oni funkcj¢ ekspertow w dziedzinie edukacji, dostarczajacych wskazowek,
jak powinno dziata¢ szkolnictwo publiczne. Podobny wydzwigk miat zresz-
ta wspomniany juz nadzor nad szkotami §rednimi. To oczywi$cie wymagato
stworzenia odpowiednich fundamentéw teoretycznych, na ktérych ich dzia-
falno$¢ ekspercka moglaby si¢ opierac. Stad juz tylko krok dzielit uniwersy-
tety od rozwoju badan w takich dziedzinach jak psychologia w edukacji, za-
rzadzanie w o$wiacie, historia edukacji czy metodyka nauczania (Lagemann,
2000, s. 20).

W ten sposéb rownolegle z procesem profesjonalizacji zawodu nauczyciela
postepowal proces krystalizowania si¢ pedagogiki amerykanskiej jako dyscypli-
ny naukowej. Rozwdj badan w tej dziedzinie i dziatalnos¢ postaci takich jak John
Dewey przydawaty niewatpliwie prestizu szkotom pedagogicznym funkcjonuja-
cym w obrebie uniwersytetow i zachecaty ich wtadze do zrownywania ich pozy-
¢ji z innymi wydziatami. Afiliowane wczesniej 1 luzno powigzane z uniwersyte-
tami stawaly sig¢, czasem z pewnymi zastrzezeniami, peltnoprawnymi elementami
ich struktury’.

7 Tak byto w przypadku Teachers College, ktory dopiero na przetomie XIX i XX w. staraniem 6wczesnego
rektora Columbia University, ktorym wowczas byt Seth Low, zostat wlaczony w strukturg tej uczelni. Zastrzezo-
no jednak przy tym, ze nadzor nad Teachers College bedzie sprawowal Wydziat Filozofii i Edukacji (Lagemann,
2000, s. 63).
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Charakterystyczng cechg instytucjonalizacji ksztatcenia amerykanskich
nauczycieli stata si¢ roéwniez polaryzacja tego procesu. Wspomniana rywa-
lizacja migdzy szkotami normalnymi a uniwersytetami doprowadzita do sy-
tuacji, w ktorej ksztatceniem nauczycieli dla szkét elementarnych zajmowa-
ty si¢ szkoly normalne i to one w przewazajacym stopniu byly w stanie zaspo-
koi¢ potrzeby kadrowe rozrastajacego si¢ systemu szkolnictwa powszechnego.
Z kolei uniwersytety staraty si¢ utrzymacé swojg elitarng pozycje, koncentru-
jac sie na przygotowaniu zawodowym mniejszej liczebnie grupy, ukierunko-
wanej na prace w szkolnictwie §rednim oraz w sektorze zarzadzania oswiatg.
Prowadzito to do wyraznej segregacji ze wzglgdu na pte¢: w szkotach normal-
nych przewazaty, a wrecz dominowaty kobiety. W konsekwencji trudno byto
w tej grupie zawodowej o wypracowanie wspolnej wizji roli nauczyciela, etosu
nauczycielskiego czy poczucia przynaleznosci i identyfikacji ze spotecznoscia
nauczycielska. Utrudnia¢ to mogto wspolne dziatania nakierowane chociazby
na obrong swoich interesow finansowych czy lobbowanie na rzecz korzystnych
rozwigzan prawnych dotyczacych zawodowego statusu tej grupy. Taki podziat
byt tez przeszkoda w zawodowej mobilnosci, poniewaz dostep do okreslonych
stanowisk 1 mozliwos$ci zatrudnienia byt czesto po prostu zamkniety dla kobiet,
ktore aspirowaty do funkeji kierowniczych w szkotach czy lokalnym samorza-
dzie. Podobne trudnosci dotyczytly rowniez mezczyzn — w ich przypadku, jako
absolwentow uniwersytetow, zatrudnienie w szkole elementarnej, mimo ze by¢
moze odpowiadato indywidualnym preferencjom wielu z nich, mogto by¢ po-
strzegane jako zawodowa degradacja.

W konicu XIX wieku ksztalcenie nauczycieli na poziomie uniwersyteckim
zyskiwato coraz wigksza popularnos$¢, wypierajac konkurencyjne wobec nie-
go szkoty normalne. Ta forma edukacji stawala si¢ tez coraz bardziej dostepna.
W efekcie u progu ostatniej dekady XIX wieku 114 instytucji ksztatcenia wyz-
szego, a wiec jedna czwarta wszystkich uczelni w kraju (kolegia i uniwersyte-
ty) posiadata w swojej ofercie edukacyjnej studia pedagogiczne. W 1897 roku
ta liczba wzrosta do 220 (Toepfer, 1966, s. 8). Jak zauwaza David Labaree, jedna
z przestanek sukcesu uniwersytetu na polu ksztatcenia nauczycieli byta swego
rodzaju transakcja. Polegala ona na tym, Ze uniwersytet przydawat studiom pe-
dagogicznym akademickiej wiarygodnosci, stanowit dla ich stuchaczy wyznacz-
nik statusu, a studia pedagogiczne dostarczaty uczelni studentéw i w oczach opi-
nii publicznej stanowily potwierdzenie spotecznej uzytecznosci uniwersytetu
(Labaree, 1918, s. 297).

5. ZAKONCZENIE

Niewatpliwie XIX-wieczne amerykanskie reformy ksztatcenia nauczycieli
przyniosty pozadane efekty w postaci zwigkszenia liczebnosci wysoko wykwali-
fikowanej kadry nauczycielskiej i administracyjnej. Mozna to rowniez traktowac
jako pozytywna reakcje na spoteczne oczekiwania i potrzeby oraz praktyczny
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krok w kierunku realizacji postulatow dzialania na rzecz dobra wspdlnego, w imi¢
republikanskich idei. Thomas Popkewitz zwraca jednak réwniez uwage na to,
ze nieprzewidzianym efektem tych reform stal si¢ wzrost poziomu biurokracji
w edukacji (Popkewitz, 1994, s. 4). Procesy spoteczne i ekonomiczne, jakie kre-
owaty kontekst dla przemian o§wiatowych w Stanach Zjednoczonych po I wojnie
swiatowej, powodowaly, ze profesjonalizacje zaczeto utozsamiac ze standaryza-
cja polityki zatrudnienia, uniformizacja programow ksztalcenia i ujednoliceniem
procesu ewaluacji pracy nauczyciela. Sprzyjac to mialo racjonalizacji organizacji
pracy szkotly i procesu dydaktycznego, ale jednoczesnie ostabiato przekonanie
nauczyciela o swojej roli sprawczej w procesie nauczania i jego indywidualne po-
czucie odpowiedzialnosci za osiggane efekty.

Traktowanie studiow pedagogicznych jako ,.kurséw drugiej kategorii” w sto-
sunku do prawa, medycyny czy studiow inzynierskich réwniez nie sprzyjato
tworzeniu klimatu niezbednego dla poglebionych poszukiwan intelektualnych.
Ponadto, zanim wydziaty pedagogiczne zwrocity si¢ ku systematycznym bada-
niom naukowym, wiedza przekazywana studentom miata charakter do§¢ frag-
mentaryczny, jako ze zajecia prowadzili specjalisci z roznych dziedzin, repre-
zentujacy szeroko pojete nauki humanistyczne. Rowniez charakter zawodu,
w ktorym mieli si¢ realizowa¢ shuchacze po ukonczeniu studidw, sprzyjat ak-
centowaniu praktycznych aspektéw ksztatcenia kosztem refleksji intelektualne;.
Rozwazania natury etycznej i tak istotna we wczesniejszych dekadach kwestia
moralnych kwalifikacji do wykonywania zawodu nauczyciela zeszly na dalszy
plan w obliczu wagi, jakg przyktadano do rozwijania kompetencji administracyj-
nych i sprawno$ci w ,,zarzadzaniu uczniami” (classroom management). W taki
jednak sposob ksztattowaty sie w pierwszych dekadach XX wieku spoleczne
i polityczne oczekiwania wobec szkoty i nauczyciela, a specyfika tych instytucji
powoduje, Zze nie mozna od nich oczekiwa¢ dystansowania si¢ od spotecznej rze-
czywistosci 1 izolacji od kontekstu, w jakim przyszto im dziatac.
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»wSchool as a pillar of the republic”. The process of professionalisation of the
teaching profession in the United States in the 19" and 20™ centuries
Summary

Aim: Introducing professionalization of the teaching profession specificity
and the stages of this process in the United States in the 19" and 20" centuries,
as well as the institutionalization of education for this professional group.

Methods: An analysis of source and journalistic materials directly related
to the discussed issues.

Results: A reconstruction of the standards of teacher education in the initial
stages of its development, with a view to their cultural and social context, which
was not only their background, but also largely determined their course.

Conclusion: Education and training constituted a superior value for a large
part of the society and a group of political decision-makers. Education was per-
ceived as a specific embodiment of the ideal of the American Republic and a guar-
antor of its prosperity. However, the policy of educating teachers implemented
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in practice, including organizational solutions adopted by universities that intro-
duced this education in the second half of the nineteenth century, indicate a lack
of coherence between declarations and reality. On the other hand, the social and
cultural changes in the United States after World War I and the related change
in the perception of the role of teachers, favored the emergence of pedagogy
as a research discipline, which can be considered the culmination of the profes-
sionalization process of this profession in the USA.
Keywords: teacher education, normal school, university, education system.



