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PRZYGOTOWANIE MATERIALOW DO NAUCZANIA
SZYKU W DYDAKTYCE JPJO: O PROBLEMACH
METODOLOGICZNYCH I PRAKTYCZNYCH
RAZ JESZCZE

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, szyk wyrazow, nauczanie szyku w jezyku polskim,
materiaty dydaktyczne

Streszczenie. Artykut stanowi glos w dyskusji nad rola i ksztaltem procesu nauczania szyku
w glottodydaktyce polonistycznej. Zawarte w nim uwagi inspirowane s3 praca nad przygotowy-
wanym podrecznikiem do nauczania szyku polszczyzny skierowanym do obcokrajowcow. Czesé
pierwsza przedstawia wybrane problemy metodologiczne i praktyczne dotyczace m.in. powiaza-
nia porzadku linearnego z méwiong i pisana odmiang jgzyka, metajgzyka uzywanego w nauczaniu
szyku, a takze trudnosci z interpretowaniem poszczegélnych uktadow linearnych jako poprawnych
lub nieakceptowalnych, neutralnych lub stylistycznie nacechowanych. Podkreslono tez rolg inter-
ferencji w procesie powstawania i interpretacji bledow szyku popetnianych przez obcokrajowcow.
Cze$¢ druga odnosi si¢ w sposob systematyczny do kwestii wymienionych wezesniej 1 przedstawia
proponowane przez nas praktyczne rozwiazania poszczegélnych problemoéw, mozliwe do zastoso-
wania w procesie dydaktycznym.

1. UWAGI WSTEPNE

W ostatnich latach problematyka szyku wyrazéw w polszczyznie staje si¢
przedmiotem coraz szerszego zainteresowania glottodydaktykow!. Przygo-
towano kilkana$cie interesujacych studiow, w ktorych opisywano m.in. bleg-

"mge@umk.pl, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Wydziat Humanistyczny, Instytut Jezyko-
znawstwa, Katedra Jezyka Polskiego, ul. Fosa Staromiejska 3, 87-100 Torun; aleksandra.walkie-
wicz@umk.pl, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Wydzial Humanistyczny, Instytut Jezykoznaw-
stwa, Katedra Jezykéw Romanskich, ul. Bojarskiego 1, 87-100 Torun.

! Zdaniem Magdaleny Stasieczek-Gornej nadal jednak ,ranga problematyki szyku wyrazow
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest niewspotmiernie niska w pordwnaniu ze stopniem
jej opracowania we wspolczesnym jezykoznawstwie” (zob. Stasieczek-Gorna 2016).
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dy szyku i analizowano ich przyczyny (zob. np. Dabrowska, Pasieka 2004a;
Dabrowska, Pasicka 2004b; Stasieczek-Gorna 2011; Gebka-Wolak 2015), jak
rowniez rozwazano, jakie zagadnienia powinny zosta¢ wigczone do programu
nauczania jpjo, by nastepnie znalez¢ odzwierciedlenie w postaci odpowied-
nich ¢wiczen w podrecznikach (zob. np. Karolczuk 2005; Gebka-Wolak 2010;
Stasieczek-Gorna 2018). W pracach pojawia si¢ tez kwestia zaadaptowania na
potrzeby dydaktyki istniejacych koncepcji teoretycznych dotyczacych szyku
polszczyzny, a takze zagadnienia zwiazane z hierarchizacja prezentowanych
regul, doborem i ocena poprawnosci poszczegdlnych przyktadoéw (zob. Sliwin-
ski 1984; Gebka-Wolak, Walkiewicz 2013; Gegbka-Wolak, Walkiewicz 2014a;
Gebka-Wolak, Walkiewicz 2014b; Walkiewicz 2014)*. Wciaz jednak widoczna
jest potrzeba przygotowania i udost¢pnienia uczacym si¢ odpowiednich mate-
rialdow do ¢wiczen. Ich opracowanie rodzi za$ szereg watpliwosci metodolo-
gicznych, w pewnym zakresie juz zresztg dyskutowanych w literaturze. Przed-
stawiany tekst, bedacy efektem prac nad podrecznikiem dla obcokrajowcoéw
zawierajgcym uwagi teoretyczne na temat szyku w polszczyznie oraz zestaw
¢wiczen ksztatcacych kompetencje jezykowa w tym zakresie, wpisuje si¢ w te
dyskusje. Powracamy do kwestii, w jaki sposob, w jakim porzadku i w oparciu
o jaki material egzemplifikacyjny nalezy wprowadzaé na lekcjach jpjo zagad-
nienia szyku. Staramy si¢ jednak dotychczasowe obserwacje uzupetniaé lub
modyfikowac.

2. WYBOR ODMIANY JEZYKA

Przygotowanie materialow do nauczania szyku stanowi dla glottodydaktyka
ogromne wyzwanie ze wzgledu na szereg czynnikow. Po pierwsze, jest jasne,
ze — poza warstwg leksykalng — najwicksze roznice miedzy pisang a méwiong
odmiang jezyka polskiego dotycza wtasnie uporzadkowania linearnego. Oznacza
to, iz w wypadku nauczania szyku materiaty ksztatcace sprawno$¢ mowienia i po-
rozumiewania si¢ w podstawowych sytuacjach komunikacyjnych moga r6znic¢ si¢
znaczgco od tych przeznaczonych dla uczniow pragnacych opanowac sprawnosé
pisania po polsku. Zauwazmy przy tym, ze réznice migdzy odmiang mowiong
a pisang ujawniajg si¢ nie tylko w ramach nauczania jezyka polskiego do celéw
specjalistycznych, w szczegolnosci przygotowania do podjecia pracy zawodowej
(pisanie CV, listu motywacyjnego, listow oficjalnych etc. vs rozmowa o prace
1 rozmowy w pracy), czy przygotowan do egzaminow certyfikatowych, w cza-
sie ktorych wymagane jest postugiwanie si¢ odmiang jezyka pisanego zgodna

2 Na wspomnienie zashuguje tez fakt, ze zagadnienie szyku w nauczaniu j¢zyka polskiego jako
obcego stato si¢ takze przedmiotem rozwazan w pracy doktorskiej (zob. Stasieczek-Gorna 2016).
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Z wzorcowa normg polszczyzny® i odmiang jezyka mowionego zasadniczo nie-
odbiegajacg od ogdlnej normy uzytkowej*. Do pewnego stopnia réznice mi¢dzy
odmiang moéwiong a pisang daja si¢ zauwazy¢ takze podczas tworzenia tekstow
nieoficjalnych dla celow prywatnych, takich jak np. SMS czy e-mail. Wypowiedzi
(1)1 (2), ktore mozemy uznac za akceptowalne w jezyku mowionym, nie pojawi-
tyby si¢ prawdopodobnie nawet w tekscie wiadomosci elektronicznych, por.

(1)  Co robisz? — Sig ucze.
(2)  Marek si¢ nazywa Kowalski.

Trzeba bowiem podkresli¢, ze co prawda umieszczanie si¢ w inicjalnej pozycji
linearnej w zdaniu, zob. (1), oraz przed czasownikiem, ale nie w ciggu z innymi klity-
kami, zob. (2), jest traktowane jako naruszenie wzorcowej i ogolnej uzytkowej normy
szyku wspolczesnej polszczyzny, jednak nie oznacza to, ze tego typu uktady nie sg
uzywane w spontanicznych wypowiedziach mowionych. Co wigcej, szyk ten bywa
stosowany w literaturze, w dialogach stylizowanych na kolokwialne, zob. (3)—(4)°.

(3) Do Paryza! — rzucit szybko i Edek si¢ znowu rozesmial, tym razem szczerze. Czym? Tym
czolgiem...? A widzisz tu jakis inny? — dopytywal si¢ Romek. — Sie na miejscu wymieni na
cos mniejszego... Edek powiodl wzrokiem od Romka do Floriana, wyraznie chcqgc zmiar-
kowa¢ — ,,glupa ring czy do imentu leszcze zdumieli?” (NKJP: Robert Urbanski, Jacek
Kondracki, Operacja ,, Dunaj”)°.

(4)  Paniusia tu podpisze. — Podsungt jej kwit. — Sie nalezy dwadziescia koron. (NKJP: Ewa
Biatolecka, Roza Selerbergu).

Regula szyku si¢ dla odmiany pisanej jest oczywista. Mozna ja przedstawi¢
tak, jak w Katalogu zagadnien szyku wyrazéw dla poziomu A1 proponuje M. Sta-
sieczek-Gorna: ,,Podstawowe ograniczenia pozycji linearnej zaimka si¢ (brak
mozliwosci lokalizowania go w pozycji inicjalnej oraz wyjatkowos$¢ umieszcza-
nia go w pozycji koncowej)” (Stasieczek-Gorna 2018, s. 52). Tak kategorycznego
stwierdzenia nie da si¢ natomiast utrzymac dla odmiany méwione;j’.

3 Pojecie normy jezykowej i jej podziatu na dwa poziomy: wzorcowy i uzytkowy, rozumiemy
za Andrzejem Markowskim (2018, s. 30-38).

4 Na marginesie prowadzonych rozwazan warto zaznaczyc¢, ze na egzaminach certyfikatowych
z jezyka polskiego zasadniczo milczaco przyjmuje si¢ znajomos$é wzorcowej odmiany polszczyzny.
Z tego powodu np. w czgéci egzaminu sprawdzajacej znajomos¢ systemu gramatycznego polszezy-
zny, tzw. poprawno$¢ gramatyczna, w poleceniach nie znajdziemy informacji, z jaka norma polsz-
czyzny ma by¢ dana odpowiedZ zgodna.

5 Magdalena Derwojedowa zwraca uwagge takze na zleksykalizowane jednostki z inicjalnym
segmentem sie: Si¢ robi, Sie wie (Derwojedowa 2000, s. 86).

¢ Przyktady oznaczone skrotowcem NKJP pochodza z Narodowego Korpusu Jezyka Polskie-
go, dostepnego na stronie www.nkjp.pl. Po dwukropku podajemy bezposrednie zrodlo cytatu.

7 Podkorpus zréwnowazony NKJP zawiera 536 przyktadow, w ktorych sig stanowi inicjalny
sktadnik zdania. Nie jest to, oczywiscie, duza liczba, trzeba jednak pamigta¢, ze NKJP zawiera
w swym skladzie bardzo ograniczony materiat pochodzacy z jezyka mowionego.
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Wybér pisanej lub mowionej odmiany jezyka w duzym stopniu determinuje
wigc ksztalt powstajacego podrecznika i dobor przykladow. Decyzja ta nie wyda-
je sie prosta. Z jednej strony jest jasne, iz obcokrajowcy pragnacy kontynuowac
w Polsce studia, rozpocza¢ zycie zawodowe i/lub zda¢ egzamin certyfikatowy
muszg opanowac umiejetnos¢ postugiwania si¢ odmiang pisang i szykiem wla-
$ciwym dla tej odmiany polszczyzny. Z drugiej strony wazne jest uswiadomienie
uczacym sie, iz w wypadku jezyka polskiego — w przeciwienstwie do jezykow
o szyku bardziej ustalonym, takich jak np. angielski, francuski, hiszpanski itd.,
w ktorych operacje na uktadach linearnych sktadnikow wypowiedzenia prowa-
dza najczesciej do powstania zdan niepoprawnych — permutacje uktadow linear-
nych sa akceptowalne, jednak pociggaja za soba okreslone efekty pragmatyczne:
sg dystynktywne stylistycznie lub komunikatywnie. Stosunkowo niewiele jest
w polszczyznie bezwzglednych zasad linearyzacji sktadnikow, takich jak zasada
bezposredniej prepozycji nie wzglegdem negowanej formy czasownikowej (por.
Anna juz sie nie Smieje 1 *Anna juz nie sie Smieje, *Anna sie nie jui Smieje),
a takze nierozdzielania formy czasownikowej i postpozycyjnego wzglgdem niej
segmentu si¢ wyrazem posiadajgcym wlasny akcent (por. Maria usmiecha sig ze
zdjecia 1 *Usmiecha Maria si¢ ze zdjecia) (zob. Derwojedowa 2000, s. 85).

Swiadome, a zarazem odpowiednie, tj. mieszczace sie w granicach akcepto-
walno$ci w ramach danej odmiany polszczyzny oraz jej rejestru, operowanie po-
rzadkiem linearnym sktadnikow wypowiedzen okazuje si¢ niezwykle przydatne
w codziennej komunikacji, cho¢ — jak pokazemy w dalszej czgsci artykutu (zob.
p- 3) —identyfikowanie funkcji pragmatycznych szyku, w szczeg6éInosci za$ inter-
pretowanie odpowiednich przyktadow jako ,,nacechowanych stylistycznie” w ten
czy inny sposob roéwniez nie jest sprawg prosta.

Nauczyciel przygotowujacy materialy do nauczania szyku juz na wstepnym
etapie musi wiec dokonac istotnego wyboru, ktory mozna by uja¢ w postaci nie-
zwykle uproszczonego pytania: czy bedziemy uczy¢ naszych studentow mowic,
czy pisa¢ po polsku? Cho¢ jest oczywiste, ze sprawnosci tacza si¢ ze soba i nie
mozna ich uczy¢ w oderwaniu od siebie, w wypadku szyku réznice mi¢dzy od-
mianami mowiong a pisang sg jednak szczegolnie widoczne. Zastanawiajac si¢
nad odpowiedzia, nalezy tez bra¢ pod uwage, ze ewentualne zapoznawanie ucza-
cych sie¢ z wszystkimi mozliwymi kombinacjami uporzadkowania linearnego
sktadnikow danej wypowiedzi musi odbywac si¢ w sposéb stopniowy, Swiadomy
i bardzo ostrozny, tak by obcokrajowcy nie poczuli si¢ przyttoczeni nadmiarem
mozliwosci ani nie nabrali btednego (cho¢ wyrazanego niekiedy w opracowa-
niach dydaktycznych, zob. np. Madelska 2012, s. 265; Wojtczak 2015, s. 289)
przekonania, ze szyk polszczyzny jest ,,swobodny”. Jak podkresla Danuta Buttler,
,mozliwosci wyzyskania w wypowiedzi tak czesto podkreslanej »swobody szy-
ku« sg wlasciwie minimalne. Uktad wyrazow w zdaniach i grupach syntaktycz-
nych jest bowiem stosunkowo $cisle zdeterminowany dziataniem kilku tendencji
ogblnych” (Buttler 1986, s. 406).
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3. OCENA POPRAWNOSCI POSZCZEGOLNYCH
UKLADOW LINEARNYCH

Wybor ,,bazowej” odmiany jezyka wpltywa tez w oczywisty sposob na oceng
poprawnosci wypowiedzi, jest bowiem jasne, ze uktady charakterystyczne dla je-
zyka mowionego nie beda czesto akceptowalne w wypowiedzi pisanej. Poszcze-
g6lIni nauczyciele, badacze lub po prostu rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego
moga wiec nie zgadzac si¢ np. w ocenie ponizszych zdan, stanowigcych przykta-
dy autentycznych wypowiedzi pisemnych obcokrajowcow:

(5)  *Kryzys w Japonii jeszcze nie sig¢ skonczyl.
(6)  Podoba sig ci ta ksigzka?

(7)  Oni bardzo dobrze rozumiejq sig.

(8)  Ona sig uczyla w podstawowej szkole.

(9)  Czy pan moze mi pomoc?®

O ile zdanie (5) mozna jednoznacznie oceni¢ jako niepoprawne (dewiacyjne),
o tyle zdania (6)—(8) czg$¢ uzytkownikéw jezyka interpretuje jako ,,niezgrabne”
lub ,,niezbyt naturalne”, nie wskazujac jednoznacznie na ich catkowita nieakcep-
towalnosc¢. Jesli chodzi o uktad si¢ c¢i z (6), nie mozna go odrzucié, gdyz jest
realizacja jednej z opisanych przez M. Derwojedowa zasad linearyzacji klityki
sig: ,,jedyna dopuszczalng pozycja na prawo od formy czasownikowej jest bez-
posrednie sgsiedztwo, przy czym sie moze by¢ w tej pozycji odsunigte przez inng
klityke” (Derwojedowa 2000, s. 86). Intuicyjnie wyczuwalna nieneutralnos¢ ukta-
du sie ci wynika za$ z tego, ze na powyzsza zasad¢ naklada si¢ norma zwycza-
jowa, w mysl ktérej forma celownikowa zaimka osobowego (ci, jej, nam) jest
umieszczana przed sie (Buttler 1986, s. 400-401). Z kolei zdanie (9) jest popraw-
ne, cho¢ (a) norma zaleca, by w potaczeniach z zaimkami typu pan, pani, panstwo
czasownik znajdowatl si¢ w postpozycji (por. Gebka-Wolak, Walkiewicz 2013,
s. 407), (b) moze ono zosta¢ zinterpretowane jako zawierajace akcent pragma-
tyczny potozony na stowie pan (‘a pan, czy wlasnie pan moze mi pomoc?’), co
nie musi by¢ zgodne z intencjg mowigcego.

O ostatecznym uktadzie linearnym sktadnikow wypowiedzenia decyduje
wiele réznych czynnikéw. Co wigcej, dotycza one rdéznych plaszczyzn jezyka

8 Przyktady (5)—(9) zostaty dobrane nieprzypadkowo. Ilustrujg one typy usterek szyku naj-
czeSciej pojawiajace si¢ w pracach naszych studentow, ale takze w pracach innych studentow ob-
cokrajowcoéw (zob. np. Dabrowska, Pasieka 2004a, 2004b). Trudnosci dotycza w tym wypadku:
1) uzycia klityk: zaimkow osobowych, zaimka sig, partykuly nie, etc., z uwzglednieniem pozycji
klityk zaréwno wobec siebie, jak i wobec innych elementéw zdania, 2) szyku przymiotnika w pota-
czeniu z rzeczownikiem, a takze 3) uzycia zaimkow typu pan, pani w tzw. zwrotach grzecznoscio-
wych. Te wlasnie kwestie planujemy przedstawi¢ w przygotowywanym podreczniku, prezentujac
zarowno ogodlne reguly i zalecenia, jak i praktyczne zadania utrwalajace stosowanie okreslonych
uktadow linearnych.
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i cech wypowiedzi oraz majg ro6zng sile dziatania (Buttler 1986; Derwojedowa
2000; Gegbka-Wolak 2000°). Dlatego bardzo trudno reguty polskiego szyku przed-
stawi¢ w postaci zero-jedynkowej: mozna — nie mozna. Niewiele jest bowiem
sytuacji, gdy dany uktad linearny jest jedynym dopuszczalnym, a jego naruszenie
prowadzi do dewiacyjnosci catego wyrazenia'. Zdaniem Macieja Grochowskie-
go (2007) sa to nastgpujace uklady: ,,przyimek wystepuje w antepozycji, bez-
posredniej lub posredniej, wzgledem rzadzonego rzeczownika, spdojnik wlasciwy
(...) w interpozycji wzgledem wyrazen, dla ktorych otwiera miejsce, operator nie
— w bezposredniej antepozycji wzgledem czasownika, operator za — wzgledem
przymiotnika i przystdwka, operator gradacji (...) coraz — wzglgdem form stopnia
wyzszego przymiotnika i przystowka; relator ktory wystepuje w zdaniu wzgled-
nym w pozycji inicjalnej i zarazem w postpozycji do nadrzednego rzeczownika
(i przyimka), wiacznik (...) Zeby — w pozycji inicjalnej zar6wno zdania podrzed-
nego (sktadnikowego), jak i niezaleznego” (Grochowski 2007, s. 244).

4. OCENA NACECHOWANIA STYLISTYCZNEGO
POSZCZEGOLNYCH UKLADOW LINEARNYCH

W analizach jezykoznawczych i praktyce glottodydaktycznej wypowiedzi
o okreslonym szyku uznaje si¢ cze¢sto za nacechowane stylistycznie. Termin ten nie
nalezy jednak do precyzyjnych. Jak trafnie zauwaza M. Grochowski, ,,poniewaz
wiedza o jezyku (metajezykowa ptaszczyzna odniesienia) jest w niematym stopniu
czysto intuicyjna, a reguly linearyzacji tylko czesciowo sg dane explicite, istnieja
ogromne trudno$ci obiektywne z rozstrzyganiem, czy dany szyk jest neutralny czy
nacechowany” (Grochowski 2007, s. 246). Zdaniem autora w odniesieniu do przy-
ktadow takich jak (10)—(10d) ,,0 wiele tatwiej jest, jak sie¢ wydaje, ustali¢ pozycje
linearne niedopuszczalne dla sig, niz rozstrzygnac, ktdre z pozycji dopuszczalnych
sa neutralne, a ktore nacechowane” (Grochowski 2007, s. 247-248).

(10)  *Sie musimy jutro rano spotkac.
(10a) ?Musimy jutro rano spotkac sig.
(10b) *Musimy jutro sie rano spotkac.
(10c) Musimy sig jutro rano spotkac.
(10d) Musimy jutro rano sig¢ spotkac.

? W wymienionych opracowaniach poza szczegétowymi obserwacjami na temat zasad pol-
skiego szyku znajduja si¢ obszerne odwotania do wczesniejszych publikacji z tego zakresu.

10 Zwré¢my uwage na to, ze badacze opisujacy prawidtowosci polskiego szyku z duzg po-
wéciagliwoscia poshuguja si¢ kategoria szyku niepoprawnego czy dewiacyjnego. Czgsciej mowia
o szyku watpliwym, nacechowanym.
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Oznaczenia zdan jako niepoprawne lub watpliwe autor uzasadnia nastgpu-
jaco: ,,za niedopuszczalng uwaza si¢ pozycje inicjalng [jak w (10)], watpliwosci
budzi pozycja finalna w zdaniach wielosktadnikowych [(10a)] (...) Niedopusz-
czalne jest takze naruszanie ciagglosci grup syntaktycznych, za nieakceptowalne
nalezatoby wigc uznaé uzycie si¢ miedzy jutro a rano w podanym przyktadzie
[(10b)] (Grochowski 2007, s. 247-248). Zauwazmy jednak, ze zdanie (10a), ozna-
czone znakiem zapytania, a wigc interpretowane przez M. Grochowskiego jako
watpliwe, a takze uznane przez autora za niepoprawne zdanie (10b), przez cz¢s$¢
uzytkownikow polszczyzny mogloby zosta¢ zaakceptowane z zastrzezeniem, ze
jest nacechowane. Stanowi to kolejny dowod na to, jak subiektywna moze by¢
ocena poszczegolnych uktadow szyku.

Nalezy tez dodac, ze nawet jesli zinterpretujemy dany uktad linearny jako
mniej typowy, a wigc ,,nacechowany”, pozostaje problem wyjasnienia tego, na
czym owo ,,nacechowanie” czy ,,nietypowos¢” miatyby polegaé. Dla zdan (2) czy
(7) trudno np. orzec, czy chodzi o wypowiedzi ,,bardziej nieformalne”, ,,bardziej
nieporadne/dziecinne”, ,,niestandardowe” (co jest kolejnym niewiele wnoszagcym
sformutowaniem) etc. Jest to problem wazny nie tylko z punktu widzenia opisu
teoretycznego polszczyzny, lecz takze z perspektywy glottodydaktycznej. Trudno
bowiem przedstawia¢ stuchaczom reguly i zalecenia dotyczace szyku, nie wyja-
$niajac jednoczesnie, jakie zmiany stylistyczne i pragmatyczne pociagga za soba
zmiana kolejnosci poszczegoélnych elementoéw zdania.

W ocenie poprawnosci i ewentualnego nacechowania stylistycznego wypo-
wiedzi niezwykle wazne jest tez uwzglednienie (trudnych do ujgcia w materia-
tach pisanych) czynnikéw prozodycznych. M. Grochowski podkresla, ze akcent
1 intonacja sg immanentng cechg kazdego wypowiedzenia. ,,Nie moga bowiem
istnie¢ wypowiedzenia bez intonacji i akcentu. Aby dane wypowiedzenie spet-
niato swoja funkcje, musi by¢ potraktowane jako komponent hipotetycznego aktu
mowy, innymi slowy musi zosta¢ przez moéwigcego wypowiedziane (»odczyta-
ne«)” (Grochowski 2007, s. 243). Przedstawiajac uczacym si¢ polskiego zasady
szyku, nie nalezy wigc zapomina¢ o korelowaniu nauki prozodii z naukg o szyku
w ramach przedstawiania poszczegolnych aktow mowy.

Jak z kolei zauwaza Anna Duszak, ,,ocena akceptowalnosci danego zdania,
jego neutralno$ci badz nacechowania emocjonalnego zalezy od umiejscowienia
akcentu zdaniowego (...). Wazny jest wigc nie tylko linearny zapis zdania, lecz
rowniez i to, ktory element jest nosicielem akcentu zdaniowego” (Duszak 1986,
s. 60—61). To z kolei powoduje, ze wypowiedzenia o tym samym sktadzie leksy-
kalnym moga by¢ w polszczyznie zestawiane w pary, trojki itd. réznigce si¢ pod
wzgledem szyku i zabieg ten nie ma charakteru nacechowania stylistycznego, lecz
jest standardowym $rodkiem tekstotworczym. Analizujac zdania takie jak (11a)
Rozlegl sie krzyk 1 (11b) Krzyk sie rozlegt i ich strukture tematyczno-rematyczna,
A. Duszak (1986, s. 69) stwierdza, ze wersje (a) i (b) ,,funkcjonujg w polszczyznie
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bez zasadniczych konotacji stylistycznych”, przy zatozeniu, ze akcent zdaniowy
pada na odpowiedni element, zaznaczony w (11a) i (11b) oraz (12a)—(15a) pogru-
biong czcionka!!.

(12a) Biegnie Janek. (12b) Janek biegnie.

(13a) Pali sie czajnik. (13b)  Czajnik sie pali.

(14a) Umart wujek. (14b)  Wujek umart.

(15a) Idzie burza. (15b) Burza idzie.

Mowiac o korelacji szyku z prozodia, nalezy tez wspomnie¢ o tym, ze wiele
uktadéw linearnych ,,mozna uratowac przed odrzuceniem” wlasnie za pomoca
odpowiedniej intonacji i akcentu oraz w odwotaniu do kontekstu lub konsytuacji
(zob. Buttler 1986, s. 406), por. (16)—(16b).

(16) Z kim idziesz do kina?  (16a) Do kina z kim idziesz? (16b) Do kina idziesz 7 kim?

Zaimki pytajne typowo umieszcza si¢ na poczatku zdania pytajnego, por.
(16), jednak przy odpowiedniej realizacji prozodycznej moga t¢ pozycje zmie-
niaé, co zresztg jest charakterystyczne takze dla méwionej odmiany polszczyzny.
Jesli wiec zdecydujemy si¢ na zajgciach poswieci¢ tej odmianie wigcej uwagi,
zmiany miejsca zaimkoéw pytajnych powinniSmy ujaé w programie.

5.JEZYK OBJASNIEN I POLECEN

5.1.REGULA A WSKAZOWKA

Opisane w p. 3. i 4. wlasciwosci polskiego szyku wptywajg znaczaco na
proces nauczania, zarowno z perspektywy ucznia, jak i nauczyciela. Temu
ostatniemu trudno jest formulowac jednoznaczne reguly typu ,,tak wolno — tak
nie wolno”, skoro ocena poprawnosci/akceptowalnosci poszczeg6élnych cia-
gow skladnikow jest silnie zrelatywizowana. Odwotywanie si¢ do sformuto-
wan takich jak ,,powinno by¢ raczej tak”, ,.to nie jest niepoprawne, ale...” etc.
nie jest w praktyce glottodydaktycznej zbyt przekonujace ani skuteczne, choé
w niektoérych wypadkach wydaje si¢ by¢ jedynym mozliwym rozwigzaniem.
Problem dotyczy zaréwno sposobu formutowania objasnien podawanych w for-
mie ustnej w czasie lekcji, jak i ,,regul” prezentowanych w formie pisemnej
w podrecznikach. Przygotowanie odpowiednich zadan praktycznych utrudnia
za$ fakt, ze nielatwo jest dobra¢ taki zestaw przyktadow, ktory nie budzitby
watpliwosci interpretacyjnych. W praktyce moze to oznaczaé¢ m.in., ze uczen

' A. Duszak, zgodnie zreszta z konwencja, akcent zaznacza ukos$ng kreska nad stowem.
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nie bedzie w stanie samodzielnie rozwiagza¢ danego zadania i sprawdzi¢ rozwia-
zania w oparciu o podany w podreczniku klucz, poniewaz wigkszos¢ przykta-
doéw wymaga dodatkowych objasnien nauczyciela dotyczacych odmiany ustnej/
pisanej, nacechowania stylistycznego, akcentu pragmatycznego, czynnikow
prozodycznych itp.

5.2. UZYCIE METAJEZYKA I TERMINOLOGII GRAMATYCZNEJ

Kolejng trudnos¢ stanowi fakt, iz w wypadku szyku konieczne jest postu-
giwanie si¢, przynajmniej w podstawowym stopniu, terminologig gramatyczna
— inaczej trudno jest bardziej kompleksowo opisa¢ zwiazki linearne zachodzace
migdzy jednostkami polszczyzny. Brak terminologii spowoduje, ze opis moze
si¢ zatrzymaé¢ na odnotowaniu wytacznie faktu wystepowania danej jednostki
na poczatku czy na koncu zdania, z prawej lub lewej strony okreslonej innej
jednostki.

Jako ze szyk jest drugim — poza fleksja — wyktadnikiem zwigzkéw syn-
taktycznych i semantycznych (zob. Buttler 1986, s. 406; Ggbka-Wolak 2000,
s. 19-25), formutujac reguty i wskazowki dotyczace szyku, autorzy opracowan
glottodydaktycznych odwoluja si¢ do aparatu pojeciowego dotyczacego czesci
zdania'?. Podejscie takie wydaje si¢ mato uzasadnione w dydaktyce. Po pierwsze,
rozpoznawanie cz¢éci zdania to zadanie trudniejsze niz identyfikowanie czesci
mowy. Uczen musiatby bowiem rozpoznawaé funkcje sktadniowo-semantyczne
i relacje miedzy sktadnikami wypowiedzenia, a czgsto nie jest do takiej operacji
analitycznej przygotowany. Rozpoznawanie czg$ci mowy wydaje si¢ procesem
fatwiejszym, gdyz bazuje na nazywaniu obiektow o do$¢ wyrazistych cechach
semantycznych, przy uzyciu stosowanego w podobny sposoéb w wielu jezykach
aparatu pojeciowego (por. np. rzeczownik, czasownik itd.). Po drugie, nie wszyst-
kie tradycyjnie wykorzystywane w polskich gramatykach czesci zdania majg od-
powiedniki w jezykach ojczystych uczniow — a nawet jesli termin funkcjonuje, to
niekoniecznie z tym samym zakresem uzycia. Z takg sytuacja mamy do czynienia
w odniesieniu do polskiej przydawki, ktora zgodnie z polska tradycja nazywa
si¢ kazde okreslenie rzeczownika, niezaleznie od tego, czy jest wymagane czy
nie. Tym samym wyrazenia interpretowane w innych jezykach jako dopetienia
w polszczyznie funkcjonuja wlasnie jako przydawki.

12 Siatke terminologiczna obejmujaca z jednej strony aparat czgéci zdania (podmiot, orzecze-
nie, dopelnienie, przydawke i okolicznik), z drugiej czgsci mowy (rzeczownik, przymiotnik, liczeb-
nik, czasownik, zaimek, partykula itd.) zastosowata np. M. Stasieczek-Gorna 2018 w zestawieniu
problemow, ktore powinien zawiera¢ katalog zagadnien szyku wyrazow dla pozioméw od A1 do B1.
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5.3. INTERPRETACJA GENEZY BLEDOW:
O ROLI INTERFERENCIJI

Postugiwanie si¢ aparatem pojeciowym czesci zdania moze takze prowadzié
do ,,putapki polonocentryzmu”, czyli do sytuacji, w ktérej nauczyciel lub badacz,
interpretujac przyczyny wystepowania bledow szyku w wypowiedziach obcokra-
jowcow, wychodzi z (czgsto blgdnego) zatozenia, iz posiadajg oni rozwinigtg wie-
dze jezykoznawcza i stosujg w praktyce reguty dotyczace np. nierozrywania pew-
nych uktadow. Przyktadem moze by¢ analiza btedéw szyku popetnianych przez
obcokrajowcoéw przeprowadzona przez M. Stasieczek-Goérng (2011). Omawia-
jac przyktad (17), autorka pisze: ,,tutaj piszacy mogt cofna¢ si¢ przed rozbiciem
w strukturze linearnej zdania najsilniejszego zwigzku zdaniotworczego — zwigzku
orzeczenia i podmiotu™:

(17)  *Chociaz mtodzi mistrzowie majg wszystko w wieku, w ktorym inni tylko zaczynajq mysle¢
o karierze, jednak jest i kilka skutkéw ubocznych w tym. (Stasieczek-Gorna 2011, s. 298).

W artykule brak informacji o kraju pochodzenia i jezyku ojczystym, jakim
postugiwat si¢ autor zdania. Mozna jednak zatozy¢, ze zastosowal on po prostu
strukture typowa dla swojego rodzimego jezyka lub innego systemu jezykowego,
ktory znat (por. np. ang. although young champions (already) have everything at
the age when others only begin thinking about their career, there are also side
effects to it). Dlatego tak wazne wydaje si¢ uwzglednianie w calym procesie na-
uczania szyku perspektywy kontrastywnej i mozliwych efektéw interferencji.

6. PROPONOWANE ROZWIAZANIA

Przedstawione wyzej problemy natury metodologicznej i praktycznej nie
zmieniajg faktu, ze obcokrajowcom potrzebne sg wskazoéwki teoretyczne i ma-
terialty do ¢wiczen poswigcone szykowi wyrazow w polszczyznie. Opracowujac
je, dokonaly$Smy szeregu wybordéw, majac swiadomos$¢, ze moga by¢ one przed-
miotem dyskusji. Zdecydowaly$my, po pierwsze, by uwzgledni¢ w podreczniku
zarowno reguly jezyka pisanego, jak i obserwacje dotyczace jezyka mowionego.
W wypadku zdan, ktére dopuszczalne sg w komunikacji ustnej, lecz budza watpli-
wosci w wypowiedzi pisemnej (zwlaszcza w sytuacji egzaminu certyfikatowego
lub w korespondenc;ji oficjalnej) zdecydowaty$my si¢ na konwencje ,,pisz tak:...
/ mozesz mowic tak...”, por.

Pisz tak: Marek kgpie sie w morzu. Mozesz mowié tak: Marek sie kgpie w morzu.
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W sytuacjach, w ktorych dany uktad linearny bytby niezgodny z norma wzor-
cowg zarOwno w mowie, jak i w pi$mie, zastosowatySmy proste sformutowanie
»TAK/NIE”, por.

TAK: Interesuj¢ si¢ historia. NIE: Ste-interesuje-historia.®

* Zdajemy sobie sprawe, ze — jak trafnie zwrocita nam w dyskusji uwage dr Krystyna Bojat-
kowska — cytowanie w opracowaniu dydaktycznym przyktadéw uznawanych za niepoprawne jest,
zdaniem wielu dydaktykow, bledem metodycznym, utrwalajacym u ucznidw znajomos¢ nieprawi-
dlowych struktur. Wydaje nam si¢ jednak, ze w tym wypadku eksplicytne wskazanie, ze dany uktad
linearny jest btedny lub watpliwy, jest niezbedne w procesie dydaktycznym, zwlaszcza w sytuacji,
gdy brak opracowan dotyczacych szyku, dostosowanych do znajomosci polszczyzny i zdolnosci
percepcyjnych obcokrajowcow niekoniecznie bedacych jezykoznawcami.

W czesci objasniajacej dodaty$my w takich wypadkach uwagi dotyczace
ewentualnej akceptowalnosci takich przyktadow w ramach normy uzytkowe;.

W wypadku, gdy zdanie o danym szyku jest dopuszczalne systemowo, lecz
niezalecane, postuzylySmy sie zwrotem ,,raczej nie”, majac §wiadomos¢, iz nie
jest to rozwigzanie idealne, por.

TAK: Kiedy wracam do domu, zwykle si¢ RACZEJ NIE: Kiedy-wracanmdo-domu;-
kapie. zwyklekapiesie-

W kazdym z tych wypadkow przyktady zdan (nie)akceptowalnych dla da-
nego rejestru poprzedzone sg eksplicytnymi wyjasnieniami dotyczgcymi regut
1 wskazowek gramatycznych i stylistycznych. Aby unikna¢ sytuacji, w ktorej
uczen przyttoczony jest zbyt duza liczba mozliwych uktadow linearnych i obja-
$nien, zastosowalySmy system stopniowania trudnos$ci, oznaczajac zwigkszajaca
si¢ liczbg gwiazdek reguly i konteksty coraz trudniejsze — tak, by najprostsze
i najbardziej podstawowe reguly mozna byto zastosowac juz na wczesnym etapie
nauczania.

Po drugie, przyjetysmy, ze — ze wzgledu na stopien skomplikowania proble-
matyki — podrecznik bedzie przeznaczony do stosowania z pomoca nauczycie-
la. To do niego nalezato bedzie (w oparciu m.in. o prezentowane przez nas reguty
1 wskazowki) wskazywanie na konsekwencje gramatyczne, pragmatyczne i sty-
listyczne stosowania roznych uktadow szyku, a takze objasnianie roli czynnikéw
prozodycznych, takich jak akcent (w tym akcent pragmatyczny) i intonacja, w in-
terpretacji roznie ustrukturyzowanych wypowiedzi. To nauczyciel, majac wiedze
o pochodzeniu i jezykach ojczystych studentow, bedzie tez mogt zwroci¢ uwage
na mozliwe bledy wynikajgce z interferencji.

Po trzecie, jesteSmy przekonane, ze materialy pisemne do nauczania szyku
powinny zosta¢ uzupeklione o odpowiednie nagrania, trudno bowiem omawiaé
problematyke szyku bez uwzgl¢dnienia czynnikoéw prozodycznych.

I wreszcie, uznaty$my, ze — ze wzgledu na specyfike procesu dydaktycznego,
w ktorym (w przeciwienstwie do rozwazan $cisle jezykoznawczych) odpowied-
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nio przemyslana powtarzalnos¢ zagadnien stanowi atut — podrecznik dotyczacy
szyku powinien zawiera¢ osobne podrozdzialy poswigcone pozycji linearnej za-
imka sie, pozycji poszczegblnych klityk wobec siebie, a takze pozycji partykuty
nie w réznych typach zdan zanegowanych. Ze wzgledu na mozliwe problemy
wynikajace z interferencji, uwzglednimy takze problem pozycji podmiotu wobec
orzeczenia oraz pozycji linearnej wybranych partykut typu fez. Wydaje nam sie,
ze taki uktad materiatu pozwoli nauczycielom i uczniom si¢gac¢ bezposrednio do
wyjasnien dotyczacych omawianych wtasnie lub budzacych watpliwosci zagad-
nien, a takze zda¢ sobie sprawe¢ z powigzan miedzy poszczegdlnymi problemami
dotyczacymi szyku.

Tak przygotowany podrecznik bedzie wige zdawat sprawe zaréwno z seman-
tyczno-sktadniowej jak i tekstotworczej oraz stylistycznej roli szyku w polszczyz-
nie. Pokaze, ze zmiana uktadu linearnego moze prowadzi¢ do: 1) zmiany struktu-
ry tematyczno-rematycznej, 2) zmian znaczeniowych zwigzanych ze zwigzkami
sktadniowymi i logicznymi mi¢dzy poszczegdlnymi elementami zdania (por. Ala
tez ma kota vs Ala ma tez kota), 3) powstania zdan nacechowanych stylistycz-
nie, ktorych interpretacja jest w pewnej mierze subiektywna, a takze, oczywiscie,
4) do powstania zdan niepoprawnych.

Powyzsze rozwazania stanowig kolejny gltos we wciaz toczacej si¢ dyskusji
na temat metod nauczania szyku w dydaktyce jpjo. Mamy nadziej¢, ze przybywac
bedzie analiz teoretycznych i materiatow dydaktycznych dostosowanych do po-
trzeb obcokrajowcow, tak by wazne zagadnienie szyku zyskato nalezne mu miej-
sce w procesie dydaktycznym. Poglebiona wiedza na temat szyku stanowi¢ tez
powinna wazny element edukacji nauczycieli.
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MATERIALS FOR TEACHING POLISH WORD ORDER TO FOREIGNERS:
METHODOLOGICAL AND PRACTICAL PROBLEMS REVISITED
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Abstract. The analysis presented in this paper is part of the on-going discussion concerning
the role and forms of teaching Polish word order to foreigners. Our remarks stem from the problems
and difficulties we encountered while preparing a textbook designed for teaching word order during
PFL lessons. The first part of the article concerns selected methodological and practical issues, such
as the relationship between written/spoken language and the linear order of utterances, the meta-lan-
guage used for describing word order rules, as well as the difficulties connected with interpreting
a given linear order as (un)acceptable, neuter or stylistically marked. We have also stressed the im-
pact of linguistic interference on creating certain word order patterns. The second part of the paper
provides practical teaching solutions, referring to each of the problems presented above.





