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Abstrakt

Tekst - zorientowany na odkrywanie senséw i znaczen transgeneracyjnych biografii
naukowych - jest forma rozmowy dialogicznej toczacej sie pomiedzy dwoma osobami
przynalezacymi do Srodowiska t6dzkich pedagogéw. On pojawit sie w nim jako przy-
bysz ze $wiata antropologii i etnografii, ona - pedagog spoteczny - przywedrowata
z kregu terenowej pracy socjalnej z rodzing. Na przekér posiadaniu odrebnych rodo-
wodow dyscyplinarnych, dialogowanie daje im szanse na rozpoznanie tropéw wska-
zujacych na istnienie miedzy nimi do§wiadczeniowo-intelektualnego pokrewienstwa.
Bazujac na nim, wykonuja wspotdzielong prace interpretacyjng, stopniowo odkry-
wajac $lady prowadzace do zapoznanej przesztosci, gdzie etnografia i pedagogika
spoteczna spotykaja sie w osobach Heleny Radlinskiej i Kazimiery Zawistowicz-
-Adamskie;j.

Stowa Kkluczowe: rozmowa dialogiczna, rozpoznawanie do$wiadczen, nauka jako
dziedzictwo kulturowe, tropy zwigzkow z twdrczoscia i zyciem Heleny Radlinskiej
i Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej.

Transgenerational Scientific Biographies.
The Beginnings: Encountering Helena Radlinska
and Kazimiera Zawistowicz-Adamska

Abstract

The article - focused on the exploration of the meanings of transgenerational scien-
tific biographies - is a form of a dialogic conversation occurring between two members
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of the society of L6dZ pedagogues. He - emerged in this society as a newcomer arriv-
ing from the world of anthropology and ethnography. She - a social pedagogue -
made her way there from the circle of the family social work field. In spite of having
different disciplinary origins, carrying on a dialog gives them a chance to recognize
the paths indicating the existence of their common intellectual and experience-
related connections. Using these common links, they work together on the interpreta-
tion and gradual detection of the signs of unacknowledged past, where ethnography
and social pedagogy meet the foundations set by Helena Radliniska and Kazimiera
Zawistowicz-Adamska.

Keywords: dialogic conversation, recognition of the experience, Humanities and
Social Sciences as cultural heritage, signs of the connection to the work and life of
Helena Radliniska and Kazimiera Zawistowicz-Adamska.

Tekst jest probg wstepnego zmierzenia sie z fenomenem transgeneracyjnych
biografii naukowych?, dla ktérych, w analizowanym przypadku, podstawowym
obszarem rozpoznan czynimy zlozony ukitad doswiadczenn wtasnych (,lzabeli
Kaminskiej-Jatczak”, ,Marcina Kafara”) i zapos$redniczonych, uciele$nionych w oso-
bach Heleny Radlinskiej oraz Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej.

Za tym do$¢ lapidarnie brzmigcym okresleniem przedmiotu zainteresowan
stoja konkretne zalozenia dotyczace rozumienia nauki i sposobdéw jej funkcjono-
wania. Nasze stanowisko mie$ci sie w horyzoncie konstruktywistycznym, stano-
wigc wariant ,nie-klasycznego” podejscia do praktyk naukowych. W proponowa-
nym ujeciu na pierwszy plan wysuwajga sie podmiotowe aspekty aktywnoSci, zysku-
jace status dziatan réwnowaznych wzgledem - uznawanych w podejsciu ,klasycz-
nym” za nadrzedne - elementéw sktadajgcych sie na przestrzen mysli (idei).

Postugujac sie rozréznieniem podejscia do nauki na ,klasyczne” i ,nie-
-klasyczne”, nawigzujemy, z pewnymi zastrzezeniami wynikajacymi z charaktery-
styczno$ci przedstawianej tu opcji, do ustalenn poczynionych w ramach badan nad
historig nauki, rozwijanych albo jako samodzielne studia w ramach filozofii nauki,
socjologii wiedzy, antropologii wiedzy czy naukoznawstwa, albo jako studia uzu-
pelniajace wielu dyscyplin nalezacych do korpusu nauk spotecznych i humani-
stycznych (w tym przede wszystkim socjologii, historii i antropologii, od pewnego

1 Pod pojeciem biografii/autobiografii naukowej rozumiemy wielorakie formy wypowiedzi au-
to/biograficznych (zaré6wno pisemnych, jak i ustnych) zawierajgcych tresci zorientowane na skorelowa-
ne ze soba wspétdziatanie trzech elementéw, a mianowicie: (i) podmiotu jednostkowego; (ii) podmiotu
wspdlnotowego oraz (iii) dyskursu. Aby bylo mozliwe rozpoznanie owych tresci jako nalezacych do
wymiaru biografii/autobiografii naukowej, koniecznym jest umiejscowienie w nich (poprzez opowies¢
ustng lub pisemng) aspektow doswiadczen/aktywnosci podmiotu jednostkowego, ktére wspotzalezne
sa w réznym zakresie z doSwiadczeniami/aktywnoscia podmiotu wspdlnotowego i/lub dyskursu jako
efektu tychze zaleznosci (definicja wlasna - MK). Powyzsze zdefiniowanie biografii/autobiografii
naukowej miesSci sie w horyzoncie metateoretycznym, dopuszcza w zwigzku z tym opcje wyodrebniania
szczegbétowych przedmiotéw zainteresowan badawczych, a takze adekwatnych wzgledem nich sposo-
béw ujecia podejmowanej problematyki. Rozszerzone konotacje znaczeniowe uzytego tu pojecia
,biografii naukowej” znajdujg sie w nastepujacych pracach: Kafar (2016, 2013a, 2011a).
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czasu - takze, w kontekscie polskim, pedagogiki (por. m.in. Kubinowski 2013, 2012,
2010, 2006; Marynowicz-Hetka 2015, 2004, 1997; Marynowicz-Hetka, Theiss 2004;
Nowak 2006; Rembierz 2013, 2012)). Ttumaczac rzecz w skrécie, mozna stwier-
dzi¢, iz w obrebie ujecia ,klasycznego” patrzymy na nauke jako dziedzine wylaczo-
na poza obszar kultury i dziatan spotecznych, jednoczesnie zrosnieta z pozytywi-
stycznym ideatem badan przyrodoznawczych, z naczelng dla niego funkcjg techno-
logiczng. Na przeciwleglym - ,nie-klasycznym” - biegunie sytuuje sie podejscie
wsparte o poglad, iz nauka, podobnie jak sztuka, religia czy szeroko rozumiana
ideologia jest integralng czescig $wiata kultury i cztowieka jako istoty bioracej
czynny udzial w tworzeniu owego $wiata w wymiarze ponadjednostkowym -
spotecznym (Kmita 1976, 1985). Dodajmy, ze tradycja przeciwstawiania nauki
kulturze nazywana bywa ,platonska”, za$ tradycja zaktadajgca istnienie splotu
nauki z kulturg i cztowiekiem nosi miano ,arystotelesowskiej” (Wrzosek 1995: 7).
O ile pierwsza z nich cechuje determinizm docierania do ,prawdy obiektywnej”,
o tyle druga bazuje na przestaniu wspéttworzenia przestrzeni dialogicznej powotu-
jacej do zycia prawde wewnatrzwspdélnotowa, miedzyosobowg i miedzywspdlno-
towa (a wiec takze miedzygeneracyjna).

Zawezajac pole tematyczne do obszaru nas zajmujacego, postrzegamy feno-
men transgeneracyjnych biografii naukowych jako mocno zros$niety z problemem
temporalnosci odnoszacej sie do specyficznej natury zjawisk ,organizujacych pole
wiedzy” (Marynowicz-Hetka 2015: 16). Ewa Marynowicz-Hetka, positkujac sie
ustaleniami Gastona Bachelarda, Michela Foucaulta oraz, bodaj w najwiekszym
stopniu, Ferdynanda Braudela?, przekonuje, ze ,rozwoj zjawisk nie dokonuje sie
linearnie, lecz poprzez zerwania i nieciggtos$ci” oraz ze - co bezposrednio wynika
Z powyzszego - przeszto$¢ pozytkujemy ,nie w sensie chronologicznym i linear-
nym, ale jako tlo/kontekst dla tego co najwazniejsze dla zrozumienia teraZniejszo-
$ci i antycypowania przysztosci” (tamze). Nieco dalej czytamy:

Zaznajomienie sie z metoda F. Braudela (...), uwzgledniajaca odnajdywa-
nie tych elementéw/zdarzen, ktére pozwalajg egzemplifikowa¢ linie ,, dtu-
giego trwania” (longue dureé), pozwala wyobrazié sobie mozliwos¢ takie-
go pojmowania przesztosci, w ktérym przerwy, fragmentaryzacje i niecia-
glosci (discontinuités) daja mozliwo$¢ rekonstytuowania debat organizu-
jacych pole wiedzy. Na tym tle mozna stawia¢ pytania o miejsce przeszto-
$ci, usytuowanej w terazniejszoSci i jej znaczenie dla strukturowania
przysztosci. Tak formutowane pytanie pozwala takze na analize nie tyle
(nie tylko) zdarzen przesztosci, ale ,pochodzenia/genealogii” (w znacze-
niu foucaultowskim) aktualnych zjawisk spotecznych usytuowanych
w kontekscie spotecznym (tamze).

2 Do tego zacnego grona warto bytoby jeszcze dotgczy¢ Olivera Sacksa, brytyjskiego neurologa i history-
ka nauki, tworce metafory ,naukowych skotom”, czyli ,mroczkéw”, zbiorowych ,przestonie¢” pamieci,
od ktorych, jesli wierzy¢ autorowi wizjonerskiego eseju pt. Mroczek: zapominanie i pomijanie w nauce,
nie jest wolna zadna dziedzina (por. Sacks 1996).
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Stanowisko Ewy Marynowicz-Hetki daje sie umiejscawia¢ na dwéch poziomach:
pierwszym jest poziom uniwersalny (obejmujacy mechanizmy ogélnokulturowe),
drugim - partykularny, dotyczacy szczegélnej dziedziny kultury, jaka jest wiedza
naukowa, wiaczajgc w to takze spoteczne warunki jej ksztattowania. O ile popraw-
nie odbieramy intencje autorki, jej gtos przynalezy do poziomu drugiego, nadto jest
glosem splecionym z jednoznacznie zdefiniowanym polem wiedzy, a mianowicie
pedagogika spoteczna. Znamienne, ze ustepy przez nas komentowane znalazly sie
w artykule otwierajacym czes¢ [ monografii pt. Pedagogika spoteczna: wstepy i kon-
tynuacje (Marynowicz-Hetka, Skoczylas-Namielska 2015). Nie bez przyczyny Ewa
Marynowicz-Hetka zaznacza, iz taki, a nie inny tytut zostat sformutowany ,jeszcze
przez Profesor Irene Lepalczyk”3, dodajac: ,Méwienie o wstepach i kontynuacji,
a nie tradycyjnych aspektach dyskursu czy praktyk, wyrazato (...) powsciagliwosé
prawdopodobnie uzasadniong dos$wiadczanymi zerwaniami i nieciggtosciami
w rozwoju pedagogiki spotecznej zaréwno dyscyplinarnym, jak i instytucjonalnym”+.

Mato kto wie, ze tropy jednego z najbardziej tajemniczych zerwan, do jakich
doszto na przestrzeni ponad wiekowego, ,nieciagtego” rozwoju pedagogiki spo-
tecznej, prowadza do etnografii. Przez kilka dekad, poczynajac od przedwojnia,
dyscypliny te pozostawaty w nieznacznym od siebie oddaleniu. Kiedy jako repre-
zentanci $redniego i mtodego pokolenia, odpowiednio etnograféw-antropologéow
(Marcin Kafar) oraz pedagogéw spotecznych (Izabela Kaminska-]Jatczak), odkryli-
$my zrodta swiadczgce o intensywnych kontaktach utrzymywanych dawniej
miedzy przedstawicielami - dla nas, dzisiaj - catkiem odrebnych dyscyplinarnie
Swiatéw, byliSmy ogromnie zaskoczeni. L.aczone programy studiéw, uczestnictwo
studentéw pedagogiki w etnograficznych ¢wiczeniach terenowychs, zespotowa,
etnograficzno-pedagogiczna praca nad koncepcjami badan - wszystko to potwier-
dzato istnienie spdjnego ,kolektywu myslowego”s, $rodowiska akademickiego,
ktore... (Nagle? Stopniowo?) zamarto.

,Co zadecydowato o zaniku tamtej wspolnoty? Jakie okolicznos$ci sprawity, ze
wcze$niejsze zblizenie pokryt gesty mrok niepamieci’?” - zastanawialiSmy sie,

3 Ewa Marynowicz-Hetka byta uczennicg Ireny Lepalczyk, w 1987 r. przejeta po tej ostatniej kierownic-
two Katedry Pedagogiki Spotecznej UtL.

+W Przedmowie do tego samego tomu jego wspotredaktorki, Ewa Marynowicz-Hetka i Elzbieta Skoczy-
las-Namielska (2015b: 7), pisza za$: ,Tytut (...) Pedagogika spoteczna: wstepy i kontynuacje - ma swoja
historie. Taki nagtéwek nosit ostatni konspekt ksigzki, ktérg Profesor Irena Lepalczyk zamierzata
przygotowac. Podjete zostaly wstepne rozmowy i ustalenia. Jednak nie zdazono zebra¢ materiatow
przed odejsciem Pani Profesor. Na dtugo zamyst ten zostal odsuniety ze wzgledu na rézne, stale pilne,
sprawy biezace. Tym tomem, powrotem do tamtego tytutu zamierzonej publikacji, sptacamy diug
i réwnocze$nie pracujac nad tekstami, powracamy mentalnie do dyskusji na temat tej ksigzki”.

5 Partycypowata w nich m.in. Irena Lepalczyk. W zbiorze fotografii zamieszczonym na koncu jej Wsréd
ludzi i ksiqzek, zdjecie znajdujace sie pod numerem 33. opatrzone jest nastepujaca legenda: ,Ze wstepu
do ludoznawstwa wraz z ¢éwiczeniami otrzymatam ocene celujgcg. Z prof. Kazimiera Zawistowicz (stoi
trzecia od lewej) podczas ¢wiczen w terenie” (Lepalczyk 2003: 320; zapis zgodny z oryginatem).

6 Terminu , kolektyw mys$lowy” uzywamy za Ludwikiem Fleckiem (1986).

7 Jak bardzo jest on obecnie nieprzenikniony, przekonali$my sie, sondujagc pamie¢ wybranej grupy
profesoréw z Wydziatu Nauk o Wychowaniu UL. Nikt z naszych rozméwcoéw nie styszat ani o zaprzesztej
bliskosci powigzan etnografii i pedagogiki spotecznej, ani tez o relacjach Heleny Radlinskiej z Kazimierg
Zawistowicz-Adamska.
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pochylajac sie nad archiwaliami i wertujac publikacje dajace pewne wyobrazenie
o tym, jak ,drzewiej bywato”8. To ze wszech miar fascynujace zadanie realizowali-
$my rownolegle z innym - analityczno-interpretacyjng rekonstrukcja $ladow
wiodacych do zapoznanej przesztosci pedagogiki spotecznej/etnografii. Otwierajac
sie na ulatwiajace rozwdj i transgresje ,procesualnie zarysowane linie dtugiego
trwania” (tamze), podjeliSmy wyzwanie dialogowania z samymi soba i naszymi
antenatkami - Heleng Radlinska oraz Kazimierg Zawistowicz-Adamska. A oto, co
dzieki niemu osiggnelisSmy...

Marcin KAFAR: Izo, sadze, Ze na poczatek warto przyblizy¢ Czytelnikowi tto zro-
dzenia sie pomystu na napisanie niniejszego tekstu®.

Izabela KAMINSKA-JATCZAK: Wedtug mnie wyrasta on z naszej wspélnej pracy nad
ksiazka Auto/biograficzne aspekty praktyk poznawczych (Kafar 2016), monografii,
gdzie spotkali$my sie jako wspétautorzy tekstéw, cho¢ nie tylko.

MK: Zgadza sie. Jako redaktor naukowy tamtej publikacji miatem szczescie zapo-
znac sie z robocza wersja twojego artykutu pt. O (nie)udanej probie odnalezienia sie
w roli praktykujgcego badacza. Refleksje z pola praktyki (Kaminska 2016). Metody-
ka, jaka stosuje przy redagowaniu tekstow innych autoréw, sprzyja tzw. gtebokiej
lekturze. Tak byto réwniez w przypadku twoich Refleksji z pola praktyki.

IK]: Pamietam, ze dostatam od ciebie, Marcinie, sze$¢ lub siedem kolejnych wersji
mojego artykutu, to naprawde byta, jak mdéwisz, ,gteboka lektura”. [Smiech]

MK: Dla mnie wazne sg motywacje stojgce za takimi posunieciami. Zawsze staram
sie harmonijnie, a zarazem tworczo zorkiestrowac z tekstem, ktéry czytam, w ten

8 Na podstawie materiatéw zebranych w tym zakresie powstanie osobny artykut.

9 Druga cze$¢ artykutu zostata przygotowana w formie rozmowy-dialogu. O przyjeciu takiego rozwiaza-
nia zadecydowato gtéwnie przekonanie, Ze stosujgc tradycyjny typ wypowiedzi naukowej, nie zdotamy
utrzymac w tekscie pozycji, w jakich wystepowali$my/wystepujemy wzgledem siebie w zyciu pozatek-
stualnym. Jest to o tyle istotne, ze pozycje te ksztattujg profil analityczno-interpretacyjnych narzedzi,
jakimi sie postugujemy, w tym sensie poczyniony zabieg zyskuje mocne uzasadnienie metodologiczne.
Nasza rozmowa-dialog zostata zbudowana wokoét osnowy tematycznej, ktérej morfologia - mdwiac
jezykiem strukturalizmu - wyklucza przypadek. Tak wiec, Gadamerowski duch rozmowy nieustannie
szuka tutaj kompromisu z duchem naukowej argumentacji w starym stylu. Stad tez, czytelnik zagtebiajg-
cy sie w poszczegoblne odstony wypowiedzi napotka rézne gatunkowo warstwy. Bedzie sie przemiesz-
czat miedzy fragmentami o zabarwieniu eseistycznym, hermeneutycznie sankcjonowang analizg tekstu,
wreszcie - osobistym wspomnieniem przyjmujacym posta¢ ,matej autobiografii intelektualnej” (patrz
Kafar, Rydlewski 2016a: 157-158, s. 4.).

W uzupetnieniu do powyzszych objasnien dodajmy, iz znang juz w starozytnos$ci (por. Platon
1982), praktykowang takze w wiekach nowozytnych (w odmianie nauki Galileuszowskiej (Namer
1985)) formute rozmowy-dialogu, wspoétczesnie wykorzystywali tacy badacze, jak chociazby Ludwik
Fleck ([1938] 2007a), Paul Ricoeur (2003a), Michel Foucault (1977) czy - unoszacy sie na fali zwrotu
refleksywnego w naukach spotecznych - Pierre Bourdieu (2001). Na gruncie polskim, pisanie artykutu
naukowego w tej konwencji uskuteczniali: Tomasz S. Markiewka wraz z Pawlem Bohuszewiczem (2014)
oraz Marcin Kafar wesp6t z Carolyn Ellis (2014) i Michatem Rydlewskim (2016a, 2016b, 2016c).
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spos6b prdébujac nawigza¢ ni¢ porozumienia takze z kims, kto ten tekst powotat do
zycia. Tego typu postawe okreslitbym jako otwarcie dialogiczne. Redaktor naukowy
czesto bywa pierwszym czytelnikiem czyjegos$ dziela, jest jednoczes$nie kims, na
kim spoczywa ogromna odpowiedzialno$¢ za jego upublicznienie w odpowiedniej
postaci. Oczywiscie, owo ,otwarcie dialogiczne” raz bywa podejmowane, kiedy
indziej, z r6znych powodoéw, nie.

IK]J: A co sie stato w naszym przypadku?

MK: Oboje wiemy, Izo, Ze to pytanie jest w duzej mierze retoryczne, skoro dzi$, po
uplywie paru miesiecy nadal ze sobg rozmawiamy. [Smiech]

IK]: Dla mnie istotne jest to, Ze dzisiejsza rozmowa stanowi kontynuacje rozmow
odbytych wczeéniej, i - chyba przede wszystkim - Ze dzieje sie to w sposéb niewy-
muszony.

MK: Otdz to! Przypuszcza¢ nalezy zatem, iz ty jako autorka i ja jako odbiorca-
-redaktor umieliSmy znalez¢ droge do siebie. Zresztg, jestem przekonany, ze
gdyby$my pokusili sie o dokonanie cho¢by tylko catkiem pobieznej retrospekcji,
bez ktopotu udatoby sie nam wskazaé¢ i dookresli¢ miejsca styczne, zworniki,
pozwalajgce tej rozmowie rozwijac sie az do teraz.

IKJ: Domys$lam sie, Ze masz na mysli co$ konkretnego...

MK: Tak. To, co powiem, dla ciebie nie bedzie zaskoczeniem, natomiast w innej
sytuacji znajduje sie Czytelnik, ktory do tej pory nie brat udzialu w procesie wza-
jemnych rozpoznan angazujacych nasza dwojke.

IKJ: Mhm.

MK: Zaczne od wspomnianej ,glebokiej lektury” Refleksji z pola praktyki. To wta$nie
w jej trakcie zdatem sobie sprawe, Ze twoja praca zawiera ptaszczyzny ujawniajgce
istnienie miedzy nami - pozwol, Ze postuze sie neologizmem - doswiadczeniowo-
-intelektualnego pokrewienstwa.

IK]: Poprosze cie o rozwiniecie tego watku...

MK: Po pierwsze, opowiadasz o doswiadczeniach samozwrotnych, tzn. takich, ktére
wplywaja na $wiadomos¢ tego, kim bytas, kim jeste$ oraz kim sie stajesz.

IK]: To prawda. Tekst, o ktérym rozmawiamy powstat z potrzeby przeanalizowania
czasu dla mnie przelomowego z punktu widzenia krystalizowania sie mojej tozsa-
mosci pedagoga spotecznego. Tkwitam wtedy w niecodziennym usytuowaniu.
Znajdowatam sie miedzy dwoma ,$wiatami” - akademickim i pozaakademickim.
Kiedy w 2009 r. zaczynatam prace na stanowisku asystenta w Katedrze Pedagogiki
Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego bytam juz praktykiem terenowej pracy socjal-
nej (asystentem rodziny). Ktopot polegat gléwnie na tym, ze nie wiedziatam, ktére
usytuowanie z tych, w jakich sie znajdowatam, uczyni¢ konstytutywnym dla mojej
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tozsamosSci pedagogicznej. Zgodnie z tym, co opisuje w Refleksjach z pola praktyki,
doswiadczanie siebie w dwoch przestrzeniach modalnos$ci dziatania (praktyka
i poczatkujacego badacza) wymagato ciagtego odnajdowania sie w odmiennych
i, jak mi sie wydawato, sprzecznych rolach. Mimo wszystko chciatam jako$ je ze
sobg pogodzi¢; poszukiwaltam wiec formuly uwspoélniajgcej, a zarazem scalajgcej
moj3 ,sobos$¢” (Ricoeur 2003b: 33-34).

MK: Twoja historia mnie poruszyta. Moze dlatego, ze sam przezywatem podobne
rozterki kilkanascie lat wstecz, kiedy to dlugo nie umiatem pogodzi¢ w sobie roél
przedstawiciela Akademii i opiekuna ludzi mieszkajacych w jednym z t6dzkich
Doméw Pomocy Spotecznej, gdzie od 2004 r. prowadzitem badania terenowe (por.
m.in. Kafar 2010a)10. Okazuje sie, Ze piszac swoje Refleksje z pola praktyki, trafiatas
w rdzen spraw, ktore i mnie byty bliskie.

IK]J: Chcesz powiedzie¢, Ze niezaleznie od siebie zatapiali$my sie w tej samej materii
doswiadczenia?

MK: Zgadza sie!
IK]J: Co miatoby sie na nig sktada¢?

MK: Na ten moment, przedstawiajac rzecz zwiezle, stawiatbym na zaplecze koncep-
tualne i stojacy za nim specyficzny typ osobowosci badawczej, jaki sktonni jesteSmy
dla siebie wybierac.

IK]: Rozumiem, Ze wcigZ pozostajemy w granicach twojej ,gtebokiej lektury”
mojego artykutu?

MK: Tak. Decydujaca w tej perspektywie jest dla mnie warstwa Refleksji z pola
praktyki, gdzie siegasz po rozstrzygniecia epistemologiczne proponowane przez
Kirsten Hastrup, wspétmierng wzgledem niej w tym wzgledzie Anne Wyke oraz
podajaca ci nalezyty stownik pojeciowy - i by¢ moze nie tylko on - Helene Radlin-

10 Rozterki te dobrze obrazuje nastepujacy opis: ,Po raz kolejny staje przed bardzo powaznym dylema-
tem: do czego w istocie powinna sprowadza¢ si¢ moja obecno$¢ w zyciu Domu i hospicjum? Pojawitem
sie tutaj jako kto$, kogo zadaniem jest gromadzenie danych w celach naukowych; i to przede wszystkim
ja - jako Antropolog - bede beneficjentem pracy wykonywanej wespo6t ze mna przez grupe Mieszkan-
c6w. Mam jednak poczucie, iz z mej strony pozostaje do wypelnienia przestrzen moralnych powinnosci
wobec ludzi takich, jak Pan Zbyszek [jeden z pensjonariuszy DPS-u - przyp. MK]. Dla nich, stajacych na
mojej drodze, typowe cele antropologiczne sg bardzo odlegle i niewiele wnosza w powszednios¢,
wymagajacg zupetnie innego rodzaju zaangazowania niz to, ktére dzierze w podrecznym antropologicz-
nym bagazu. W wiekszos$ci przypadkéw Oni potrzebuja przede wszystkim ptynacej z glebi serca troski
i postepujacych za nig konkretnych gestéw, pozwalajacych cho¢by na krétko zapomnie¢ o mocno
doskwierajacym osamotnieniu czy braku nadziei na fizyczne wyzdrowienie. W jakim stopniu moge Im to
da¢? Albo inaczej: w jakim stopniu (jesli w ogdle) moge Im to da¢ jako Antropolog? Coraz wyrazniej
zaczyna dojrzewa¢ we mnie mys$l, Ze ide jednocze$nie dwiema (wspoétbieznymi?, komplementarnymi?,
rozszczepionymi?) $ciezkami. Jedng z nich kroczy postugujacy sie racjonalnymi narzedziami poznania
Antropolog-Gromadzacy Material Empiryczny (wiem, iz krytyczny spos6b myslenia o hospicjum i Domu
w przysztosci zaowocowac moze wiedza dajaca szanse na lepsze zrozumienie probleméw nurtujacych
spotecznoéci takie jak ta, w ktoérej dzi$ jestem), druga - nieobojetny na los pojedynczego cztowieka -
Antropolog-Poczatkujgcy Opiekun. Dokad zaprowadza mnie te drogi?” (Kafar 2010a: 263-264).
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ska. Dyskretnie wspiera cie jeszcze Paul Ricoeur, ale wydaje mi sie, Ze centralne
pole znaczen rozcigga sie miedzy Hastrup, Wyka a Radlinska. Musisz przyznaé, ze,
przynajmniej na pierwszy rzut oka, wglada to na zaskakujacg konfiguracje osobo-
wa, ale czy taka jest w istocie?

IKJ: Rzeczywiscie, 1aczne odnoszenie sie do tych badaczek, bioragc pod uwage ich
odrebne usytuowanie dyscyplinarne (antropologia spoteczna - socjologia - peda-
gogika spoteczna), moze dziwi¢. U Wyki, Hastrup i Radlinskiej znalaztam jednak
synergie intelektualng, zwigzana z bardzo waznym dla mnie postulatem zaangazo-
wanej obecnosci badawczej. Jesli pozwolisz, rozwine nieco ten watek.

MK: Bardzo prosze.

IK]: Kiedy rozpoczynaliSmy naszg wspotprace, bytam $wiezo po lekturze Stosunku
wychowawcy do Srodowiska spotecznego Heleny Radlinskiej (1935). Pamietam, Ze
fragmenty tej ksigzki, szczegdlnie ustepy o potrzebie ,wzywania sie” w sSrodowisko
(tamze: 75), a takze stowa traktujace o tym, Ze - ,0sobistego uwaznego wpatrywa-
nia sie i wstuchiwania nie zastapia najbardziej pomystowe ankiety” (tamze) prze-
mowily wprost do mnie. Zastanawiatam sie, co mogto mieé¢ wptyw na taki odbiér
przestania Radliiskiej. Sciezka wiodla do moich do$wiadczeni z okresu bycia
asystentem rodziny. Na co dzien nieustannie spotykatam sie z cztowiekiem, ktory
mial mi co$ do powiedzenia, niekoniecznie zresztg werbalnie. Czutam, Ze sens
uczestnictwa tkwi w stuchaniu ludzi, a o to upominata sie Radlinska! Domagata sie,
by odkrywa¢ cudze srodowiska - ich pojecia, pragnienia, ,istote mocy duchowej”
iwiezy z szerszym Swiatem (tamze). W trakcie pisania Refleksji z pola praktyki,
zaczelam stawia¢ pytania dotyczace tego, w jaki sposéb da sie wydobywac z siebie
nastawienie poznawcze, sprzyjajace procesowi ,wzywania sie”. Przypomniata mi
sie woéwczas lektura pt. Badacz spoteczny wobec doswiadczenia Anny WyKki (1993).
Zorientowatam sie, Ze wysuwany tam postulat ,obecnosci aktywnej” (tamze: 119-
120) $wietnie wspo6tbrzmi z pomystem ,obserwacji przezywanej”, proponowanym
przez Radlinska (Radlinska 1937: 4). To byly glosy stanowigce awers i rewers
refleksji nad jakoS$cig obecnos$ci badacza - kogo$, kto uwrazliwia sie na Innego (co
doskonale pokazywata Radliniska), ale robi to poprzez wglad w siebie samego;
dopiero 6w okrezny ruch od siebie do drugiego umozliwia bycie uwaznym (to
uwypuklita Wyka). O Hastrup dowiedziatam sie z przywotanej pracy Wyki, gdzie
szeroko opisywane sa badania reprezentujgce ,ekstremalng” wersje przygladania
sie sobie i wtasnemu do$wiadczeniu (Hastrup 1998). Taki pomyst badawczy,
Z mojego punktu widzenia, wspétgrat z istotg namystu nad soba w konteks$cie bycia
Swiadomym siebie, w zwigzku z rozbudzaniem w sobie nastawienia uwaznej
i uwrazliwionej obecno$ci badacza.

MK: Wspomniata$, ze punktem wyj$cia do zbudowania twojej bazy epistemologicz-
nej byta tworczos¢ Radlinskiej, a czy pamietasz, w jakich okolicznos$ciach Radlinska
zaczeta by¢ dla ciebie znaczaca?
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IK]J: Tutaj trzeba by sie cofna¢ do etapu moich studidéw. Jako studentka pedagogiki
spotecznej czesto ,ocieratam sie” o figure Radlinskiej. Wielokrotnie padato jej
nazwisko podczas zaje¢, niekiedy nawet miatam wrazenie, iz ,jest jej petno” i ,nie
moge sie od niej opedzi¢”. Mimo to nie znalaztam wystarczajacych powodéw, by
wejs¢ w relacje z tekstami Radlinskiej, pozostaly wiec dla mnie niemymi (por.
Witkowski 2009a: 406).

MK: Co o tym zadecydowato?

IK]: Kilka czynnikéw. Do kluczowych na pewno nalezat brak do$wiadczen osobi-
stych, ktére zachecityby mnie do obcowania z intelektualnym $wiatem Radlinskie;.
Ponadto, zbytnia jednowymiarowo$¢ w przedstawianiu nam - studentom - jej
tworczosci. Kursy, jakie przesztam, uksztattowaty we mnie zaledwie fragmenta-
ryczne wyobrazenie o dyskursie Radlinskiej. Dodatkowo, pamietam, ze momentami
przeszkadzat mi nazbyt apologetyczny ton, w jakim przedstawiano matke zatozy-
cielke pedagogiki spotecznej. Rodzit on nieodparte skojarzenia z Gombrowiczow-
skim pastiszem zjawiska dogmatyzmu w przestrzeni kulturowej, co genialnie
zostato zobrazowane w Ferdydurke: ,,... Stowacki wielkim poeta byt!” (Gombrowicz
2007: 43). Z biegiem czasu, kiedy powoli krzeptam jako pracownik akademicki,
Radlinska zaczeta mnie interesowa¢ pod innym katem. Przygotowywatam sie
akurat do poprowadzenia ¢wiczen z pedagogiki spotecznej i zwrécitam sie do
Profesor Ewy Marynowicz-Hetki z pro$ba o uzyczenie trudno dostepnej pozycji.
Chodzito ni mniej, ni wiecej tylko o Stosunek wychowawcy do srodowiska spoteczne-
go! Pani Profesor we wcze$niejszych naszych rozmowach napomkneta, Ze jesli
faktycznie chce pozna¢ Radlinska, to powinnam przeczytac te wtasnie ksigzke. I tak
sie stato, po czym... nastgpit przetom, lektura okazata sie ,wybuchowa” (Witkowski
2009b: 131-141). Natrafiwszy tam na fragmenty takie jak np.: ,lde w zamys$leniu
nad dostrzeganym obrazem. Gdy sie juz we mnie odbit, gdy stat sie mojg wtasnoscia
- szukam w dotychczasowej wiedzy o tutejszych stosunkach wyjasnien, dlaczego
tak jest. Zadaje sobie pytanie, jak by¢ powinno...” (Radlinska 1935: 78), przeciera-
tam oczy ze zdumienia. Trudno mi byto uwierzy¢, Zze podobne ustepy wyszty spod
piora autorki, ktérag znatam wytgcznie jako ,twardg pozytywistke”. Rozstrzygajacy
dowdd na to, ze widziatam Radlinska w krzywym zwierciadle stanowit artykut
Wiestawa Theissa pt. Heleny Radliniskiej koncepcja badania i dziatania (1994/1995),
gdzie explicite mowa jest o dwoch komplementarnych liniach jej tworczosci -
»pozytywistycznej” i ,antypozytywistycznej” (tamze: 18).

MK: Stuchajac ciebie, 1zo, zaczalem zastanawiaé sie nad moja droga odkrywania
Radlinskiej...

IK]: Bardzo jestem ciekawa twoich doswiadczen...

MK: Pozwolisz, ze, tak jak ty, pokusze sie o ekskursje pamieciowa. Zaczne od watku
na pozor tylko pobocznego. Ot6z, do Srodowiska pedagogéw przynaleze od skrom-
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nych o$miu lat. Formalnie, od pazdziernika 2008 r., kiedy to rozpoczatem prace
w Katedrze Badan Edukacyjnych Uniwersytetu Lédzkiego. Wczesniej bytem zwia-
zany z etnologami z Instytutu Etnologii i Antropologii Kulturowej naszego Uniwer-
sytetu, gdzie przygotowywalem doktorat!l. Wywotuje swdj etnologiczny back-
ground nie bez powodu. Sktonny jestem przyja¢, iz to on decydowat o charakterze
moich pierwszych zetknie¢ z Radlinskg, i to on przesadzit finalnie tez o tym, ze
doszto do spotkania ,Izabeli Kaminskiej-Jatczak” z ,Marcinem Kafarem”. Nie
wybiegajmy jednak zbyt daleko w przysztos¢.

Méwitas o ,figurze Radliniskiej” i o niemoznosci ,,opedzenia sie od niej”. Twoje
wrazenie nie jest odosobnione. Jako etnolog - obcy wkraczajacy do swiata pedago-
gbéw, doswiadczytem blizniaczego stanu.

Radlinska istnieje na Wydziale Nauk o Wychowaniu co najmniej dwuwymia-
rowo: tekstualnie i werbalnie. Styszatem o niej wielokrotnie np. podczas nauko-
wych zebran, odbywajacych sie co miesiac w Katedrze Badan Edukacyjnych.
Sprzyjaty one zorientowaniu sie, Ze - d propos twoich skojarzen Gombrowiczow-
skich - rdzenni t6dzcy pedagodzy wyjatkowo chetnie przywotuja dwa nazwiska na
okoliczno$é budowania swojego zaplecza argumentacyjnego, a mianowicie Kamin-
skiego 1i... Radlinska. ,Kim s3 «Kaminski» i «Radlinska»?”, zastanawiatem sie,
uznajagc w pierwszym rzucie, iz sprawa dotyczy badaczy silniej niz inni decyduja-
cych o kolorycie ,lokalnego paradygmatu”12 pedagogicznego. Odezwat sie we mnie
syndrom typowego nowicjusza. Skutkowatl on m.in. tym, ze staratem sie wyleczy¢
z brakéw kompetencyjnych, podejmujac na wtasna reke poszukiwania biblioteczne
i internetowe majace mi pomoc, jak zaktadatem, w blizszym rozeznaniu sie
w sytuacji, w jakiej sie znalaztem?!3.

IK]J: A co z Radlinska?

MK: Wobec Radliiskiej pozostawatem ,nienachalny”, podobny stosunek miatem
zreszta do Kaminskiego. Dlugo (mowa o latach, nie miesigcach) pozwalalem moim
Kolezankom i Kolegom na stopniowe uwrazliwianie mnie na te nazwiska i idee
z nimi Kojarzone. Jednakowoz - co trzeba podkresli¢ - dzialo sie to mimowolnie.
Wiaczani w konteksty matych dramatéw spotecznych (np. kuluarowych rozmdw)
Kaminski oraz Radlinska, przede wszystkim Radlinska, stawali sie centralnymi
punktami odniesien. Ich duch przenikat do dysput intelektualnych, ktérych bytem
Swiadkiem i uczestnikiem. Niejednokrotnie bywali tez bohaterami opowiesci

11 Dysertacje pt. Ja, Antropolog - Ja, Cztowiek. O pewnym wariancie antropologii zaangazowanej bronitem
wiosng 2009 r., kilka miesiecy po podjeciu zatrudnienia na Wydziale Nauk o Wychowaniu Ut.
12 Termin ,lokalny paradygmat” zaczerpnatem z nomenklatury Andrzeja P. Wejlanda (2004).
13 Na marginesie dodam, ze poszukiwania te, w istocie stosunkowo pobiezne, zaowocowaty ciekawym
odkryciem, takim mianowicie, iz Kaminski ma na imie Aleksander i jest autorem Kamieni na szaniec.
Powies¢ te czytatem, bedac jeszcze w szkole podstawowej i musze przyznaé, ze pozostaje ona w wielkim
intelektualnym kontrascie z uznawanym na naszym Wydziale za klasyczny tekstem tego samego autora
pt. Metoda, technika, procedura badawcza w pedagogice empirycznej (1974) - artykutem, z ktérym
notabene musiatem si¢ gruntownie zapozna¢, wstepujac na $ciezke dydaktyki pedagogicznej.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 180
NUMER 2017/1(4)



W KREGU TRANSGENERACYJNYCH BIOGRAFII NAUKOWYCH

o tozsamos$ciowych identyfikacjach (albo ich braku). Dla mnie opowiesci te,
z jasnych wzgled6w, zyskiwatly ambiwalentng wymowe.

IK]: Wyjasnij prosze, dlaczego tak sie dziato?

MK: Czy mi sie to podobato, czy nie, rozpoczecie pracy w Katedrze Badan Eduka-
cyjnych oznaczato zgode na przeformutowanie, rozluznienie, a nawet zerwanie
wiezéw scalajacych mnie ze srodowiskiem etnologéw. Wiele okolicznosci (to temat
az nazbyt rozlegly) potwierdzito, ze taki proces rzeczywiscie zachodzit. Mam na
mys$li coraz wieksze oddalanie sie od $wiata etnologicznego i zblizanie do Swiata
pedagogicznego (obu rozumianych $rodowiskowo, instytucjonalnie, jak tez myslo-
wo). Nazwatem siebie ,obcym” posréd pedagogdéw, ale rownie dobrze powinienem
sie uzbroi¢ w te samg etykietke, wracajac dzi$ - oczywiscie hipotetycznie - na grunt
etnologiczny. Moja swiadomo$¢ jest naznaczona wyraznym pietnem ,,0bcego”, nic
na to nie poradze.

IK]: Warto$ciujesz to?

MK: Nie. Po prostu, traktuje ten stan jako ,normalny” przy calym jego niewatpli-
wym zagmatwaniu. Cho¢ nie byto to tatwe, nauczytem sie zesrodkowywac bardziej
na tkwigcej w nim sile twérczej anizeli ktopotach z niego wynikajgcych.

IK]: Wykazujesz sie niestandardowym podej$ciem, Marcinie.

MK: Raczej pragmatycznym. [Smiech]

Skoro juz jesteSmy przy ,sitach twoérczych” przynaleznych stanom posrednim,
miedzydyscyplinarnym, chciatbym opowiedzie¢ ci teraz o zdarzeniu, ktore takie
sity uruchomito. Jednoczesnie proponuje, abySmy te historie potraktowali jako
przemieszczajacg nas na kolejny poziom dyskusji.

IK]: Zamieniam sie w stuch.

MK: W 2011 r. opublikowatem artykut zatytutowany O wspétuczestnictwie i osobi-
stym ethosie w kontekscie Spotecznosci wiejskiej Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej
(Kafar 2011b). Jakiez byto moje zdziwienie, gdy po zapoznaniu sie z nim, moj szef,
Profesor Jacek Piekarski, zaczat roztacza¢ wizje badan nad wsia. Zgodnie z wyobra-
zeniami Profesora, mogtyby one by¢ poprowadzone wspoélnie przez nasza Katedre
oraz Instytut Etnologii i Antropologii Kulturowej UL. ,Swietny plan - pomy$latem -
tylko czy faktycznie dla mnie? Nie interesuje sie wsig w sensie $cisle badawczym,
ba - wtasciwie nigdy sie nig nie zajmowatem, wytaczajac pare btahych poznawczo
epizoddéw. Jaka wiec role miatbym peini¢ w tym projekcie, gdyby doszedt on do
skutku?” - zastanawiatem sie. W tekScie O wspétuczestnictwie i osobistym ethosie...
skupiatem sie na motywie terenowych aktywnosci badawczych. Co sie dzieje
z prowadzacym badania, gdy pokonuje kolejne progi zazytosci, niekiedy nawet
intymnos$ci w relacjach z osobami spotykanymi na swej drodze? Czy uprawiajgc
etnografie/antropologie, przestajemy by¢ ludzmi z krwi i kosci? Takie m.in. pytania
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stawiata Zawistowicz-Adamska w Spofecznosci wiejskiej, $cislej: ja te pytania
odnajdowatem w jej ksigzce i mialem po temu konkretny powdéd, ale o nim opo-
wiem pdzZniej. Znamienne jest to, ze, jak mi sie wydawato, Jacek Piekarski nie
podazyt wéwczas wskazanym przeze mnie tropem, dlaczego? Ot6z, sadzitem, iz
czytal moja prace przez pryzmat problemdéw przynaleznych rodzimej mu pedagogi-
ce spotecznej, moje problemy miescily sie zas w polu metodologii wspoétczesne;j
antropologii, tzn. ja je tam sytuowatem.

IK]: Krétko méwiac - rozmijaliScie sie z Profesorem...

MK: Owszem, rozmijali$my, ale... chyba nie do konca. Zyjac z podzielong $wiadomo-
$cia, pozostajesz w dwdjnaséb czujnym i ja sie ta czujnoscia wykazatem, kodujac
nastepujace zdanie wypowiedziane przez Profesora, zacytuje je z pamieci: ,Badania
na wsi robita m.in. Helena Radliniska...”. Zdanie to, bede szczery, nie przedstawiato
nadzwyczajnej wartosci az do chwili, kiedy to przestatas mi swoj artykut, ten, od
ktoérego zaczeliSmy nasza rozmowe.

IK]: Przyznaje, Ze jestem zaskoczona i zaintrygowana zarazem. Co tgczy stwierdze-
nie o badaniach uskutecznianych przez Radliniska na wsi z moim artykutem?

MK: Dla postronnego czytelnika najprawdopodobniej niewiele, dla mnie - wprost
przeciwnie! Twoj tekst uruchomit u mnie kaskade skojarzen, ktére - poparte
kolejnymi $§ladami tekstualnymi i pozatekstualnymi, na jakie trafialem - zadziataly
niczym tworczy spust. Jest w Refleksjach z pola praktyki pewien cytat ttumaczacy,
czym jest ,wzycie sie” w §rodowisko...

IK]: ...m6wisz o cytacie ze Stosunku wychowawcy do Srodowiska spotecznego...

MK: Tak. Wedle tego cytatu, ,wzy¢ sie” w srodowisko oznacza ,poznac nie tylko
warunki zewnetrzne jego bytu, lecz réwniez pojecia i pragnienia w niem zyjace,
istote mocy duchowej i wiezy, ktore je tacza ze Swiatem” (Radlinska 1935: 75, za:
Kaminska 2016: 258; zapis zgodny z oryginatem). Czytajac ten ustep doznatem
ol$nienia. ,Przeciez to jest jezyk bardzo dobrze mi znany. To jest jezyk Kazimiery
Zawistowicz-Adamskiej!” - wykrzyknatem. Zeby nie by¢ gotostownym. W Spotecz-
nosci wiejskiej natrafiamy np. na takie cho¢by passusy:

Trzeba zy¢ nie tylko wsréd nich, ale z nimi, by dotrze¢ do surowej prawdy
ich zycia. Stad jeszcze dalej idacy wniosek: trzeba odrzuci¢ precz wiasny
$Swiat nawykow, pojeé, reakcji. Nie mierzy¢ wtasng miarg tych ludzi ,z in-
nego Swiata”. Zzy¢ sie z nimi tak, by przeja¢ ich miare pojmowania otacza-
jacych zjawisk. Wydaje sie to na pozér trudne, ale tylko na pozér. Bo taka
umiejetno$¢ wrosniecia w Srodowisko zdobywa sie z dnia na dzien wraz
z postepem badan, ktére polegaja nie na suchym rejestrowaniu dostrze-
zonych zjawisk, ale na ich przezywaniu. Az stang sie namacalne, zywe,
pulsujace zywa krwia. | zrozumiate (Zawistowicz-Adamska 1948: 128).
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Albo tez:

W gromadzie wiejskiej, gdzie jedni o drugich wiedza wszystko, nowy
przybysz tym wiecej uwazany jest za kogo$ obcego, im mniej o nim wia-
domo. Zyczliwe zainteresowanie sie jego zyciem osobistym jest jednym
z czynnikow zacierajgcych poczucie obcosci. On tymczasem w miare wra-
stania w nowe $rodowisko, mniej czy wiecej $wiadomie zatraca wiasny
Swiat, Zyjac nowymi wrazeniami, nowymi wzruszeniami, wyrabiajgc nowy
poglad na zawitosci ludzkiego istnienia. O bogactwie czy zubozeniu tak
odmienionego wtasnego Swiata rozstrzygnie ciezar gatunkowy doznanych
przezy¢, jak o wro$nieciu w $rodowisko rozstrzyga¢ bedzie malejace
z dnia na dzien poczucie obco$ci i osamotnienia (tamze: 134).

IK]J: Marcinie, moim zdaniem doszliSmy do punktu, w ktérym doskonale wida¢, jak
do$wiadczenia teraZniejsze zaplatajg sie z doSwiadczeniami przesztymi. Co wiecej,
nie s3 to tylko do$wiadczenia nasze - twoje i moje, to sa takze do$Swiadczenia
Radlinskiej i Zawistowicz-Adamskie;...

MK: Przypuszczam, ze wychwycenie jezykowej bliskosci to zaledwie wierzchotek
gory lodowe;...

IKJ: Wiele na to wskazuje. Pamietasz moze, jak powiedziatam ci kiedys, Ze czytajac
Oswiate i kulture wsi polskiej (Radlinska 1979), w pewnym momencie natrafitam na
ustep zatytutowany Twdrcza sita tradycji na wsi (tamze: 219-220)?

MK: Pamietam.

IKJ: Drazytam temat i okazato sie, ze byt tam tez przypis méwiacy o tym, iz jest to
przedruk fragmentu stowa wstepnego autorstwa Radliniskiej (nosit on tytut Od
Wydawcéw), ktére rozpoczynato ksigzke Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej pt.
Zywe tradycje wspétdziatania na wsi (1948). Poniewaz w ksigzce Radlinskiej (1979)
znajdowat sie tekst niepetny, siegnetam do oryginatu. Postuchaj, co tam znalaztam:

Wspétpraca nauk badajacych drogi przemian z etnografia zaczeta sie
przed wojng. Przodowniczka byta praca dr Kazimiery Zawistowicz ,Pro-
blem kultury ludowej w badaniach nad srodowiskiem” (1938). W czasie
wojny, w tragicznie przerwanym ksztatceniu pracownikéw kulturalnych
dla ziem postulowanych, Scisle wspoétpracowaly w Wolnej Wszechnicy
Polskiej katedry etnografii i pedagogiki spotecznej (Radlinska 1948: 4).

MK: Przywotany przez ciebie cytat jest niezwykty, Swiadczy zaréwno o bezposred-
nich zwigzkach Radlinskiej z Zawistowicz-Adamska, jak i korelacjach rodzimych
nam dyscyplin - etnografii i pedagogiki spotecznej w wydaniu okotowojennym.

IKJ: Ot6z to!

MK: Na te zwigzki - cho¢ posrednio - wskazuje tez Matgorzata Golicka-Jabtonska
(2011: 19), piszaca o zaangazowaniu obu: Zawistowicz-Adamskiej i Radlinskiej
w tajne nauczanie:
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[Kazimiera Zawistowicz-Adamska] [w]yktadata etnografie na kompletach
Wolnej Wszechnicy. Wyktady odbywaty sie w prywatnych mieszkaniach
i w klasztorze sidstr Urszulanek Szarych SJK przy ulicy Gestej w Warsza-
wie. Za murami klasztoru zakonnice organizowaly zycie intelektualne
i ukrywaty poszukiwanych przez gestapo. U siéstr mieszkata profesor
Helena Radlinska i ksigdz Jan Zieja - oboje bardzo prezni w konspiracyjne;j
dziatalnos$ci o$wiatowej (tamze).

IK]: Wyglada na to, ze dostrzezona przez nas wspolnota jezyka pokrywa sie ze
wspdlnotq doswiadczen zyciowych, tam wtasnie ma pierwotne ukorzenienie. Przyz-
nasz, Marcinie - to frapujacy trop, zachecajacy do dalszych poszukiwan zrédto-
wych...

MK: Zgadzam sie z tobg, Izo. Stopniowo docieramy do warstwy, ktérg chetnie
nazwatbym obcowaniem z dziedzictwem. Wchodzimy w przestrzen, gdzie niesie sie
echo miedzygeneracyjnych zaleznosci...

IK]: Chyba warto, zeby$ wobec tego powiedzial, co zawiodto cie do Zawistowicz-
-Adamskiej?

MK: Odpowiadajac na twoje pytanie wprost - odczuwanie braku, niedostatku
w obrebie narzedzi poznawczych, jakimi dysponowata antropologia w wydaniu
lokalnym, polskim przetomu XX i XXI w. U Zawistowicz-Adamskiej znalaztem to,
czego nie mogli mi zaoferowac inni, w tym sensie jest ona moim wielkim odkry-
ciem. Co ciekawe, to odkrycie raczej nie ujrzatoby $wiatta dziennego, gdyby nie
swoista otoczka intelektualna sprzyjajaca jego wybrzmieniu. W czym rzecz? Cof-
nijmy sie do lat 90. XX w. W 1992 r. zaczynatem studia etnologiczne na Uniwersyte-
cie Lédzkim. To byt okres wielkiej wojny paradygmatéw w polskiej nauce o kultu-
rze. ,Etnografia w starym stylu”, jak mieliSmy wtedy w zwyczaju méwi¢, zderzata
sie z ,antropologia kulturowg”, przy czym etnografia, stereotypowo kojarzona
z kultura wsi polskiej i jej deskrypcjami jeden do jednego (np. jak wygladato radto
przed piec¢dziesieciu laty w Matopolsce), pozostawalta w odwrocie, za§ majaca
teoretyczne zakusy antropologia byta na fali wznoszacej. Uwierz, ze zdecydowanie
bardziej nobilitujgce byto przyznac sie, iz nalezysz do frakcji antropologicznej, a nie
etnograficzne;j.

IK]J: A ty przyznawates sie do...

MK: Oczywiscie aspirowatem do tej pierwszej - jakze by inaczej! [Smiech] Kontynu-
ujac gléwny watek. Ow podziat paradygmatyczny ujawniat sie na wielu poziomach,
m.in. uzewnetrzniata go dydaktyka. Program studiow S$wietnie odzwierciedlat
wpltywy poszczeg6lnych klanéw. Cze$¢ zaje¢ miata charakter czysto etnograficzny,
inne szty po linii antropologicznej. Nie dziwi zatem, ze, dla przyktadu, ,antropolo-
dzy” jak ognia unikali przedmiotéw ,etnograficznych”, i na odwré6t. Udziat
w zajeciach z, dajmy na to, Metodyki badan terenowych, gdzie dowiadywalismy sie,
Ze wspoétczesny etnograf uzywa magnetofonu szpulowego jako nowoczesnego
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narzedzia do robienia wywiaddw, wzbudzat w nas nierzadko poirytowanie i spora
niecheé. Ktopot polegat na tym, ze krok po kroku my-antropolodzy wyrabialiSmy
sobie og6lny stosunek negatywny do wszystkiego, co dotyczyto ich-etnografow.
Wspomniatem o Metodyce badan terenowych, gdyz to wtasnie w tresciach tego
przedmiotu pojawila sie Spotecznos¢ wiejska. Tyle tylko, ze byta traktowana nad
wyraz instrumentalnie, stanowita swego rodzaju instrukcje dla studentéw maja-
cych wyruszy¢ wkrotce po raz pierwszy w teren. Taki, a nie inny klimat sprawit, iz
przywotywana ksigzka przemkneta przez nasze gtowy niczym kot przez jezdnie. Ot,
po prostu jedna z wielu lektur do przerobienia i... zapomnienia. W moim przypadku
rozbrat ze Spotecznosciq wiejskq trwat ponad dziesie¢ lat.

IJK: To dtugo czy krétko?

MK: Na pewno wystarczajgco dlugo, aby zyska¢ dystans niezbedny do trzezwej
oceny sytuacji. Powrdcitem do etnograficznych zrodet niczym syn marnotrawny
w drugiej potowie lat 2000. Metafora ,syna marnotrawnego” jest tutaj bardzo na
miejscu, gdyz do etnografii szedtem drogg okrezng - antropologiczna.

IK]: Jak to sie stato?

MK: Jak napomkngtem w poczatkowych partiach naszej rozmowy, w 2004 r.
trafitem do Domu Pomocy Spotecznej, gdzie prowadzitem badania terenowe. Tuz
po ich rozpoczeciu zdatem sobie sprawe, ze po uszy jestem pograzony w kryzysie
poznawczym...

IK]: Chodzito o trudnosci w godzeniu roli badacza i opiekuna os6b chorych?

MK: Tak. Mimo usilnych staran, nie bylem w stanie wyzwoli¢ sie - ujme to pate-
tycznie - z pet wtasnego cztowieczenstwa. Kiedy wydawato mi sie, ze na dobre
»Zakleszczytem sie” miedzy dwoma skrajnie odmiennymi postawami: ,naturalnym”
egzystencjalnie wspoétczuciem a uprawianiem nauki, znalaztem niespodziewanego
sprzymierzenca w osobie Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej, ktéra wsparta mnie -
wyprzedzajaca swa epoke - Spotecznosciq wiejskq.

Dwa stowa o perypetiach, jakie przechodzita ta praca. Ot6z, wydawana byta
dwukrotnie, wpierw w 1948 r. przez Polski Instytut Stuzby Spotecznej jako Spo-
tecznos¢ wiejska. Doswiadczenia i rozwazania z badan terenowych w Zaborowie,
a nastepnie w roku 1958 przez Ludowa Spétdzielnie Wydawnicza jako Spotecznosé
wiejska. Wspomnienia i materiaty z badan terenowych: Zaboréw 1937-1938 (Wyda-
nie 2. przejrz. i uzup.). Wydanie 1., to z 1948 r., do tego stopnia nie zyskato aprobaty
ze strony éwczesnej wtadzy, iz wstrzymano jego dystrybucje. I oto znowu mamy do
czynienia z paradoksem. Nie umiem powiedzie¢, co doktadnie dziato sie przedtem,
natomiast w potowie lat 1990. ta ksigzka traktowana byta na rowni z makulatura.
Kilkaset wolumindw wybitnego dzieta pozostawato poza katalogiem, utozono je
w niedbaty stos na zapleczu biblioteki mieszczacej sie przy ul. Jaracza 78 w Lodzi.
Studenci, w tym i ja, mieli przyzwolenie na pobieranie stamtad dowolnej iloSci
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egzemplarzy Spotecznosci wiejskiej, tyle tylko, ze mato kto w praktyce korzystat z tej
okazji. Ja zaopatrzytem sie w kilka sztuk, ale - przyznaje - bynajmniej nie zrobitem
tego z pedu do wiedzy, raczej z zakuso6w kolekcjonerskich. Méwigc wprost, prze-
niostem, jak sie potem okazato, najwazniejsza dla mnie publikacje Profesor Zawi-
stowicz-AdamsKiej z szarej sfery pamieci dyscyplinarno-instytucjonalnej w szarg
sfere pamieci prywatnej, domowej - Spotecznos¢ wiejska trafita bowiem na goérne
potki regatu z literatura, po ktdra nie siegatem w ogole lub tylko okazjonalnie.

Kto wie, jak potoczylyby sie moje naukowe losy, gdyby, skromne 10 lat p6z-
niej, nie skontaktowat sie ze mna kolega robigcy w tamtym czasie badania tereno-
we w wiosce potozonej blisko Zaborowa. Tym kolega byt Robert Dziecielski, naon-
czas adiunkt w Instytucie Etnologii i Antropologii UL. Znali$my sie i rozumieli$my
na tyle dobrze, ze postanowitem podzieli¢ sie z nim materiatami z badan w Domu
Pomocy Spotecznej. Robert, po zapoznaniu sie z moimi notatkami, zapytal, czy
znam Spotecznos¢ wiejskq; przy okazji zauwazyl, ze istnieje uderzajace podobien-
stwo miedzy sposobem pisania uskutecznianym przez Kazimiere Zawistowicz-
-Adamska a moim. Sprawdzitem. Profesor nie do$¢, Ze pisata w stylu, ktory faktycz-
nie okazat sie zblizony do mojego, to pisata o sprawach dla mnie fundamentalnych
- o cztowieku (w tym takze etnografie jako cztowieku), relacjach miedzyludzkich,
spotkaniu terenowym jako dramacie rozgrywajgcym sie miedzy nig a Innym. Pisata
wreszcie o wielkiej sile ,wyrozumienia” (to bodaj najpiekniejsze stowo pojawiajgce
sie na kartach Spotecznosci wiejskiej) i przyjazni, ktéra traktowata jako - a i owszem
- rownoprawng z innymi kategorie epistemologiczna. Czytatem, czytalem i czyta-
tem, z kazdym kolejnym akapitem utwierdzajac sie w przekonaniu, Ze wreszcie
jestem w (intelektualnym) domu.

IK]: Ta opowie$¢ daje do mys$lenia... Sposob, w jaki traktowano Spotecznosé wiejskq
w czasie, gdy studiowates... Twoje wspomnienia, Marcinie, pokazuja szerszy pro-
blem, a mianowicie wptyw cenzorskich zapedéw wiadz komunistycznych, ograni-
czajacych wolnos¢ naukowej wypowiedzi na dalsze losy ,blokowanych” dziet.
Patrzac pod tym katem, warto, jak sadze, ponownie rozwazy¢ kwestie mozliwosci
wykorzystania w petnym zakresie dorobku Radlinskiej. Dziekuje, ze zwrdcite§ mi
na to uwage. Szczeg6lnie, ze, jak wiadomo z dziejow Katedry Pedagogiki Spotecznej
na Uniwersytecie Lodzkim, przezywata ona okres swojego niebytu w latach 50.
XX w. Odradzata sie ponownie pod koniec roku 1961 pod kierownictwem Aleksan-
dra Kaminskiego, ale dziatlo sie to juz w ,nowej” pedagogicznej rzeczywistosci.
Barbara Smolinska-Theiss napisata, ze byta to rzeczywistos$¢, w ktorej ,pedagogika
spoteczna jako dyscyplina i praktyka stracita swoje wczesniejsze korzenie. Dorobek
Heleny Radlinskiej znalazl sie na indeksie” (Smolinska-Theiss 2015: 43). Nie
zastanawiatam sie wcze$niej nad tym, czemu tak istotna dla mnie ksigzka, jaka jest
Stosunek wychowawcy do Srodowiska spotecznego, nigdy nie byta wznawiana...
Zreszta do tej pory jest do$¢ wasko dostepna - np. biblioteka uniwersytecka
w Lodzi posiada jeden egzemplarz tej pozycji...
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Wracajac do ciebie i Zawistowicz-Adamskiej, ty jednak ponownie siegnates$ po
Spotecznosé wiejskq, otrzepate$ ja z kurzu...

MK: Zgadza sie, to byt poczatek wspaniatej, ogromnie ksztatcacej, formujacej mnie
wielowymiarowo (,profesjonalnie” i ,nieprofesjonalnie” (Kafar 2013a, 2011a))
przygody, ale proponuje, aby$my o niej podyskutowali szerzej juz przy innej okazji.
W zamian pokusze sie o poczynienie paru syntetyzujacych uwag puentujacych to,
o czym dzi$ rozmawialiSmy.

Okazuje sie wiec, 1zo, Ze istnieje w Polsce ,pole réznic i podobienstw” miedzy
pedagogika spoteczng a etnografig/antropologia, za$ jego elementy sktadowe
ujawniajg sie m.in. poprzez stosunek przedstawicieli obu dyscyplin do wtasnej
przesztosci indywidualnej i wspélnotowej!4. Przejscia od etnografii do antropologii,
od antropologii do etnografii, swego rodzaju hybrydalnos¢, czy nawet symbioza
etnograficzno-antropologiczna, z jaka mamy obecnie do czynienia, bezspornie
stanowig wyr6znik polskiego wariantu nauk o cztowieku. Moja ,dziataniowo-
-intelektualna przygoda” z Kazimierg Zawistowicz-Adamska w roli gtéwnej uzmy-
stowita mi, Zze owa symbioza, swoisty mariaz tego, co teraZniejsze, z tym, co przeszte,
przy umiejetnym podej$ciu do wartos$ci cechujacych te perspektywy, sprzyja
natrafieniu na inspirujace mozliwosci badawcze, krotko méwiac - odpoznana
przesztos¢ stanowi cenny budulec prospektywny?s.

I jeszcze jedno. Kiedy odkrytem dziedzictwo Kazimiery Zawistowicz-
-Adamskiej, bytem przekonany, ze taki ,szczesliwy traf” juz sie wiecej nie powtdrzy.
(Jakie jest prawdopodobienistwo wystapienia tozsamej koincydencji?) Na szcze$cie
mylitem sie. Dzieki naszemu spotkaniu witasnie przezywam déja vu. Tym razem
chodzi o odkrywanie dziedzictwa Heleny Radliniskiej za posrednictwem dziedzic-
twa Zawistowicz-Adamskiej. Na tym polega jego wtasciwo$¢, na podwojeniu. Nie-
watpliwie, wytania sie tu szczegélny ,tancuch spraw i ludzi”, jak powiedziataby
uczennica Radlinskiej, Irena Lepalczyk (2003: 318). Czuje sie jednym z jego (zagu-
bionych?) ogniw i niezmiernie ciesze sie, Ze oto ponownie, poprzez uruchomienie
podmiotowego wymiaru praktyki naukowej, dokonuje sie symboliczne scalenie
Swiatéow - pedagogiki i etnografii - ktérych drogi dawno, dawno temu sie roze-
szly...

14 Wypada sie zastanowi¢, czy obserwowane wychylenie ku przesztosci, znamionujace pedagogike
spoteczng ogranicza sie tylko do niej. ,Pogotowie myslowe” (Fleck [1935] 2007b: 116) o podobnej aurze
ujawnito sie w etnografii/antropologii (domagajacej sie ponowienia dyskusji nad, nomen omen, ,szkota
etnograficzng Kazimiery Zawistowicz-Adamskiej” (Nadolska-Styczynska 2011: 7)), jak i socjologii, gdzie
z kolei przedstawicielki trzeciego pokolenia t6dzkiej szkoty metodologicznej (sic!/) wystapity z pomystem
,przygotowania biografii [tejze] szkoly”, wynikajacym z ,potrzeby zrozumienia i «przepracowania»
dziedzictwa, dotychczasowego niepetnego pojecia szkoty, odkrycia go takze dla siebie” (Grzeszkiewicz-
-Radulska, Krzewinska 2015: 30; por. tez Kafar 2016b: 230-231). Czy to zwyktly zbieg okolicznosci, ze
w kazdym z przywotanych przypadkéw sprawa dotyczy lokalnego, t6dzkiego srodowiska naukowego?

15 U mnie walnie przyczynit sie on do stworzenia projektu antropologii zaangazowanej, ktéry -
w plaszczyznie formalno-instytucjonalnej - zaowocowat doktoratem, cyklem artykutéw (Kafar 201043,
2010b, 2010c, 2007) i ksigzka (Kafar 2013b).
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IKJ: Mnie tez sprawia to rado$¢. Nasze rozpoznania dobitnie przekonujg, ze ,wste-
py” pedagogiki spotecznej (zawsze taczytam je wylacznie z osobg Heleny Radlin-
skiej) dotycza takze etnografii ucieleSnianej przez Kazimiere Zawistowicz-Adam-
ska. Sama Radlinska przyznawata przeciez:

Prace kierowane przez Kazimiere Zawistowicz-Adamskg, wprowadzaja
badania ludoznawcze na nowe drogi, przy czym wigzanie etnografii z ba-
daniami $srodowisk z punktu widzenia stuzby spotecznej nie tylko zwraca
uwage na niedostrzegane dotychczas fakty i zjawiska, lecz rowniez o$wie-
tla drogi dziatalno$ci, zmierzajacej do uruchamiania sit spotecznych w ce-
lach przebudowy (Radlinska 1979: 220).

Instruktywng jest tez pod tym wzgledem przedmowa do Spofecznosci wiejskiejle,
w ktorej Radlinska zwraca uwage na to, ze autorka dzieli sie swoimi przezyciami
zwigzanymi z procesem wrastania w sSrodowisko badanych:

Dr Kazimiera Zawistowicz wrosta w zaborowska glebe. Jak sie to stato -
moéwi sama, méwia tez zaborowianie (...) Niezaleznie od $cistego opraco-
wania wynikéw badan, wytonit sie z przezy¢ badaczki obraz Zaborowa,
przekraczajacy schematy kwestionariuszy, skupiajagcy w artystycznym
ujeciu prawde o biedzie i mocy, o pieknie i obyczaju, o przesztosci i daze-
niach wsi (Radlinska 1958: 14).

Celowo, na koniec, przytoczytam fragmenty wypowiedzi Radlifiskiej o Zawistowicz-
-Adamskiej, poniewaz pod wplywem rozmowy z toba, Marcinie, widze ich rosnaca
wage i znaczenie. Radlinska staje sie dla mnie drogowskazem do studiowania
Spotecznosci wiejskiej. Takze i w tym sensie moje do$wiadczenie zaczynam trakto-
wac jako odbite w lustrze twoich doswiadczen.

MK: Potraktujmy to, co powiedziata$, 1zo, za domkniecie dzisiejszej rozmowy.
Serdecznie ci za nig dziekuje.

IK]: Ja tez ci dziekuje, i do zobaczenia.

MK: Do zobaczenia.
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Spoteczne;j.
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