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Wprowadzenie

Oczekiwania, jakie rynek pracy stawia wspolczesnym humanistom, ewoluujg szyb-
ciej niz programy nauczania na uczelniach wyzszych (por. refleksje Doroty Ciecha-
nowskiej [2014]). I cho¢ zwykle zmiany te nie s3 mozliwe do przewidzenia, to jednak
procesy globalizacyjne i powszechne migracje ludnosci od wielu lat silnie wptywa-
ja na rozwdj takich dziedzin jak glottodydaktyka polonistyczna (nauczanie jezyka
polskiego jako obcego/drugiego) czy logopedia miedzykulturowa. Ze wzgledu na to,
ze w obszarze zainteresowan obu nauk znajduje si¢ skuteczne porozumiewanie si¢
w jezyku polskim 0s6b z doswiadczeniem migracji, uznano, iz stuszne bedzie otwarcie
ksztalcenia przysztych lektorow i logopedow na mozliwosci poszerzania wiedzy oraz
uzyskiwania praktycznych umiejetnosci z zakresu fonodydaktyki polonistycznejl.
Aby sprosta¢ temu zadaniu, od roku akademickiego 2014/2015 autorka niniej-
szego artykulu proponuje studentom kilku kierunkéw na Wydziale Filologicznym
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1 Termin rozumiany jako metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego w zakresie podsystemu
fonicznego.
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Uniwersytetu Lodzkiego zajecia z fonetyki korektywnej (wcze$niejsza nazwa: trud-
nosci w nauczaniu wymowy polskiej cudzoziemcéw). Przedmiot mozna wybraé
w ramach tzw. bloku B (zajecia do wyboru) zaréwno na filologii polskiej (szczegol-
nie cenne dla studentéw w trakcie lub po specjalizacji Nauczanie jezyka polskiego
jako obcego/drugiego), jak i na logopedii (z audiologia). Dodatkowo moga si¢ na nie
zapisa¢ studenci z roznych neofilologii, uczeszczajacy na specjalizacje glottodydak-
tyczng. Co istotne, do roku akademickiego 2018/2019 ani w ramach wspomnianej
specjalizacji, ani na logopedii nie ma programowo zagwarantowanych innych za-
je¢ poruszajacych wspomniane tresci, co wplywa na duzg popularno$¢ przedmiotu.
Nie jest to czyms$ nietypowym - przeglad programéw nauczania réznych polskich
uczelni pozwolil ustali¢, Ze nauczanie wymowy polskiej cudzoziemcow jest jednym
z wielu aspektow poruszanych raczej w trakcie innych zaje¢, na przyklad z metodyki
nauczania (jezyka polskiego jako obcego), podsystemow jezyka polskiego (wymowy,
pisowni, gramatyki, stownictwa), w zakresie sprawnosci nadawczych i odbiorczych
(m.in. w ramach studiéw lub specjalizacji glottodydaktycznych na Uniwersytecie Ja-
giellonskim, Uniwersytecie Warszawskim czy Uniwersytecie Gdanskim?). Na kie-
runkach logopedycznych w Polsce fonodydaktyka polonistyczna ani - czego bardziej
mozna by sie spodziewac - logopedia miedzykulturowa nie sg uwzgledniane w pla-
nach studiéw. Trzeba jednak doda¢, ze logopedia migdzykulturowa jest nowg sciez-
ka rozwoju tej interdyscyplinarnej nauki i niewiele jest osobnych opracowan na ten
temat3. Za gléwne przyczyny takiego postepowania prawdopodobnie uznaé nalezy
brak wyksztalconej w tym zakresie kadry akademickiej oraz koniecznos$¢ zmieszcze-
nia wszystkich podstawowych przedmiotéw, ktore wedtug oséb odpowiedzialnych
za powstanie kierunku studiéw pozwalaja na uzyskanie kwalifikacji zawodowych.
W niniejszym tekscie podejmuje si¢ jednak probe udowodnienia, zZe w obrebie obu
dyscyplin koncentrowanie uwagi przysztych logopedow i glottodydaktykéw na za-
gadnieniach fonodydaktycznych wzbogaca warsztat zawodowych umiejetnosci o nie-
zwykle cenne obecnie kompetencje stuzace pracy z osobami z dos§wiadczeniem mi-
gracji, a sam przedmiot - jako niezwykle praktyczny — moze skutecznie zachecié
studentdéw do dalszego rozwoju zawodowego.

Zasadne wydaje sie wobec tego odniesienie w tym miejscu do spostrzezenia Ka-
zimierza Denka, ktory pisze:

Nasze uniwersytety, aby znalez¢ si¢ wérdd najlepszych tego typu uczelni w Unii Europejskiej,
muszg odpowiedzie¢ na pytania, jak: zwiekszy¢ odsetek studentéw z najlepszymi postepami

w nauce oraz zmniejszy¢ réznice w osigganych przez nich wynikach; odej$¢ od szablonow;

2 Jako osobny przedmiot wykladane bywato na przyktad na Uniwersytecie Marii Curie-Skltodowskiej
(nauczanie cudzoziemcéw wymowy polskiej), Uniwersytecie Slaskim (podstawy fonetyki i popraw-
nej wymowy polskiej z elementami emisji glosu) czy Uniwersytecie Wroctawskim (nauczanie wy-
mowy polskiej).

3 Mimo wszystko wspomnie¢ nalezy wazna pozycje ksigzkowa pod redakcjg Ewy Czaplewskiej [2018].
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wzmocni¢ swoja obecnos¢ w naukowych programach europejskich; konfrontowac sie¢ z na-
uka $wiatowg; prowadzi¢ zajecia dydaktyczne na najwyzszym poziomie w sensie spotecznym,

merytorycznym, metodycznym i utylitarnym [Denek, 2013, s. 11],

a takze do opinii nauczycieli innych jezykéw obcych, ktérzy doceniajg role fonody-
daktyki [m.in. Szpyra-Kozlowska, 2013] czy tez postulatéw Speech Pathology Austra-
lia, sugerujacych powszechng edukacje logopedéw w kierunku pracy z wielojezycz-
nymi dzie¢mi, ich rodzinami i ttumaczami?.

Opis zajec

Gloéwnym celem proponowanych zaje¢ byto poszerzenie wiedzy stuchaczy o infor-
macje dotyczgce sposobow nauczania wymowy réznych oséb z doswiadczeniem mi-
gracji: osob niepolskiego pochodzenia, dzieci dwujezycznych, dzieci reemigrantow.
Sytuacja geopolityczna pokazuje bowiem, zZe w polskich przedszkolach i szkotach
kazdego szczebla nieustannie przybywa oséb potrzebujacych specjalistycznej opieki
w zakresie polszczyzny, w tym podsystemu fonicznego (0sdb, ktorych trudnosci de-
terminowane sg rowniez interferencyjnie). Nadal dos¢ rzadko polonisci badz neofilo-
logowie majg doswiadczenie w zakresie nauczania obcokrajowcdow, dlatego tez coraz
czesciej placowki probujg zatrudniaé nauczycieli, ktorzy odebrali réwniez wyksztat-
cenie glottodydaktyczne czy przeszkolonych miedzykulturowo logopedéw - zakla-
dajac, ze rozumiejg oni nowe wyzwania i potrafig im sprosta¢. Warto podkresli¢,
ze cho¢ logopedzi nie s3 nauczycielami jezyka polskiego jako obcego, to czesto ma-
jac pod swoja opieka osoby dwu- czy wielojezyczne (ktérym przeciez tez zdarzajg
sie roznego rodzaju zaburzenia mowy), zmuszeni sg do zapoznania si¢ miedzy in-
nymi z gramatyka funkcjonalng, aby przekazywanie jezykowej wiedzy bylo dosto-
sowane do adresata.

Pierwszy cykl zaje¢ dla obu kierunkéw miat charakter pilotazowy, sprawdzano
bowiem, jakimi formami pracy da si¢ najlepiej i najskuteczniej przedstawi¢ proble-
my zwigzane z nauczaniem wymowy cudzoziemcdw (co poczatkowo — szczegdlnie
logopedom - jawilo sie jako co$ niestandardowego). Nalezalo przewidzie¢ nie tylko
zroznicowany uklad i tematyke zaje¢ (osobno dla filologéw i logopedow), lecz row-
niez proporcje miedzy teorig a praktyka czy typ zaliczenia na koniec semestru. Czym
innym jest bowiem wdrazanie zagadnien fonodydaktycznych na kursach jezyka pol-
skiego, a czym innym dostosowywanie diagnozy i terapii logopedycznej do potrzeb
0s6b niepolskiego pochodzenia. Mimo réznic w podejsciu istotne bylo jednak ta-
kie udoskonalenie samego procesu przekazywania wiedzy, aby tematyka zaje¢ byta
dla studentdw jak najbardziej interesujaca i motywujgca do wlasnych metodycznych

4 https://www.speechpathologyaustralia.org.au/ (za: http://edukacjadwujezyczna.com/).
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odkry¢. Niezwykle wazne jest tu zrozumienie, ze mimo wszelkich ograniczen - cza-
sowych, finansowych, lokalowych itp. - praca z osobami z do§wiadczeniem migra-
cji, ktdrej celem jest przeprowadzenie skutecznego treningu fonetycznego, wymaga
ogromnego skupienia na jednostce, zindywidualizowania zaréwno procesu naucza-
nia, jak i nierzadko samej diagnozy trudnosci, a generalizacja sposobu postepowania
w zasadzie ogranicza si¢ do wprowadzania nielicznych, wyjatkowo lubianych przez
metodyka typow ¢wiczen. Niestety, doswiadczenia pokazuja, ze lektorzy jezykéw ob-
cych, takze polskiego jako obcego, niechetnie wprowadzaja podczas zaje¢ ¢wiczenia
fonetyczne, zwykle uznajac je za nudne, zmudne lub zbyt czasochtonne. Logopedzi
za$ zwykle probuja pozostac przy standardach postepowania, ktére sprawdzajg sie
w pracy z Polakami. Wobec powyzszego stwierdzono, Ze zapat do wykorzystywania
wlasciwych ¢wiczen percepcyjno-artykulacyjnych nalezy wzmacnia¢ juz na etapie
ksztalcenia akademickiego (nie nalezy liczy¢ na jakies$ pdzniejsze szkolenia, w ktorych
nauczyciele czy specjalisci moga przeciez nigdy nie wzig¢ udziatu)>.

W trakcie kilku lat pracy udato si¢ wyrdzni¢ obligatoryjne tresci, ktére mozna
podzieli¢ na kilka modutow:

Modul I - System fonologiczny:

- system fonologiczny polszczyzny na tle innych (wybranych) jezykow $wiata,

- nieznane/mniej znane gloski, elementy prozodii, uklady sylab, zjawiska
fonetyczne itp. w innych jezykach $wiata (np. mlaski, tony, faryngalizacja,
jezyki gwizdane).

Modut II - Tzw. miejsca trudne:

- tzw. miejsca trudne w nauczaniu wymowy polskiej cudzoziemcéw,

- trudnodci w zakresie nabywania polskiego systemu, zalezne od jezyka
pierwszego uczacych sie.

Modut III - Podstawy terminologiczne:

- glottodydaktyczne, np. kompetencja fonologiczna, okres wrazliwy, system
foniczny, jezyk pierwszy, drugi, obcy, odziedziczony, fonodydaktyka,
fonetyka korektywna, interferencja, zmiana kodow,

- logopedyczne, np. stuch mowny, nawyki artykulacyjne, dentalizacja, kine-
stezja artykulacyjna.

Modul IV - Nauczanie wymowy:

- zasady i metody nauczania wymowy jezyka polskiego jako obcego,

- typy ¢wiczen percepcyjnych i artykulacyjnych (dotyczacych prozodii
i glosek, grup glosek),

5 Motywacja do uczestnictwa w zajeciach byla bardzo rézna i cho¢ nie przeprowadzono zadnej an-
kiety, ktora moglaby to sprecyzowac, juz pierwsze dyskusje na zajeciach wykazaly znaczace rozbiez-
nosci. Studenci deklarowali zaréwno zainteresowanie tematem (np. ze wzgledu na licznych znajomych
obcego pochodzenia lub bliskich przebywajacych za granica i borykajacych sie z podobnymi proble-
mami w trakcie opanowywania innego jezyka), che¢ poglebienia wiedzy, jak i zwykla cheé uzupel-
nienia punktéw ECTS nowym przedmiotem.
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- logopedyczne metody wywolywania, utrwalania i automatyzacji glosek,
akcentu oraz intonacji,
- ludycznos$¢ w nauczaniu wymowy.

Modul V - Lapsologia:

- blad w glottodydaktyce i fonodydaktyce (klasyfikacje bledow, rodzaje,
fosylizacja), norma jezykowa a glottodydaktyczna,

— sposoby korekty (podejscia do zjawiska bledu, przewidywanie bledow,
profilaktyka).

Modut VI - Bilingwizm:

- dwu- i wielojezycznos¢;

- nabywanie systemu jezyka pierwszego i kolejnych, typowe zjawiska jezy-
kowe towarzyszace wielojezycznosci, niepokojace zachowania jezykowe,

- opanowywanie jezyka polskiego jako obcego, drugiego, odziedziczonego
i jezyka edukacji szkolne;j.

Modut VII - Logopedia miedzykulturowa:

- diagnoza os6b z doswiadczeniem migracji,

- planowanie terapii i jej przeprowadzanie.

Roéznice miedzy zajeciami dla logopeddéw i glottodydaktykow dotyczyly zaréwno
wyboru treéci nauczania (spomiedzy zaproponowanych modutéw)®, jak i sposobu pre-
zentacji poszczegolnych zagadnien czy uzupelniania brakujacej wiedzy z okreslonego
zakresu. Tematy umieszczono w tekscie artykulu zbiorczo, aby latwiej bylo uchwy-
ci¢ ich spektrum (jest to i tak pewien wybor, bedacy efektem kilkuletniej pracy).

Prawidlowa realizacja zadan praktycznych nie moglaby mie¢ miejsca, gdyby
nie zajecia teoretyczne — moze nieco mniej ciekawe. Niektore tematy nie wymaga-
ty dodatkowego wsparcia uatrakcyjniajacego, poniewaz wydawaly sie interesujace
dla wszystkich. Nalezaly do nich tzw. miejsca trudne w zakresie systemu foniczne-
go polszczyzny, typy ¢wiczen fonetycznych oraz sposoby korekty bledow. Pierwszy
z wymienionych tematéw dotyczyt prezentacji klopotliwych samoglosek i ich pota-
czen (system wokaliczny), spotgtosek i ich potaczen (system konsonantyczny) oraz
akcentu i intonacji wraz z odstepstwami (system prozodyczny). Same miejsca trud-
ne sg o tyle interesujace, ze zwykle studenci intuicyjnie podaja na przyktad wymo-
we tzw. samoglosek nosowych i dziwig sie, ze wigcksze ktopoty moze sprawiac szereg
[i/#/€]. Egzemplifikacje bywaja za$ $mieszne czy dwuznaczne (np. [kurka] zamiast
corka, [koxanka na gas] zamiast kuchenka, [teipkd] zamiast szybko). Sposoby korek-
ty sg natomiast wdzigecznym tematem, gdyz za pomocg odpowiednich przykiadow
tatwo symulowac¢ konkretne sytuacje lekcyjne i prosi¢ o wskazanie wlasciwej reak-
cji. Jest to temat bliski studentom - zazwyczaj przywoluja oni wtedy swoje wraze-
nia i do§wiadczenia z lektoratéw i innych zaje¢ przedmiotowych. Wspélna dyskusja
6 Na przyklad logopedzi zwykle nie wymagali omawiania metod wywolywania, utrwalania i auto-

matyzacji glosek, akcentu oraz intonacji, a uczestnicy specjalizacji nauczycielskiej nie potrzebowali
zaje¢ na temat diagnozy i terapii logopedyczne;j.
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z fatwoscig wyjasnia, ktore typy poprawy bltedéw moga okaza¢ sie najskuteczniejsze
(ktore prowadza do autokorekty, prowokuja do refleksji czy tez niewystarczajgco an-
gazujg uczacego si¢). Aby ta czes$¢ zaje¢ nie byla jednak oparta jedynie na dyskusji
czy wyliczaniu typow korekty, klasyfikacji bledéw badz samych ro6znic wynikajacych
z odmiennosci terminologicznych (np. blad jezykowy a blad wymowy, fonetyczny,
artykulacyjny, glottodydaktyczny, interferencja a wymowa nienormatywna), wpro-
wadzano rézne ¢wiczenie warsztatowe’. S one o tyle ciekawe, ze pokazuja studen-
tom miedzy innymi trudnos¢, jaka jest szybkie i wtasciwe zareagowanie na popet-
niony btad (cho¢ pracujg oni w grupach i majg na to okolo 10 minut, a nie utamki
sekund).

Omawianie ¢wiczen fonetycznych, a wlasciwie sprawdzanie ich na sobie, po-
niewaz studenci wcielali si¢ w role obcokrajowcdw i rozwigzywali zadania, okra-
szone bylo czesto $miechem, a takze stuszng niekiedy krytyka poszczegolnych
technik. Takie samodzielne przetestowanie zadan pozwalalo wczué sie w sytu-
acje, z ktorymi na co dzien spotykaja si¢ obcokrajowcy, a takze dostrzec dobre
i zte strony poszczegdlnych technik. Co wiecej, uzmystawialo niektérym, ze nie
wierzg w skuteczno$¢ badz atrakcyjnosé¢ jakiego$ typu ¢wiczenia i nie powin-
ni - lub przynajmniej powinni z wigksza ostroznoscig — z niego korzysta¢ (np.
do powszechnie nielubianych technik nalezy technika numeru, ktdrej stosowanie
moze okazac si¢ korzystne, lecz jedynie, jesli prowadzgcy ¢wiczenia nie zniecheci
do niej swoim osobistym nastawieniem). Bardzo czesto stuchacze niemal od razu
orientowali sie, ze niektdre techniki sg trudne i moga zniechecaé (np. ze wzgledu
na konieczno$¢ nakladania si¢ kilku proceséw myslowych podczas ich realizacji,
jak wariacje techniki numeru), a inne nalezy najpierw bardzo dobrze samodziel-
nie opanowacé, aby w trakcie zaje¢ rzeczowo i bez watpliwosci moc z nich szyb-
ko skorzysta¢ (m.in. zaczerpniete z logopedii metody wywolywania dzwiekdow).
Atrakcyjne bylo rowniez wprowadzanie technik niestandardowych (takich jak
rytmogesty i schematy artykulacyjne), zaczerpnietych z metody psychostymula-
cyjnej Malgorzaty Mlynarskiej i Tomasza Smereki [2000], wykorzystywanie ele-
mentow programowania neurolingwistycznego (m.in. pisanie historii o gloskach
z wykorzystaniem wszystkich zmyslow) czy wprowadzanie elementéw wizuali-
zacyjnych, korzystanie z programéw badz platform typu fonem.eu, polfon.upol.
cz, wymowapolska.pl.

Jak wida¢, testowanie rozmaitych technik nauczania, cho¢ oparte na klasyfika-
cjach i teorii z zakresu glottodydaktyki, jest jednak dzialaniem praktycznym. Uwa-
za sie bowiem, Ze wyliczanie samych przyktadowych technik nauczania nie jest

7 Przykladowo: studencilosowali okreslone bledy wymawianiowe i musieli na kilka réznych sposo-
bow na nie zareagowac (chocby przez przeformulowanie, elicytacje, wykorzystanie gestu czy elementu
konsternacji), a nastepnie ustali¢ najskuteczniejsza reakcje na bad okreslonego typu. W tym i wie-
lu innych ¢wiczeniach warsztatowych postugiwano si¢ informacjami zgromadzonymi w poradniku
metodycznym Znajdz z polskim wspolny jezyk [Biernacka, 2016].
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wystarczajagcym sposobem ksztalcenia przysztych lektoréw czy logopedow. Aby po-
trafili oni ad hoc w ramach potrzeby zastosowac wlasciwe ¢wiczenia, muszg — jeszcze
przed faza praktyk — nauczy¢ sie oceniania ich skutecznosci i celowosci.

Zadania praktyczne

Wszystkie tematy zostaly tak opracowane, aby na kazdych zajeciach studenci mieli
okazje obejrze¢ i postucha¢ (lub tylko postucha¢) okreslone typy realizacji polskich
dzwiekéw mowy?® oraz struktur prozodycznych. Teoria, ktora stanowi trzon wie-
dzy potrzebnej do wlasciwej pracy z cudzoziemcami, bez empirycznego poznania
poszczegolnych sposobéw wymowy, niewiele wnosi w metodyczny warsztat. Trud-
no$¢ stanowi oczywiscie praca na nagraniach, poniewaz do tego potrzebne jest od-
powiednie wyposazenie techniczne sal, jednak obecnie tego typu argumenty wydaja
sie juz niestosowne?. Nie ma watpliwosci, ze liczne odstuchy, do ktorych zachecani
byli studenci (niekiedy wielokrotne wystuchiwanie jednego wyrazu), najlepiej po-
kazuja, na co warto uczuli¢ ucho, ktére cechy obcej wymowy sa czesto przesiewane
przez sito fonologiczne Polaka i ignorowane, czy tez jakie zmiany realizacyjne do$¢
tatwo da si¢ wychwyci¢ audytywnie, a jakie wymagaja wlaczenia percepcji wzroko-
wej. Warto nadmieni¢, ze wszystkie tego rodzaju ¢wiczenia spotykaly sie z entu-
zjazmem studentéw i mimo znuzenia (niekiedy na analize trzydziestosekundowe-
go nagrania nalezalo poswigci¢ kilkanascie minut) dawali oni wyraz przekonaniu,
ze ta cze$¢ zajec jest najciekawsza i najwarto$ciowsza. Same nagrania w wiekszosci
stanowily archiwum autorki, jednak dostep do internetu umozliwial wlaczanie na-
gran dostepnych na YouTubie (np. z programu Europa da sig lubic). Najbardziej in-
teresujace okazaly si¢ jednak analizy nagran przynoszonych przez studentéw, ktorzy
rejestrowali wymowe swoich znajomych czy cztonkéw rodziny mieszkajacych poza
Polska. Najwiekszy nacisk potozono na analize wymowy 0séb angielskojezycznych
(zaréwno Brytyjczykow, jak i Amerykandw), niemieckojezycznych, francuskojezycz-
nych, hiszpanskojezycznych (powodem byta popularnos¢ tych jezykow i to, ze czesto
znane byly one uczestnikom zaje¢), a takze Ukraincow i Wietnameczykéow, ktérych
dos¢ duzo zamieszkuje wojewddztwo 16dzkie (a wigc potencjalnie wigksze jest praw-
dopodobienstwo, ze w przyszlej pracy zawodowej studenci bedg z nimi pracowac).
Ogladanie filméw z udziatem cudzoziemcdéw méwiacych po polsku bylo pierw-
szym etapem w nabywaniu umiejetnosci dekodowania zmian artykulacyjnych.
Wplecenie w program zaje¢ elementow fonetyki percepcyjnej zdecydowanie utatwia
pierwszy odbior: usprawnia proces rozpoznawania réznic — chocby przez mozliwo$é

8 Ze wzgledow stylistycznych terminu uzywa si¢ synonimicznie do gfoski.

9 Co prawda gmach Wydzialu Filologicznego Uniwersytetu Lodzkiego jest dobrze wyposazony,
w kazdej sali sa komputer, naglosnienie i telewizor lub rzutnik, jednak wydaje sie, Ze laptop z gloéni-
kami w warunkach trudniejszej pracy to co$, co zapewne wszedzie da si¢ zastosowac.
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antycypowania z kontekstu, sugerowania si¢ mimika czy gestykulacja, spostrzegania
sposobu ufozenia warg czy pracy jezyka. Kontynuacjg procesu rozwoju tych umiejet-
nosci byly proby dekodowania wymowy i jej zapisu za pomocg alfabetu fonetycznego!?
wylacznie ze stuchu. I cho¢ sytuacje takie w zasadzie nieczesto zdarzaja sie w codzien-
nej pracy (zwykle, gdy lektor czy logopeda proszeni sg o konsultacje), pomagaja sku-
tecznie uczuli¢ na pewne zjawiska. Nalezy nadmieni¢, Ze przyczyng licznych nagran
tylko do odstuchu byty tez uwarunkowania prawne (w autorskim archiwum znajduja
sie tez filmy, ktérych bohaterowie podpisali zgody na odtwarzanie nagran do celow
naukowo-dydaktycznych, nie zgodzili si¢ jednak na pokazywanie samych filmoéw, twa-
rzy). Atrakcyjne bylo réwniez stuchanie nagran, na ktérych ten sam fragment tekstu
odczytywany byl przez osoby réznych narodowosci, a nastepnie poréwnywanie po-
petnianych przez nie bledéw. Te ¢wiczenia prowadzono na podstawie nagran zgroma-
dzonych przed kilku laty na potrzeby badan empirycznych do pracy doktorskiej (tekst
wlasny, spreparowany tak, aby zawieral wszelkie trudne polskie gloski i pofaczenia,
a takze klopotliwe prozodycznie wyrazy z r6zng akcentuacja lub intonacja). Co wiecej,
wspOlnie lub indywidualnie probowano okresla¢ — na podstawie ustyszanych bledow
- skad moze pochodzi¢ osoba méwigca lub jakim jezykiem pierwszym sie postuguje.
Wszystkie te dziatania mialy na celu uruchomienie pewnego nowego sposobu
postrzegania bledéw u 0s6b wielojezycznych, po pierwsze — uwrazliwienia na la-
bilnos¢ interjezyka, a po drugie — koniecznos$¢ zrozumienia, ze nie ma statych czy
wrecz skostnialych rozwigzan. Wymowa, zaréwno w jezyku pierwszym, jak i w ko-
lejnych, zalezy od licznych czynnikéw, takich jak warunki anatomiczno-czynnos-
ciowe, wiek, predyspozycje, motywacja, zdolnosci, stuch fizjologiczny, muzyczny
i mowny, pamiec¢ stuchowa i fonetyczna oraz wiele innych. Nie na wszystkie uczacy
sie ma wplyw, zadaniem nauczyciela lub logopedy (w odpowiednich sytuacjach) jest
wiec poszukiwanie przyczyn okreslonych réznic w artykulacji wzgledem rodzimych
uzytkownikow jezyka i takie zaprogramowanie treningu fonetycznego, aby moz-
liwe bylo osiagniecie sukcesu (jesli jest on mozliwy!l). Uwaza si¢ bowiem, Ze rola

10 Zapis wymowy alfabetem fonetycznym to osobny temat, ktory wart jest rozwiniecia. Z braku miej-
sca nalezy jednak wspomnie¢ cho¢by to, ze na wigkszosci polskich uniwersytetéw studenci filologii
polskiej i logopedii uczeni sa wylacznie zapisu wymowy za pomoca slawistycznego alfabetu fonetycz-
nego - z rzadka studenci logopedii potrafiag réwniez zapisywac realizacje zdeformowane [Porayski-
-Pomsta i wsp., 2013]. I cho¢ to zazwyczaj wystarcza, uwaza sie, ze logopeda, ktory chce diagnozowa¢
i prowadzi¢ terapi¢ osob niejednojezycznych, a takze nauczyciel jezyka polskiego jako obcego powinni
zna przynajmniej podstawy miedzynarodowego alfabetu fonetycznego [Rybka, 2015]. Idealna diag-
noza (i niekiedy terapia) jest bowiem dwujezyczna, spostrzezenia powinny by¢ zas zapisane tak, aby
dalo si¢ odnies¢ je do polszczyzny (poréwnywanie realizacji w dwdch czy wiecej jezykach ma cha-
rakter relacyjny wzgledem polszczyzny), ponadto tylko zapis miedzynarodowy jest w stanie skonsul-
towac specjalista od danego jezyka obcego (takze zagraniczny).

11 W praktyce zdarzajg si¢ rozni uczacy sie, na przyktad z doswiadczen autorki przywotaé warto Ka-
merunczyka, ktéry - mimo zgryzu otwartego — niemal wzorcowo realizowal wszystkie polskie gloski,
a takze Hinduski, ktora ze wzgledu na zbyt krotkie wedzidetko podjezykowe nie mogta artykulowaé
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wykladowcy akademickiego nie polega wylacznie na przekazywaniu skomplikowa-
nej, specjalistycznej wiedzy, ale réwniez na wskazywaniu drég dalszego rozwoju
i krytycznego podejscia do zgromadzonych faktow.

Samo przekazywanie przez pracownika — nauczyciela akademickiego wiedzy stu-
dentowi nie wystarcza, aby nalezycie wykonywac obowiazki dydaktyczne. Chodzi o to,
zeby pracownik naukowo-dydaktyczny kreowal wlasciwe relacje uczestnikow ksztalce-
nia, budzil w studencie zdolno$¢ bycia aktywnym, kreatywnym i innowacyjnym oraz
odpowiedzialnym za swe postepy w nauce. W warunkach coraz latwiejszego i szer-
szego dostepu do wiedzy bardziej palacg koniecznoscia niz jej przekazywanie staje sie
to, gdzie ja znalez¢, spozytkowaé i pomnozy¢. Skoro student ma dostepng w zasiegu
reki wiedzg, to pracownik naukowo-dydaktyczny ma go skloni¢ do jej poszukiwania,
pomodc mu w ocenie, co jest wartosciowe, i jg uporzagdkowac [Denek, 2013, s. 11].

Zaliczenie koncowe

Wymienione zadania, ktére studenci mieli wykonywa¢ w trakcie catego semestru
zajec (a takze inne, ktdrych nie sposéb wymienic¢ ze wzgledu na ograniczenia teks-
tu), prowadzily do koncowego zaliczenia. W ciggu kilku lat sposob zaliczenia przed-
miotu kilkakrotnie si¢ zmienial, natomiast efekt uzyskany w roku akademickim
2018/2019 zdaje si¢ wreszcie optymalny. Nie zdecydowano si¢ na zaden test, ponie-
waz zajecia z zalozenia mialy by¢ praktyczne i warsztatowe, a teoria to podwalina
wiedzy opanowanej i weryfikowanej za pomocg oceny poszczegdlnych umiejetno-
$cil2. Konspekt zaje¢ fonetycznych tez nie bytyby dobrym pomystem, gdyz nie wszy-
scy studenci ukonczyli specjalizacje Nauczanie jezyka polskiego jako obcego/dru-
giego, a wiec nie wiedzieli, jak tego rodzaju scenariusze pisa¢. Poza tym w trakcie
semestru wielokrotnie udowadniano, ze systematyczne i konsekwentne ¢wiczenie
stuchu i artykulacji przez kilka do kilkunastu minut podczas kazdej lekcjil? daje
lepsze rezultaty niz pottoragodzinne spotkania odbywane co jakis czas (zwykle nie
ma na nie czasu, szkoly nie uwzgledniajg ich w programach nauczania, a lektor
nie chce przez cale lekcje ¢wiczy¢ wymowy, gdyz nie wie jak — nie wspominajac
o tym, ze takie zajecia bywajg po prostu meczace dla obu stron i sg niekiedy trud-
niejsze do przygotowania).

wigkszosci spolglosek (nie tylko dentalizowanych) wyltacznie w jezyku polskim, po angielsku - dzieki
wieloletnim kompensacjom - brzmiata jak rodowita Brytyjka.

12 Przykladowo autorce zaje¢ zalezato na sprawdzeniu, czy student wie, z jakimi trudno$ciami zwy-
kle mierza si¢ konkretne narodowosci, czy potrafi zaprogramowac odpowiedni trening fonetyczny,
uwzgledniajac zaréwno percepcje, jak i artykulacje, czy wie, jak stymulowa¢ rozwdj mowy dzieci bi-
lingwalnych czy tez w jaki sposéb i na jakim poziomie reagowaé na poszczegoélne btedy wymowy.

13 Wbrew powszechnym opiniom praca logopedy jest wielotorowa, nie zajmuje sie on wyltgcznie ¢wi-
czeniami artykulacji, stad i dla tych studentéw taki sposdb zaliczenia nie byt odpowiedni.
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Ostatecznie postanowiono, ze zaliczenie bedzie mie¢ charakter dwuetapowego
projektu, wymagajacego od studentéw zastosowania wiedzy z zaje¢ i odrobiny kre-
atywnosci. Pierwszym zadaniem byto, po wylosowaniu jakie$ trudnosci fonetycznej
(np. zamiana gloski [s] na [s], zachowywanie dZwiecznego wyglosu obstruentdw, sta-
ta akcentuacja oksytoniczna), ustalenie, dla jakich narodowosci moze by¢ klopotem
(i wyjasnienie dlaczego), a nastepnie samodzielne wymyslenie co najmniej dwdch
roéznych ¢wiczen percepcyjnych i dwoch réznych ¢wiczen artykulacyjnych, ktore
moglyby w danym zakresie usprawni¢ wymowe obcokrajowcédw. Drugie zadanie po-
legato na zdobyciu minutowego nagrania cudzoziemca moéwigcego po polsku (stu-
denci mogli korzysta¢ z internetu lub przygotowac wlasne nagrania), sporzadzeniu
transkrypcji tekstu dowolnym alfabetem fonetycznym, a nastepnie ocenienie rea-
lizacji i opisanie zjawisk fonetycznych, do ktérych najczesciej dochodzito w trakcie
wypowiedzi (okreslenie, co wymagatoby ¢wiczen).

Prace koncowe byly na bardzo réznym poziomie, lecz ogélnie uzna¢ trzeba,
ze wszyscy wykazali si¢ zaangazowaniem, a niektérzy wrecz niesamowitg pomy-
stowoscia (wymyslano krzyzéwki stowne i obrazkowe, wierszyki czy zadania wy-
korzystujgce ruch). Ocena prac byla trudna, poniewaz wymagata wiele czasu. Jed-
nak wysitek, jaki studenci musieli wlozy¢ w proces przygotowania projektu, wart byt
podjecia decyzji o dzialaniowej formie zaliczenia.

Zakonczenie

Jak juz wspomniano, nie do$¢ wyrazne eksponowanie zagadnien fonodydaktycznych
na specjalizacjach z nauczania jezyka polskiego jako obcego czy kierunkach logope-
dycznych nie wynika z ignorowania problemodw, jakie determinuje niepoprawna ar-
tykulacja, lecz zwykle jest efektem brakéw kadrowych i dopasowywania sie do ogra-
niczonej liczby przedmiotéw (a co z tego wynika i punktow ECTS), ktére zrealizowaé
moga/muszg studenci. Warto wiec podkresli¢, ze tekst nie ma na celu krytykowania
0sob odpowiedzialnych za poszczegdlne specjalizacje czy kierunki na polskich uczel-
niach!4, sugeruje jednak rozwdj akademikéw rowniez w tym zakresie, aby ksztalce-
nie nowych glottodydaktykow i logopedéw odpowiadalo na aktualne potrzeby.
Warte uwagi wydalo si¢ wiec naswietlenie problemu, jakim jest brak diugofalo-
wego ksztalcenia w zakresie fonodydaktyki (przykltadowo: dwoje zaje¢ w ramach
przedmiotu metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego daje jedynie mozli-
wos¢ przyblizenia podstawowych zagadnien). Wydaje sie tez, ze braki w ksztalceniu
akademickim w tym zakresie to jedna z przyczyn, dla ktérych lektorzy jezyka pol-
skiego jako obcego tak czesto po macoszemu traktujg trening fonetyczny w swojej

14 Autorka, jako opiekun specjalizacji na Uniwersytecie Lodzkim, zdaje sobie sprawe z mozliwosci
i wyzwan organizacyjnych.
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praktyce zawodowej (albo wcale takich ¢wiczen nie wprowadzaja, uznajac, ze po-
stepy w wymowie sg efektem zalania jezykiem i nie trzeba poswigcac na to czasu,
albo korzystajg jedynie z ¢wiczen dostepnych w podrecznikach kursowych - zwykle
dobrych, acz niewystarczajacych!®). Logopedzi zas — mimo systematycznie rosnacej
liczby dzieci i dorostych wielojezycznych, ktdrzy pojawiaja sie w gabinetach — niewy-
starczajgco zapoznani s z roznicami miedzy akwizycja jezyka a uczeniem si¢ pol-
skiego jako obcego badz tez zbyt wielkg wiare pokladaja w jednojezycznej (polskiej)
diagnozie. Jest to temat niezwykle wazny, coraz czesciej podkreslany rowniez przez
polskich badaczy (analiza btedéw powinna by¢ miedzyjezykowa, aby ustrzec si¢
przed ewentualnymi nieprawidlowoséciami w diagnoziel®). Co wiecej, wiedza z za-
kresu fonodydaktyki moze by¢ réwniez wykorzystana poza Polska, cho¢by dlatego,
ze Polacy coraz czesciej migruja i zdarza sie, iz przebywajac w innych krajach, po-
trzebuja specjalistow (tak tez rozwijaja sie popularne dzi$ kursy jezykowe oraz diag-
nozy i terapie logopedyczne online).

Istotne jest wiec otrzymanie szansy na zdobycie cho¢by podstawowej wiedzy
i umiejetnosci przed rozpoczeciem praktyki. Sytuacja, w ktorej mlody lektor tra-
fia w grupie studentéw na kilka osdb obarczonych znacznymi trudnosciami w opa-
nowywaniu wymowy i przez dlugi czas nie widzi postepéw ani nie potrafi zrozu-
mie¢ najprostszych wypowiedzi, jest naprawde trudna. Podobnie logopeda, ktory
nie jest w stanie oceni¢, czy popelniane bledy sg rezultatem interferencji, czy tez
gloski w jezyku polskim sg deformowane, moze czu¢ si¢ zdezorientowany i popet-
nia¢ strategiczne bledy w diagnozie i terapii, przez co réwniez nie bedzie skuteczny.
Aby uchronic¢ specjalistow przed btedami, ktérych skutki odczuwaé beda uczacy
sie czy pacjenci, nalezy wiec dziata¢ zawczasu i zadba¢ o odpowiednio sprofilowa-
ng edukacje. Tym bardziej cieszy fakt, ze sg takie uczelnie w Polsce, ktdre uwzgled-
niaja fonodydaktyke w podstawie programowej studiow/specjalizacji glottodydak-
tycznych, a takze ze na Uniwersytecie Lodzkim mozliwos¢ taka otrzymujg réwniez
studenci logopedii.

15 Coraz wiecej jest publikacji, z ktérych mozna w tym zakresie korzysta¢. Nalezg do nich zaréwno
poradniki dlalektoréw i logopeddw [Karczmarczuk, 1987; Tambor, Maciotek, 2012; Biernacka, 2016],
jakipodreczniki petne ¢wiczen [Madelska, 2010; Majewska-Tworek, 2010; Kotaczek, 2017; Bednarska-
-Adamowicz, Dembinska, Malyska, 2019]. Podreczniki kursowe w tym aspekcie powinny stanowi¢
jedynie pierwsze zrédlo podstawowych ¢wiczen, przy$wieca im bowiem zwykle podejscie uniwer-
salistyczne i nie uwzgledniajg bledow interferencyjnych, charakterystycznych dla poszczegélnych
(réznych) narodowosci.

16 Zdarza sie, ze diagnozowane sg jakiegos typu zaburzenia mowy, podczas gdy w mowie dziecka
dwujezycznego zachodzg zmiany charakterystyczne dla 0séb dwujezycznych (np. zmiany kodow).
Bywa i odwrotnie, przyktadowo: dziecko ma zaburzenia fonologiczne lub deficyty stuchu, a jego wy-
mowa oceniana jest jako poprawna, aczkolwiek ksztaltujgca si¢ (za Zrédlo btedéw podawana jest wie-
lojezyczno$¢).
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Streszczenie

Celem artykutu jest wykazanie istotnych tre$ci nauczania z zakresu fonodydaktyki poloni-
stycznej, ktore — jak si¢ uwaza — powinny by¢ obowiazkowe na takich kierunkach lub spe-
cjalizacjach, jak nauczanie jezyka polskiego jako obcego/drugiego czy logopedia. Przeobra-
zajacy sie $wiati coraz wigksza liczba 0sdb wielojezycznych w Polsce determinujg okreslone
zmiany w programach nauczania, ktore uwzgledniaja prace z osobami z do$§wiadczeniem
migracji. Na przykladzie autorskich zaje¢ wymienia sie te zagadnienia, ktore w opinii au-
torki tekstu powinny by¢ omawiane w trakcie studiéw, aby uchroni¢ adeptéw obu dyscyplin
przed popelnianiem bledéw podczas praktyki zawodowe;.

Abstract

The aim of this paper is to show relevant teaching topics of Polish language phonodidactics,
which, as it is believed, should be obligatory in such majors or specializations as teaching
Polish/second language to foreigners or speech-language pathology. The changing world and
the growing number of multilingual people in Poland determine specific changes in uni-
versities that include work with people with migration experience. The issues in question
should be discussed during the course of studies in order to prevent students of both disci-
plines from making mistakes during their professional practice.
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