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Streszczenie: W prezentowanym artykule przedmiotem refleksji dydaktycznej jest edu-
kacja muzealna. Zastosowana metoda badan to autobiografia tematyczna. W badaniach
uczestniczyto 27 nauczycieli wylonionych na podstawie wyboru rekomendacyjnego.
Analizie poddane zostaly te fragmenty wypowiedzi autobiograficznych nauczycieli, ktére
wiazg sie bezposrednio z ich praca zawodowa, z realizacja edukacji muzealnej w systemie
ksztalcenia szkolnego. W prezentacji wynikéw badan witasnych opisane zostaly dwa pola
tematyczne. Pierwsze to uwagi nauczycieli na temat powigzan edukacji muzealne;j z reali-
zacja podstawy programowe;j ksztalcenia ogélnego oraz drugie pole tematyczne zwigzane
z uczniem jako gléwnym odbiorcg i bezposrednim uczestnikiem edukacji muzealne;.

Stowa kluczowe: edukacja muzealna, edukacja formalna, nauczyciel, uczen, podstawa
programowa ksztalcenia ogélnego

Wprowadzenie

Tresci zaprezentowane w artykule stanowia fragment szerszych analiz nad mo-
delami edukacji kulturowej w szkolnej przestrzeni edukacji formalnej. Badania te
prowadzone byly w ramach programu ,,Bardzo Mloda Kultura” finansowanego przez
Narodowe Centrum Kultury w latach 2016-2018". Artykul sklada si¢ z trzech czesci.
Rozpoczyna go krétka analiza teoretyczna wprowadzajaca w problematyke edukacji

" Agata Cabala - doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki. Starszy wykladowca
w Zakladzie Dydaktyki Ogdlnej i Pedeutologii na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach. Koordynator z ramienia wydzialu wspélpracy z Muzeum Slaskim w Ka-
towicach i Regionalnym Instytutem Kultury w Katowicach. Badawczo interesuje si¢ systemowymi
rozwigzaniami dla facznia edukacji szkolnej z pozaszkolna.

! Autorka jest koordynatorem ds. o$wiaty projektu operatorkultury.pl w wojewddztwie §la-
skim, realizowanym przez Regionalny Instytut Kultury w Katowicach.
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muzealnej i jej powigzan z edukacja szkolng. Nastepnie opisano zatozenie metodolo-
giczne badan, by w efekcie zaprezentowa¢ wyniki badan wlasnych.

Edukacja muzealna - wybrane zagadnienia teoretyczne

Edukacja muzealna wchodzi w zakres badan dydaktyki ogélnej jako nauki o na-
uczaniu i uczeniu si¢ — nauki zajmujacej sie zamierzonymi i §wiadomie podejmowa-
nymi czynno$ciami, ktoére maja na celu uksztaltowanie osobowosci uczestnika dziatan
edukacyjnych®. Edukacja muzealna jest dzialaniem zamierzonym, §wiadomym, po-
dejmowanym z okreslong intencja edukacyjna’. Obejmuje wszystkie grupy wiekowe,
od najmlodszych dzieci przychodzacych do muzeum z rodzicami, po osoby w zaawa-
nasowanym wieku, odwiedzajagce muzeum zaréwno indywidualnie, jak i grupowo,
np. w ramach zaje¢ Uniwersytetu Trzeciego Wieku. W tym opracowaniu interesuja
autorke zwiazki miedzy muzeum i szkolg, miedzy edukacja nieformalng i formalna*.

»Zyjemy w czasach bezprecedensowej muzealizacji $wiata. Jest to jedno z najbar-
dziej globalnych, a zarazem indywidualnych zjawisk poczatku XXI w?, pisze Dorota
Folga-Januszewska we wstepie ksigzki Muzeum: fenomeny i problemy®. Rozpatrujac
w perspektywie temporalnej przemiany, jakim podlegaly, podlegaja i beda podlegaé
muzea, autorka stawia w zakonczeniu ciekawg teze. Na pytanie, dla kogo sa wspot-
czesne muzea?, odpowiada: dla pojedynczych, okreslonych osob, dla zidentyfikowa-
nego odbiorcy majacego swe konkretne wymagania®. W kontekscie szkolnym, bo ten
nas tutaj interesuje, warto przemysle¢ pomyst spersonalizowania oferty edukacyjnej
skierowanej do konkretnego, zidentyfikowanego podmiotu dzialan, do konkretnej
klasy, grupy przedszkolnej, grupy uczniéow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
przychodzacych do muzeum z nauczycielem w ramach zaj¢¢ szkolnych. Propozy-
cja ta, obok wskazan dydaktycznych opracowanych przez interdyscyplinarny zespot
badaczy, Jolante Kruk i Grzegorza Karwasza’, w pracach nad muzealnymi strategia-
mi edukacyjnymi, wydaje si¢ ciekawym pomystem w obszarze poszukiwan nowych
rozwigzan edukacyjnych przyblizajacych dwie wazne instytucje edukacyjne — muzea

> 'W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna, Uniwersytet Slaski w Katowicach, Katowice
1994,s. 7.

* Na $wiadome (intencjonalne) dzialanie odrézniajace edukacje od upowszechnienia, popu-
laryzacji zawraca uwage Marcin Szelag w opracowaniu: Edukacja glupcze! Zadania muzeum na
poczgtku XXI wieku, [w:] Muzeum XXI wieku - teoria i praxis, Muzeum Poczatkéw Panstwa Pol-
skiego, Gniezno 2010, s. 179.

4 Zob. M. Allard, S. Boucher, Eduquer au musée. Un modele théorique de pédagogie muséale,
Hurtubise HMH Ltée, Montréal 1998, s. 85-133; ciz, Le musée et [école, Hurtubise HMH Ltée, Mon-
tréal 1991, s. 33-88.

* D. Folga-Januszewska, Muzeum: fenomeny i problemy, Universitas, Warszawa 2015, s. 7.

® Tamze, s. 136.

7 G.Karwasz, J. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej - wystawy, muzea i centra nauki,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 202.
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i szkoly®. Wcigz bowiem aktualna wydaje si¢ konstatacja Tadeusza Gotaszewskiego
umieszczona w ksigzce Dziecko w muzeum ponad 50 lat temu: ,,Nalezy sobie jednakze
réwnoczesnie zdawac sprawe, iz jestesmy dopiero na poczatku systematycznej, $cislej
wspotpracy muzeum ze szkolg, Ze pozostaje tu wiele do zrobienia™.

O wadze podejmowanych kwestii $wiadczy¢ moze fakt, iz w Raporcie Strategia
Rozwoju Muzealnictwa edukacja i dzialalno$¢ edukacyjna muzeéw wybrane zostaty
jako swego rodzaju ,pola strategiczne”, na ktérych sprawdzano zasadnos¢ i skutecz-
no$¢ zalozen samej strategii i mozliwos¢ jej realnego wykorzystania przez muzea i or-
ganizatorow muzedw'’, przy czym zagadnienia wspdtpracy muzedéw z edukacja for-
malna stanowily w Strategii jeden z obszaréw problemowych poruszanych w obrebie
szeroko pojetej edukacji otwartej. Tymczasem watek ten byt jednym z powazniejszych
w dyskusji podejmowanej przez edukatoréw muzealnych w analizach Raportu o sta-
nie edukacji muzealnej w Polsce''. Problematyka dyskusji wyznaczona zostala przez
pragmatyke muzealng, jak pisze w komentarzu Marcin Szelag, na ktéra sklada sie
czesta praca z nauczycielami i grupami szkolnymi uczestniczacymi w lekcjach muze-
alnych'. Jezeli praca edukatoréw muzealnych ukierunkowana jest w gtéwnej mierze
na prace z uczniem, moglby to by¢ wskaznik dobrej wspotpracy na linii muzeum -
szkola. Problem lezy jednak niejednokrotnie nie w liczbie lekcji muzealnych, a po-
mysle na systemowe rozwigzania wigczenia edukacji muzealnej w system ksztalcenia
szkolnego, w podstawy programowe i programy nauczania na wszystkich stopniach
edukacji’®. Z punktu widzenia systemowego wazne jest to, aby i nauczyciel, i eduka-
tor muzealny dostrzegli specyfike i walory cyklicznych, a nie jednorazowych zajeé
uczniéw w muzeum'. Aby muzeum nie byto traktowane przez nauczycieli jako cel
szkolnej wycieczki i ,,zapychacz” dni, w ktérych prowadzone sg egzaminy®, ale aby
tresci muzealne wchodzily w tres¢ zaje¢ szkolnych, stanowily naturalng cze¢$¢ procesu
dydaktycznego, facznie z ewaluacjg i oceng postepdéw pracy uczniéw, aby ich wizyty

8 Zob. O. Galuszek, Po co szkole muzeum, po co muzeum szkota? O edukacji muzealnej z pers-
pektywy prowadzgcego zajecia nauczyciela, [w:] M. Szelag (red.), Edukacja muzealna w Polsce. Sytu-
acja, kontekst, perspektywy rozwoju. Raport o stanie edukacji muzealnej w Polsce, Narodowy Instytut
Muzealnictwa i Ochrony Zbioréw, Muzeum Patac w Wilanowie, Warszawa 2012, s. 145.

° T. Golaszewski, Dziecko w muzeum, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1967, s. 89.

' Raport Strategie Rozwoju Muzealnictwa. Zatozenia programowe, Narodowy Instytut Muzeal-
nictwa i Ochrony Zbioréw, Warszawa 2012, s. 10-12.

" M. Szelag, Edukacja muzealna i muzea w opiniach uczestnikéw seminariow z cyklu ,Raport
o stanie edukacji muzealnej w Polsce. Suplement”, [w:] M. Szelag (red.), Raport o stanie edukacji
muzealnej. Suplement. Cze$¢ 1, Universitas, Krakow 2014, s. 77.

2 Tamze.

'3 Zob. R. Pater, Edukacja muzealna w Niemczech, [w:] M. Szelag (red.), Edukacja muzealna
w Polsce..., s. 207.

" O. Galuszek, dz. cyt., s. 149.

15 Raport Strategie Rozwoju Muzealnictwa..., s. 114.
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w muzeum wynikaty nie tylko z kalendarza roku szkolnego, ale z rozktadu szkolnego
programu nauczania'c,

Metodologia badan

Prezentowane badania, jak juz wcze$niej wspomniano, stanowily czes¢ wiekszego
projektu badawczego. Prowadzone byty w 2017 roku, a ich celem byla rekonstruk-
cja modeli edukacji kulturowej w przestrzeni ksztalcenia formalnego'”. Objeci nimi
zostali nauczyciele wykazujacy aktywno$¢ w zakresie realizacji edukacji kulturowe;j
w swojej pracy zawodowej, ktérych dziatania nierzadko skutkujg sukcesem. Na-
uczyciele wytonieni zostali do badan za pomocg wyboru rekomendacyjnego, dzigki
wspotpracy z Wojewddzkimi Osrodkami Metodycznymi w Rybniku, Czestochowie,
Katowicach i Bielsku-Bialej oraz z Regionalnym Osrodkiem Szkolno-Metodycznym
METIS w Katowicach. Dobér nauczycieli do badan trwal do momentu uzyskania
teoretycznego nasycenia badanych przypadkow'®. Ostatecznie w badaniach uczest-
niczylo 27 oséb, w tym 85,2% kobiet. W wiekszosci przypadkéw, bo az 81,5% sa to
nauczyciele mieszkajacy i pracujacy w miescie oraz nauczyciele, prawie 41% z nich,
ze stazem pracy od 21 do 30 lat. Grupa badawcza okazata si¢ mocno zréznicowana
pod wzgledem miejsca pracy i realizowanych przedmiotéw nauczania. W jej sklad
wchodzili zaréwno nauczyciele edukacji przedszkolnej, wezesnoszkolnej, gimnazjum,
jak réwniez $redniego ogdlnoksztalcacego itechnicznego oraz zawodowego etapu
ksztalcenia. Najwiekszy odsetek stanowili nauczyciele pracujacy w szkole podstawo-
wej (22,2% ogoétu badanych). Niektore osoby wskazaly dwa lub wigcej miejsc pracy,
na przyklad: szkota podstawowa i gimnazjum. Wsrdd realizowanych przez nauczy-
cieli przedmiotéw znalazly si¢ bardzo réznorodne, od jezyka polskiego, historii po
wczesne wspomaganie rozwoju dziecka z dysfunkcjami, rewalidacje, logopedie i arte-
terapie. Wydaje sie, iz uzyskana proba badawcza zapewnila zmienno$¢ w obrebie pola
badawczego, ukazujac réznorodno$¢ doswiadczen biograficznych oséb badanych, ich
sposobu my$lenia, wyrazanych pogladéw, przywolanych sytuacji i zdarzen®.

' W roku szkolnym 2017/2018 Muzeum Narodowe w Krakowie uruchomito program ,,Zmierz
sie z kulturg’, w ktérym zaprosito do rocznej wspdlpracy wybrane w drodze konkursu szkoly. Au-
torka wraz z Anng Grzelak, kierownikiem programu dla szkét i nauczycieli MN w Krakowie badala
efekty dzialania programu. Materialy s3 w opracowaniu.

7 Rezultatem badan jest ksigzka: A. Cabata, V. Rodek, W poszukiwaniu modeli edukacji kul-
turowej. Aktywno$¢ nauczycieli i jej uwarunkowania w przestrzeni edukacji formalnej, Regionalny
Instytut Kultury w Katowicach, Katowice 2017.

'8 1.K. Helling, Metoda badat biograficznych, [w:] G. Wtodarek, M. Ziétkowski (red.), Metoda
biograficzna w socjologii, PWN, Warszawa-Poznan 1990, s. 22.

¥ Szczegdlowy opis badan: A. Cabata, V. Rodek, dz. cyt., s. 31-48.
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W prezentowanych badaniach wykorzystano metode biografii podmiotowej,
autobiografii®, w ktorej autorzy-nauczyciele byli jednoczes$nie podmiotami opi-
sywanych wydarzen. Osoby badane opowiadaly historie swojego zycia w pierwszej
osobie, a zZrédlem wiedzy byly ich wspomnienia i przezycia zakodowane w pamieci.
Ze wzgledu na cele badan zastosowano autobiografie tematyczna?', autobiografie in-
spirowang, w ktorej nauczyciele na prosbe badacza opisywali swoje zycie w kontek-
$cie doswiadczen zwiagzanych z edukacjg kulturowa*.

Wypowiedzi nauczycieli na temat muzedéw, edukacji muzealnej sg tym bardziej
cenne, ze muzea przywolane zostaly przez nich spontanicznie, jako naturalny element
ich doswiadczen zwigzanych z edukacjg kulturowa. W niniejszym opracowaniu ana-
lizie poddane zostang te fragmenty wypowiedzi nauczycieli, ktore wiaza sie bezpo-
$rednio z ich pracg zawodowa, z realizacja edukacji muzealnej w systemie ksztalcenia
szkolnego.

Wiréd obszaréw problemowych pojawily sie nastepujace: edukacja muzealna
jako czynnik wspomagajacy nauczyciela w realizacji podstawy programowej ksztal-
cenia ogodlnego, w tym organizacja pracy szkoty, cele i rezultaty edukacji muzealnej,
edukacja muzealna jako element wycieczek szkolnych, edukacja muzealna w pracy
wychowawczej; muzea wirtualne w pracy na lekcji; praca z wystawa jako narzedzie
edukacyjne; uczen w edukacji muzealne;j.

W prezentacji wynikéw badan wlasnych opisane zostana te pola tematyczne, kto-
re wydawaly si¢ wiodace w wypowiedziach badanych nauczycieli. Pierwsze to uwagi
nauczycieli na temat powigzan edukacji muzealnej z realizacjg podstawy programo-
wej ksztalcenia ogélnego oraz drugie pole tematyczne zwigzane z uczniem jako glow-
nym odbiorcg i bezposrednim uczestnikiem edukacji muzealne;j.

Edukacja muzealna jako czynnik wspomagajacy nauczyciela
w realizacji podstawy programowej ksztatcenia ogolnego.
Prezentacja wynikow badan

Szkola i muzeum to dwie rézne instytucje edukacyjne. Kazda ma swoja specyfi-
ke ijedna nie moze zastepowac drugiej. Tak oczywiste stwierdzenie warto wypowie-
dzie¢ w kontekscie dyskusji i debat toczacych sie w duzej mierze wsrdd edukatorow
muzealnych na temat wspolpracy muzeum ze szkola. Obowiazek realizacji podsta-
wy programowej spoczywa na nauczycielu. Edukator muzealny moze wspomagac

2 D. Lalak, Zycie jako biografia. Podejscie biograficzne w perspektywie pedagogicznej, Wydaw-
nictwo Zak, Warszawa 2010, s. 113.

2 Por. LK. Helling, dz. cyt., s. 5.

> Edukacja kulturowa za Marta Kosinska zdefiniowana zostata jako proces przygotowania do
bardziej aktywnego, $wiadomego, czesto tez krytycznego uczestnictwa w kulturze. Zob. M. Kosins-

ka, haslo ,edukacja kulturowa’, http://cpe.poznan.pl/dictionary/edukacja-kulturowa/ (dostep:
2.10.2018).
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nauczyciela w tym zadaniu®. Podstawa programowa ksztalcenia ogoélnego okresla
cele i zadania w zakresie realizacji poszczegolnych przedmiotéw nauczania, a takze
pracy wychowawczej szkoly. Stwierdzenie to wydaje sie o tyle istotne, ze znacznie
poszerza pole wspdtpracy nauczycieli z edukatorami muzealnymi. Wizyty uczniow
w muzeum mogg wigzaé sie nie tylko z realizacjg tresci z zakresu jezyka polskiego,
historii czy plastyki, czyli z tresci przedmiotowych, ale réwniez z realizacja progra-
mu wychowawczego czy tez szkolnego programu profilaktycznego. Sg to programy
oparte na preambule podstawy programowej, ktdre formulowane sg jako dokumenty
wewnatrzszkolne, a to oznacza, ze tworzone sg przez zespol nauczycieli w odniesieniu
do potrzeb izalozen danej szkoly. Watek wychowawczy we wspdlpracy nauczycieli
z muzeami pojawil sie w nastepujacych kontekstach:

Jako wychowawca klasy dbatam o to, by uczniowie regularnie odwiedzali mu-
zea i korzystali z oferty edukacyjnej tych palcowek. Szczegdlnie cenna byta dla
mnie wspdlpraca z Muzeum Historii Katowic [...]. Co roku w plany pracy wy-
chowawcy klasowego wlaczatam dziatania majace na celu rozwijanie u uczniow
umiejetno$ci odbioru réznych dziet sztuki. W kazdym kwartale mialo miejsce
wyjscie z uczniami do muzeum, kina czy teatru (nauczycielka jezyka polskiego
i zaje¢ komputerowych).

Szczegdlnie interesujaca jest wypowiedz jednej z nauczycielek, ktdra wspomina
prace wychowawcza w Zespole Szkét Odziezowych:

Prowadzitam lekcje dotyczace dobrego wychowania (podawania reki, wsta-
wania podczas rozmowy ze starsza od nas osoba etc.). II etap stanowito spo-
tkanie z malarstwem. Odwiedzalam z uczniami BWA czy Muzeum Slaskie.
Uczylam moich podopiecznych swobodnie wyraza¢ opinie o obrazach, mo-
wic¢ o wrazeniach, jakie wywotywaly. To bylo jak odkrywanie nowych ladéw,
dziewiczych wysp. Cudowne doswiadczenie, bo przeciez przyszli krawcy mie-
li w sobie artystyczne dusze, czasami jeszcze nieodkryte (nauczycielka jezyka
polskiego).

Jest to o tyle ciekawa wypowiedz, ze dotyczy szkoly zawodowej, czyli szczebla
ksztalcenia rzadko opisywanego jako przyklad realizacji edukacji muzealnej, to po
pierwsze. Po drugie, opisuje prace wychowawczg realizowang poprzez edukacje kul-
turowa, edukacje muzealng z mtodziezg z biednych rodzin, w ktérych kultura wysoka
nie stanowita wartosci, jak podkreslita w wypowiedzi nauczycielka.

Cele wychowawcze realizowane sg rowniez w trakcie wycieczek szkolnych, w kto-
rych muzea pojawiajg si¢ niejednokrotnie jako element obowiazkowy w karcie wy-
cieczki, przy czym ,wydarzenie takie kazdorazowo powinno by¢ przedmiotem dys-
kusji z mlodzieza zaréwno przed jak i po udziale w nim’, jak pisze nauczyciel jezyka
angielskiego i matematyki. Co warte zauwazenia, jedna z badanych nauczycielek jezy-

3 Zob. G. Czetwertyniska, Szkota i muzeum — spotkanie w pét drogi, [w:] M. Szelag (red.), Edu-
kacja muzealna w Polsce..., s. 291-296.
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ka polskiego pisze o swoich przygotowaniach do zwiedzania wystaw z uczniami: ,,by-
fam w Krakowie i Katowicach, przygotowatam karty pracy dla uczniow, czgs¢ przeka-
zanych wiadomo$ci wykorzystatam p6zniej w sprawdzianie wiedzy”. Jezeli w artykule
podejmowane sa proby spojrzenia na powigzania edukacji muzealnej z edukacja
szkolng, to ten fragment wypowiedzi nauczycielki wydaje si¢ nad wyraz wazny, po-
niewaz pokazuje, jak kluczowa role odgrywa nauczyciel w budowaniu spdjnego ob-
razu wiedzy w umyslach uczniéw. Edukator muzealny moze wspomagaé nauczyciela
w tym zadaniu. W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na jeszcze jeden wazny watek
badawczy. Srodkami realizacji zapiséw podstawy programowej sa tresci ksztalcenia.
Cele podstawy programowej realizowa¢ mozemy, opierajac si¢ zaréwno na tresciach
ujetych w systemach znakowych (np. tresciach podrecznika), jak i tresciach pocho-
dzacych z bezposredniego poznawania rzeczywisto$ci przyrodniczej, spotecznej, kul-
turowej*. Bedac poza terenem klasy, szkoly, przebywajac w instytucji kultury, uczen
zapoznaje si¢ z tresciami ksztalcenia, ktore przyczyniaja sie do realizacji zatozen edu-
kacji szkolnej. Jest to o tyle wazne ustalenie badawcze, ze nadaje edukacji muzeal-
nej nalezng mu range w edukacji szkolnej. Swiadomos¢ wagi tego typu tresci maja
réwniez nauczyciele, ktorzy podkreslaja warto$¢ bezposredniego poznania, przezycia,
kontaktu z dzietem sztuki:

Zobaczenie dziel sztuki w muzeach, podczas wystaw, wzbogacone stowem
przewodnika, pozostawia glebszy slad niz wertowanie stron w albumach czy
w telefonach. Uwazam, ze koniecznym elementem edukacji kulturowej jest
bezposredni kontakt ze sztukg na odpowiednim poziomie (nauczycielka jezyka
polskiego).

Przy czym nalezy tu pokresli¢ ocene przez nauczycieli warto$ci propozycji z za-
kresu edukacji kulturowej kierowanych do ucznidéw. Propozycje te muszg by¢ na wy-
sokim poziomie. Dobitnie wyrazila to jedna z nauczycielek:

Zazwyczaj korzystalam z zaproszen na spektakle szkolne organizowane w do-
mach kultury, nazywam to takimi ,,szkolnymi spedami”. Latwo, szybko, wygod-
nie mozna zaliczy¢ edukacje kulturalng. Szybko zrezygnowatam z takiej formy
poniewaz czasami miatam wrazenie, ze zniechecaja one do sztuki zamiast za-
checaé (nauczycielka jezyka polskiego i wiedzy o kulturze).

Wypowiedz ta odnosi si¢ do spektakli szkolnych, jednak z calg pewnoscig mozna
ja uogolni¢ do wszelkich propozycji z zakresu edukacji kulturowej, w tym edukacji
muzealnej kierowanej przez instytucje kultury do szkét. Na jakos¢ oferty kulturalnej
kierowanej do dzieci i mlodziezy zwraca uwage Renata Pater, charakteryzujac edu-
kacje muzealng w Niemczech. Autorka podkresla przy tym istotna role muzedw, kto-

2 Zob. rodzaje tresci ksztalcenia za: W. Kojs, Tresci ksztalcenia — stare i nowe problemy, [w:]
K. Denek, T.M. Zimny (red.), Oswiata na wirazu. IV Tatrzatiskie Seminarium Naukowe, Wydawnic-
two Andrzej Wisniewski, Kielce 1999, s. 103.
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re posiadaja ogromny potencjal i zaplecze w tym wzgledzie”. Warto w tym miejscu
zwroci¢ uwage na jeszcze jeden bardzo wazny watek, ktory pojawil sie w analizach
wypowiedzi nauczycieli, ogromna role powinno$ciowa szkoly w ksztalttowaniu po-
staw kulturowych dzieci, mtodziezy.

Szkota to jedyny by¢ moze czas, gdy dzieci beda mialy okazje zobaczy¢ to, co

naprawde warto$ciowe (nauczycielka jezyka polskiego, gimnazjum).

Wielu z mtodych ludzi, konczac edukacje na poziomie ponadgimnazjalnym,

nie bedzie mialo juz obowigzku przeczytania ksigzki (poza podrecznikiem

akademickim), pojscia do muzeum, teatru, operetki, dlatego staramy si¢ jako

szkota wyksztalci¢ w mlodziezy taka wewnetrzng potrzebe, imperatyw, ktérym
kierowaliby si¢ w dorostym zyciu (nauczycielka jezyka polskiego, liceum).

Edukacja szkolna, edukacja formalna dotyczy wszystkich dzieci. Jest czasochton-
nym zobowigzaniem wszystkich oséb w Polsce do 18. roku zycia. Nie mozna zmar-
nowac tego potencjalu osobowosciowego i czasowego. To w czasie szkolnym ksztal-
tujg si¢ nawyki, postawy, potrzeby, ktére ukierunkowujg nasze doroste zycie. Rodzice
wspomagaja szkole w tym zadaniu. Dlatego tez kazdorazowo piszac o szkole i jej kul-
turotworczej roli, podkresla¢ nalezy z duzg stanowczo$cig zobowigzania szkoty w za-
kresie organizowania uczniom mozliwosci bezposredniego, regularnego, odbywaja-
cego sie w ramach ksztalcenia szkolnego, kontaktu z muzeum, teatrem, galerig sztuki,
centrum nauki i innymi placéwkami kulturowymi w kraju i za granica.

Uczen w edukacji muzealnej

Jednym z waznych obszaréw problemowych, jaki pojawiat si¢ w wypowiedziach
nauczycieli, dotyczyt ucznia i jego charakterystyki w kontakcie z edukacja muzealna.
Wazne ustalenie badawcze w tym obszarze problemowym mozna sformulowaé naste-
pujaco: postawa ucznia wobec edukacji muzealnej, wizyt w muzeach wynika w duzej
mierze z postawy nauczyciela. Swietnie wyrazita to nauczycielka jezyka polskiego z li-
ceum, ktora napisata:

Innym problemem mogt by¢ entuzjazm i zaangazowanie uczniow, ale tutaj bar-
dzo szybko przekonatam sig, ze wszystko zalezy ode mnie i mojego nastawie-
nia. Nauczyciel swoim zapalem i energig potrafi porwa¢ uczniéw do dzialania
lub brakiem zapatu i energii zniecheci¢ ich do dziatania. Ponadto stosujac od-
powiednig motywacje, tzn. traktujac zajecia z edukacji kulturowej jako element
zaje¢ dydaktycznych, ocenianych na biezgco iz ktérych ocena ma wplyw na
ocene konicows, co wiecej, nie jest mniej lub bardziej wazna od oceny ze spraw-
dzianu czy zadania klasowego, zyskalam zaangazowanie ucznidw.

» R. Pater, Edukacja muzealna w Niemczech..., s. 204.
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Oprocz powigzania postawy nauczyciela z postawa ucznia nauczycielka zwrocita
uwage na rownie wazng i trudna kwestie w pracy z uczniem w muzeum. Zaangazo-
wanie ucznia w wizyte w muzeum zalezy w duzej mierze od tego, jaka wage nada jej
nauczyciel w ocenie pracy uczniowskiej, w ocenie szkolnej. Nie moze by¢ bowiem
tak, jak opisala jedna z nauczycielek, ze ,wyjscie do muzeum traktowane bylo jak
»dzien wolny«, czyli pozbawiony koniecznosci myslenia, a wszelkie proby »zacieka-
wiania« spelzaly zazwyczaj na niczym” (nauczycielka jezyka polskiego i informatyki).
Uczen musi wiedzie¢, czué, ze wizyta w muzeum jest wazna dla nauczyciela, Ze tresci
ksztalcenia przekazywane w muzeum sg rOwnowazne z tre$ciami czerpanymi z pod-
recznika, przekazywanymi na lekeji, Ze stanowig element oceny postepdw szkolnych
uczniow.

Nauczyciele opisuja dwie sytuacje edukacyjne w pracy muzealnej z uczniem.
Pierwsza to praca z calg klasa. Edukacja muzealna przedstawiana jest tutaj jako czes¢
procesu dydaktycznego realizowanego w klasie na zajeciach, np. przy wykorzystaniu
zdigitalizowanych zasobéw muzeéw oraz jako element wycieczek szkolnych. Druga to
propozycja z zakresu edukacji muzealnej kierowana przez nauczyciela do wybranych
uczniéw w klasie, w szkole. Kazda z opisanych sytuacji ma swoja specyfike dydak-
tyczng. Zdecydowanie latwiej, sprawniej, ciekawiej, efektywniej pracuje sie z osobami
chetnymi, zainteresowanymi, osobami dobrowolnie odpowiadajacymi na propozycje
nauczyciela. Uczniami realizujacymi niejednokrotnie material rozszerzony z zakresu
jezyka polskiego, czy tez przygotowujacymi sie do realizacji projektéw, konkurséw,
olimpiad przedmiotowych. Juz znacznie trudniej pracuje si¢ z calym zespotem klaso-
wym w ramach realizacji programu szkolnego, tego podstawowego, a nie rozszerzo-
nego, dla zainteresowanych. O trudach tej pracy dosadnie wypowiedziala sie¢ jedna
z badanych nauczycielek:

Bariere drugg stawiaja sami uczniowie. Wyjscie do kina, teatru, galerii, mu-
zeum, wycieczka muszg si¢ oplaca¢ - to znaczy, ze w gre nie wchodza wyjscia
i wyjazdy pozalekcyjne, a tez nie kazdy dzien szkolny pasuje, bo tylko takie,
w ktorych lekeji jest najwiecej i sg najtrudniejsze. Moje godziny do dyspozycji
wychowawcy, zwane dawniej godzinami wychowawczymi, przypominaja bata-
lie toczong o to, kiedy, gdzie i komu co si¢ oplaca. Zawsze mi si¢ wydawalo, ze
barierg nie do przekroczenia moga by¢ kwestie finansowe i te najpredzej bym
zrozumiala, ale obserwujac na przestrzeni lat mlodziez, z ktéra pracuje, widze,
ze wysoko$¢ naktadéw wydatkowanych na ksztalcenie kulturowe nie ma zadne-
go znaczenia (nauczycielka jezyka polskiego).

Zarysowana kondycja psychospoteczna wspodtczesnej mlodziezy nie jest dobra.
W innych miejscach tej samej wypowiedzi przeczyta¢ mozemy o lenistwie kultural-
nym, krytykanctwie, o braku zainteresowania, o wirtualizacji $wiata. Wspolczesne
pokolenie mtodych ludzi nauczycielka nazywa ,,pokoleniem pochylonych’, czyli po-
koleniem korzystajacym z gier na telefonach komdérkowych. Jest to jedna z nielicz-
nych wypowiedzi tak negatywnie rysujaca obraz wspolczesnej mlodziezy. Czesciej
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jednak przeczyta¢ mozemy o dobrowolnym udziale ucznidw w rdznego rodzaju
konkursach, projektach, pozytywnym odzewie na propozycje nauczyciela wyjs¢, wy-
jazdéw do muzedw, samodzielnej inicjatywie uczniéw zobaczenia sztuki w muzeum
czy galerii sztuki. Prawdopodobienstwo ksztaltowania takich postaw uczniowskich
wzrasta, gdy o edukacji muzealnej pamieta nauczyciel juz w wychowaniu przed-
szkolnym:

Ogromne zadanie stoi przed nauczycielami wychowania przedszkolnego. To
oni moga przyczyni¢ si¢ do tego, ze 6-7-latek bedzie zainteresowany wizyta
w muzeum czy galerii, a 3-4-latek, przechodzac przez miejski rynek, wystucha
historii o herbie Katowic lub zainteresuje go hejnal. Moze ich zaangazowanie
oraz aktywno$¢ spowoduje, ze maluchy, gdy dorosna, zechcg zy¢ i pracowal
w miescie, w ktérym sie urodzily. Beda tworzy¢ jego kulture i historie (nauczy-
cielka wychowania przedszkolnego).

Warunkiem owocnej pracy z uczniami jest umiejetnos¢ stuchania, rozpoznawa-
nia tozsamosci klasy, z jaka mamy pracowa¢ jako nauczyciele przedmiotowi czy wy-
chowawcy.

Trzeba nauczy¢ sie stuchal. Jedna klasa bedzie uwielbiata wystawy malarstwa,
druga pokocha teatr, jeszcze inna fotografie, a czasami trzeba zadania indywi-
dualizowa¢, zlecajac kazdemu uczniowi co$ innego (nauczycielka jezyka pol-
skiego, liceum).

Edukacja muzealna stwarza dogodne warunki dla ,,zobaczenia” ucznia przez na-
uczyciela w innej sytuacji, nie tylko z perspektywy ,tawki szkolnej”. Potencjal klasy
moze ujawnié sie w nowej sytuacji i w obliczu nietypowych wyzwan, stad tez duza
rola edukatoré6w muzealnych w przedstawianiu takich propozycji zaje¢ z uczniami,
ktore sa wartosciowe dydaktycznie, a rzadkie w sytuacji szkolnej, jak np. praca z dzie-
fem (oryginatem), dzialania praktyczne na wystawie, spotkanie z ekspertem. Spora-
dycznie jednak w warunkach szkolnych mamy do czynienia z sytuacja, gdy nauczyciel
sprowadza wystawe do szkoly, jak np. opisywane przez nauczyciela jezyka polskiego
sprowadzenie wystaw z Muzeum Galicja w Krakowie, dwoch wystaw z Centropy, wy-
stawy z Ambasady Izraela:

Ciekawa ekspozycja sktadajaca sie z duzych, tréjwymiarowych fotografii przyku-
wala uwage uczniow. Obserwowalem, jak na przerwach ogladali ja, komentowali
miedzy sobg, wymieniali si¢ uwagami z innymi (nauczyciel jezyka polskiego).

Sprowadzeniu wystaw towarzyszyly, w opisach nauczyciela, inne wydarzenia
edukacyjne, kulturowe, tj.: uroczyste wernisaze z udziatem catej spolecznosci szkol-
nej i wladz lokalnych; warsztaty plastyczne, warsztaty artystyczne, ktdrych tematyka
odnosila si¢ do wartosci, jakie promowala wystawa; wyktady prowadzone przez pra-
cownikéw muzeum. Dzialania te podejmowane byly zaréwno we wspolpracy z in-
nymi nauczycielami w szkole, jak réwniez z udziatem i wsparciem dyrektora domu
kultury.
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Zakonczenie

Na tamach ,,Muzealnictwa” w 2012 roku Renata Pater pisata o potrzebie opraco-
wania standardéw posredniczenia i edukacji muzealnej dla polskiego muzealnictwa,
ktére to standardy pozwolilyby na sensowne i docelowe dzialanie na linii muzeum
i edukacja formalna (szkola) oraz muzeum i przestrzen edukacji otwartej (zrdzni-
cowana publiczno$¢ irdznorodne instytucje)®. Tresci zaprezentowanego artykulu
przyblizajg problematyke edukacji muzealnej z perspektywy dydaktycznej. Stanowia
pewne uzupelnienie dla badan z zakresu edukacji muzealnej podejmowanych przez
srodowiska muzealnikéw, edukatoréw muzealnych, a tylko takie interdyscyplinarne
spojrzenie badawcze przybliza nas do systemowych rozwigzan, w tym tych wiazacych
edukacje szkolna z pozaszkolna.
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Museum education in school practice - didactic challenges

Abstract: This article discusses didactic reflection in relation to museum education.
27 teachers were sampled through recommendation-based selection and the method of
thematic autobiography was used. The analysis concerned some fragments of teachers’
autobiographies which were directly related to their professional work and the implemen-
tation of museum education in the school system. Two thematic fields are described. The
first comprises teachers’ comments on the interrelations of museum education and the
implementation of the core curriculum of general education. The second field concerns
the learner as the main recipient and direct participant of museum education.

Keywords: museum education, formal education, teacher, learner, core curriculum of
general education
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