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Streszczenie: Artykul podejmuje problematyke wptywu Internetu na wychowanie osoby
ludzkiej na przykltadzie Katolickiej Szkoty Podstawowej im. Piotra Dunina w Chojnicach.
W celu przesledzenia tej problematyki zastosowano empiryczne badanie, okreslajace sto-
pien bezpiecznego korzystania z Internetu i mediéw spoteczno$ciowych przez uczniéw
placowki, jego mozliwy wptyw na wychowanie oraz sprawdzenie, czy szkola realizuje
koncepcje pracy ukierunkowana na rozwdj osobowy uczniow. Badanie pokazalo, ze ilo§¢
spedzanego czasu przy komputerze ma wplyw na ksztaltowanie si¢ procesu wychowaw-
czego. Swiadomi s3 tego rodzice i nauczyciele, podejmujacy odpowiednie kroki, zgod-
nie z programem wychowawczo-profilaktycznym szkoty. Cho¢ ilo$¢ czasu spedzanego
w sieci przez uczniow tej szkoly nie jest zatrwazajaca, srodowisko rodzicielskie i szkolne
podejmuje odpowiednie dzialania majace na celu kontrole i ograniczenie stosowania In-
ternetu jako $rodka burzacego rownowage personalistycznego wychowania.

Slowa kluczowe: Internet a wychowanie, bezpieczenstwo w sieci, wychowanie persona-
listyczne

Wprowadzenie

Proces ksztaltowania osobowosci odbywa si¢ na wielu polach ludzkiej aktywno-
$ci. O jego powodzeniu decydujg takie aspekty, jak: sSrodowisko, predyspozycje wro-
dzone, wychowanie, aktywnos¢ wlasna, ktéra w duzym stopniu zdominowana zostata
wspolczesnie przez Internet. Jego wplyw mozna obserwowa¢ niemal we wszystkich

" Rafal Maliszewski — doktor nauk humanistycznych, filozof, pedagog, jezykoznawca, ka-
szubolog; absolwent filozofii KUL i Wyzszej Szkoly Filozoficznej w Monachium. Doktorat z socjo-
lingwistyki w Instytucie Filologii Germanskiej na Uniwersytecie Gdanskim.
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dziedzinach ludzkiej dziatalnos$ci, cho¢ najbardziej znaczace wydajg si¢ dwa wzajem-
nie na siebie oddzialujace zakresy: komunikowanie i wychowanie.

Nikt wspoélczesnie nie ma watpliwosci, ze nowoczesne media, ktorych podstawe
stanowi Internet, na dobre zagoscily w Zyciu prywatnym i zawodowym. Stanowig one
integralng czes¢ wspotczesnego szkolnictwa, gdzie kreatywno$¢, innowacja i efektyw-
nos¢ zajmuja czolowe miejsce. Nie da sie ukry¢, ze wprowadzenie Internetu do szkol-
nictwa unowoczesnilo i uatrakcyjnito szkote, otwarlo inny wymiar komunikacyjny
pomiedzy uczniami, nauczycielami, dyrekcja, rodzicami oraz umozliwito przeprowa-
dzanie projektéw o randze miedzynarodowej. Wszystkie te aspekty moga przyczyni¢
sie do poszerzania wérod uczniow zdolnosci tworczych, rozwijania talentéw oraz kre-
owania swojej przyszlosci na podstawie doswiadczen zdobytych za posrednictwem
sieci.

Cho¢ Internet to medium odgrywajagce wazng role w zyciu mtodego czlowieka,
niektorzy naukowcy zaliczaja je do najbardziej kontrowersyjnych fenomenéw kultury”.
Do jednego z istotnych zagrozen Internetu zaliczy¢ nalezy niebezpieczenstwo zacie-
rania si¢ granic pomiedzy prawda realng a konstruktem wirtualnym. W $rodowisku
szkolnym mozna spotka¢ uczniéow utrzymujacych kontakt ze swoimi rowiesnikami
tylko poprzez sie¢, a budowanie relacji opartych na spotkaniach interpersonalnych
przekracza ich mozliwoéci. Wspomnie¢ nalezy réwniez o fizycznych i spotecznych
konsekwencjach naduzywania Internetu. Do problemu natury fizycznej, zwigzanego
z niegospodarnoscig czasem w sieci, zaliczy¢ nalezy nadwyrezanie mig$ni nadgarstka,
béle kregostupa, wady wzroku itp. Natomiast jedno z wielu spolecznych niebezpie-
czenstw naduzywania Internetu przejawia si¢ w przestepczo$ci komputerowej, sek-
sualnej, marketingowej, cyberprzemocy, nielegalnym kopiowaniu i zamieszczaniu
materialow?.

Na potrzeby niniejszego artykulu przeprowadzone zostaly w maju i czerwcu
2018 roku badania ewaluacyjne skierowane do losowo wybranych z széstej i siddme;j
klasy uczniéw Katolickiej Szkoly Podstawowej im. Piotra Dunina w Chojnicach oraz
losowo wybranych rodzicow i nauczycieli. Wybor szkoty uwzglednial preferencje ba-
dawcze autora artykulu. Na pytania ewaluacyjne odpowiedzialo 63 lub 62 uczniéw.
W celu potwierdzenia wiarygodnos$ci uzyskanych przez uczniéw odpowiedzi, py-
tania o charakterze weryfikacyjnym zadano 39 lub 29 rodzicom oraz 20 nauczycie-
lom. Uczniowie odpowiadali na 12 pytan ewaluacyjnych, a rodzice i nauczyciele na
10. Bylo to badanie o charakterze analityczno-syntetyzujacym, diagnostycznym oraz

! Zob. M. Castells, Galaktyka Internetu. Refleksje nad Internetem, biznesem i spoleczeristwem,
Rebis, Poznan 2003, s. 18.

? Parry Aftab wylicza sze$¢ rodzajow zagrozen plynacych z Internetu, dotykajacych szczegélnie
dzieci: 1. Nieodpowiednie treéci; 2. Mozliwo$¢ korzystania z niebezpiecznych ustug; 3. Wirtualne
spotkanie niebezpiecznych ludzi; 4. Ujawnienie danych osobowych; 5. Oszustwo i wykorzystanie;
6. Uwodzenie, zob. P. Aftab, Internet a dzieci. Uzaleznienia i inne niebezpieczeristwa, Wydawnictwo
Prészynski i S-ka, Warszawa 2003, s. 84.
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anonimowym. Pytania zamieszczone w kwestionariuszu ankietowym mialy profil
nominalny, czyli stwierdzajacy obecnoé¢ lub nieobecno$¢ danego zjawiska, oraz cha-
rakter porzadkowy, badajacy stopient zaawansowania danego zjawiska. Jako dodat-
kowa metode badawczg zastosowano wywiad antropologiczny®. Decyzja o poszerze-
niu badan o wywiad antropologiczny byta jak najbardziej stuszna, pozwolita bowiem
osiagnac cele badawcze trudne do wyrazenia tylko poprzez ankiete®. Za cel ewaluacji
postawiono sobie zbadanie stopnia bezpiecznego korzystania z Internetu i mediow
spoleczno$ciowych przez uczniéw placéwki, jego mozliwego wplywu na wychowa-
nie oraz sprawdzenie, czy szkota realizuje koncepcje pracy ukierunkowana na rozwdj
osobowy uczniéw. Postawiono w tym zakresie cztery pytania kluczowe:

1. Czy bezpiecznie korzystam z medidéw spolecznosciowych?

2. Czy szkolna pracowania jest dobrze zabezpieczona przed wchodzeniem na
strony zawierajace tresci niebezpieczne dla uczniéw?

3. Czy uczniowie, rodzice i nauczyciele znaja program wychowawczo-profilak-
tyczny szkoty?

4. Jakie dzialania wychowawcze (jakiej jakosci) sg podejmowane w szkole i czy sa
one adekwatne z zapisami programu wychowawczo-profilaktycznego szkoty?

Jako kryteria badawcze przyjeto nastepujace tezy:

1. Internet to jedno ze Zrédel pozyskiwania informacji niezbednych do poszerze-
nia wiedzy przez uczniow.

2. Internet stwarza uczniom dostep do informacji, wdraza do samodzielnego po-
szukiwania wiadomo$ci oraz inspiruje do kreatywnego korzystania z mediow
spoleczno$ciowych, ale jednoczesnie stwarza wiele niebezpieczenstw.

3. Szkota uczy bezpiecznego korzystania z Internetu i postugiwania si¢ mediami
spoleczno$ciowymi.

4. Uczniowie, rodzice i nauczyciele znajg program wychowawczo-profilaktyczny
szkoty.

5. Szkotapodejmuje dziatania wychowawcze zgodnez programem wychowawczo-
-profilaktycznym.

Misja wychowawczo-profilaktyczna szkoty

Katolicka Szkota Podstawowa im. Piotra Dunina w Chojnicach (KSP) powotana
zostala do istnienia 1 wrzeé$nia 1991 roku. Ministerstwo Edukacji Narodowej przy-
chylifo si¢ do wniosku Stowarzyszenia Rodzin Katolickich Diecezji Chelminskiej

* Zalozenia metody wywiadu antropologicznego opisujg: M. Hammersley, P. Atkinson, Metody
bada# terenowych, Zysk i S-ka, Poznan 2000, s. 92.

* Zastosowanie w badaniu zréznicowanych metod w celu otrzymania podstaw empirycznych
koniecznych do wnioskowania nazywane jest w literaturze triangulacja, por. M. Kostera, Antropolo-
gia organizacji. Metodologia badan, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2003, s. 97-98.
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w Chojnicach o utworzenie pierwszej w Diecezji Chelminskiej (dzisiejszej Diecezji
Pelplinskiej) szkoly katolickiej. Byta to réwniez jedna z pierwszych szkoét katolickich
powstatych w Polsce po roku 1989. Kierowaniem tej publicznej placéwki zajela sie
urzedujaca do dzisiaj mgr Marianna Ziarno, a prefektem szkolnym zostal ks. mgr
Jarostaw Kazmierczak, pelnigcy te funkcje rowniez obecnie. Siedzibg szkoly statl sie
poklasztorny budynek augustianski przy ul. Grunwaldzkiej®.

Specyfika wychowawcza KSP zapisana zostata w dokumentach szkolnych, takich
jak: statut, program wychowawczo-profilaktyczny, programy nauczania, dokumen-
tacja wewnatrzszkolna, i w sposob bezposredni nawigzuje do misji wychowawczej
Kosciota katolickiego opartej na wychowaniu klasycznym i personalistycznym. Naj-
wazniejszy szkolny dokument prawny, jakim jest statut, jasno okresla zasady i cele
wychowawcze szkoly (art. 4, ust. 1-3): ,,Caloksztalt dziatalnosci szkoly opiera si¢ na
systemie wartosci chrzescijanskich gloszonych przez Koscidt katolicki [...] Wycho-
wanie i nauczanie w szkole oparte jest na koncepcji cztowieka jako osoby gloszonej
przez Kosciét katolicki, w szczegdlno$ci na mysli i nauce $w. Jana Pawta IT o godnosci
osoby®”. Wychowanie personalistyczne realizowane w tej szkole wyrasta z koncepcji
czlowieka jako osoby z jej statusem fizyczno-psychiczno-duchowym przy konieczno-
$ci rozwoju aktywnego procesu stawania si¢ osobg, tak aby by¢ zdolnym do rozumie-
nia siebie, otaczajacego $wiata oraz gotowym do podejmowania odpowiedzialnych
wyboréw. Stawanie si¢ osoba powinno by¢ wynikiem dostrzezenia mozliwosci $wia-
domego budowania siebie jako osoby. Wychowanek powinien dostrzec, Zze moze au-
tonomicznie budowac siebie jako osobe, a wigc budowa¢ w sobie dobro. Jest to rodzaj
samowychowania, ktdére zaktada mozliwo§¢ wolnego rozstrzygania na rzecz rozpo-
znanego dobra. Totez stanowienie siebie jako osoby moze dokonywac¢ sie takze przy
pomocy nauczycieli-wychowawcdow. Statut szkoty méwi o osobowej relacji nauczy-
ciela i ucznia oraz o $wiadectwie zycia dawanym przez wychowawce: ,,Podstawowa
zasada pracy nauczyciela jest kierowanie si¢ dobrem uczniéw, troska o ich zdrowie,
postawg moralng i obywatelska, poszanowaniem godno$ci ucznia oraz dawaniem do-
brego przykladu zycia w szkole i poza nig” (Statut KSP, art. 42, ust. 2)".

W pierwszej kolejnosci jest tu mowa o osobowej relacji, oznaczajacej specyficzny
kontakt z inng osobg (tutaj nauczycielem), ukazujacym osobowa godnos¢ jako wyroz-
nik przystugujacy kazdemu czlowiekowi. Ta relacja osobowa ma na celu przypominaé
wychowankowi, kim jest, jakg warto$¢ posiada, jaki jest sens jego zycia. W KSP podkre-

* Prefekt KLO - ks. Jarostaw Kazmierczak - méwi o realizowanym w szkole klasycznym wy-
chowaniu, ktérego nadrzednym celem bedzie osobista wiez kazdego czlonka spotecznoéci szkolnej
z Chrystusem, zob. J. Kazmierczak (red.), XX-lecie Wspélnoty Szkét Katolickich w Chojnicach, Cho-
jnice 2011, s. 18. Benedykt XVI pisze, Ze ,,kazda katolicka instytucja o§wiatowa jest w pierwszej ko-
lejnosci miejscem spotkania z Zyjacym Bogiem, ktéry w Jezusie Chrystusie objawia swojg przemie-
niajaca mitoé¢ i prawde [...], Benedykt XVI, Przeméwienie na Katolickim Uniwersytecie Ameryki,
17.04.2008, ,LOsservatore Romano’, nr 5/2008, s. 49.

¢ Zob. http://katolikchojnice.c0.pl/dokumenty/ (dostgp: 5.11.2018).

7 Tamze.
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$la sie, Ze budowanie takiej relacji mozliwe jest dzieki obustronnemu zaufaniu. Zaufa-
nie z kolei musi zosta¢ wypracowywane dzieki prawdziwemu spotkaniu wychowawcy
i wychowanka, poswieceniu mu swojego czasu, zainteresowaniu si¢ jego problemami.
Poczucie zaufania w duzej mierze przyczynia si¢ do szczegolnej troski o bezpieczenstwo
ucznia, do czego réwniez wzywa statut szkoty i program wychowawczo-profilaktyczny.
Do jednego z gléwnych celow wychowawczych iopiekunczych szkoly nalezy
dbanie o bezpieczenstwo ucznidéw i ochrone ich zdrowia: ,Szkola pomaga uczniom
w ich rozwoju poprzez stworzenie bezpiecznej i tworczej atmosfery procesu naucza-
nia®. Program wychowawczo-profilaktyczny skonstruowany jest na podstawie Osmiu
blogostawieristw wygloszonych przez Jezusa podczas kazania na gorze. Proces wycho-
wania zapisany w tym programie obejmuje calg osobowos¢ czlowieka i wszystkie eta-
py jego zycia. Dotyczy rozwoju duchowego, intelektualnego, emocjonalnego, fizycz-
nego, spolecznego oraz gwarantuje podejmowanie dziatan stuzacych bezpieczenstwu
uczniéw, rowniez w kontekscie zagrozen internetowych. W ramach ochrony przed
niebezpieczenstwem zwigzanym z naduzywaniem lub niewlasciwym uzywaniem In-
ternetu proponuje si¢ biezacg wspotprace z wychowawca, pedagogiem lub psycho-
logiem szkolnym. W ramowy plan pracy wpisane sg pogawedki dla uczniéw, szko-
lenia specjalistow oraz pedagogizacja rodzicéw na temat bezpiecznego korzystania
z Internetu. Wiedze z tego zakresu przekazuje si¢ uczniom gltéwnie podczas godzin
wychowawczych oraz tzw. kwadransu wychowawczego. Kazdego dnia o godz. 7.45
wychowawcy spotykaja si¢ ze swoimi podopiecznymi na rozmowie wychowawczej.
Omawiane s3 problemy wychowawcze dotyczace calej spolecznosci klasowej. Sfere
kontaktu wychowawczego poruszajacego problemy zagrozen w sieci dopelniajg liczne
wyjazdy o charakterze szkoleniowym, doswiadczalnym oraz prewencyjnym.

Analiza przeprowadzonego badania

W badaniu ewaluacyjnym przeznaczonym dla uczniéow zadano 12 pytan maja-
cych na celu ustalenie stopnia wystepowania danego zjawiska oraz jego wplywu na
aspekt wychowawczy uczniow uczeszczajacych do Katolickiej Szkoty Podstawowe;j
im. Piotra Dunina w Chojnicach. Oto wyniki badania:

Tabela 1. lle godzin spedzasz w Internecie?

Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 46,03%
2-4 25,40%
41 wiecej 22,22%
Weale 6,35%

¢ Koncepcja pracy KSP, http://katolikchojnice.c0.pl/dokumenty/ (dostep: 5.11.2018).
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46,03% ucznidéw spedza w Internecie od 0-2 godzin dziennie. 25,4% po$wieca In-
ternetowi od 2-4 godzin dziennie, a 14 ucznidw (tj. 22,22%) spedza w sieci 4 i wiecej
godzin. Stosunkowo maty odsetek - 6,35% (tj. 4 uczniéw) — nie korzysta z Internetu
w ogole. Pozytywnie moze nastrajac fakt, ze najwigcej uczniow spedza przed kompu-
terem maksimum 2 godziny dziennie. Gdyby jednak polaczy¢ drugi i trzeci wynik,
uczniéw spedzajacych czas w Internecie w przedziale czasowym od 2 i wiecej godzin
dziennie byloby az 47,62%.

Tabela 2. Ile godzin korzystasz z mediéw spotecznosciowych (komputer, komorka,

tablet itp.)?
Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 36,51%
2-4 23,81%
41 wiecej 20,63%
Weale 9,52%
Nie wiem 9,52%

Pytanie dotyczace korzystania z mediéw spoteczno$ciowych nie ograniczylo sie
tylko do korzystania z komorki czy tabletu — narzedzi najczesciej uzywanych przez
uczniow podczas przerw lekcyjnych. W badaniu uwzgledniono czas poswiecany me-
diom spoteczno$ciowym przy uzyciu komputera stacjonarnego w domu, najczesciej po
powrocie ze szkoly. Z badania wynika, Ze najliczniejsza grupa uczniéw korzysta z me-
diow spotecznosciowych od 0-2 godzin dziennie (36,51%), nastepnie 23,81% uczniow
korzysta z mediow spolecznosciowych w przedziale 2-4 godzin, a powyzej 4 godzin
z mediéw spotecznosciowych korzysta 13 uczniéw (20,63%). Z medidéw spolecznoscio-
wych nie korzysta 6 uczniéw i tyle samo nie potrafito odpowiedzie¢ na zadane pytanie.

Na podstawie uzyskanego wyniku mozna stwierdzi¢, Ze pytanie na temat ilosci
czasu po$wieconego mediom spotecznosciowym w zasadzie pokrywa si¢ z pytaniem
o0 ilo$¢ czasu poswigconego Internetowi. Wyniki w badanym zakresie ksztaltujg si¢
poréwnywalnie.

Tabela 3. Ile lat trzeba mie¢, zeby korzysta¢ z Facebooka?

Wiek Wynik procentowy
10 3,17%
13 65,08%
15 15,87%
Nie wiem 15,87%

Rzekoma powszechnos¢ korzystania przez uczniéw z mediéw spotecznoscio-
wych uprawnila do postawienia pytania na temat swiadomosci regulacji prawnych
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dotyczacych Facebooka. Zadano pytanie dotyczace wieku, jaki trzeba osiaggna¢, aby
prawomocnie korzysta¢ z Facebooka. Okazalo si¢, ze wigkszo$¢ uczniéw poprawnie
okreslila wiek uprawniajacy do rejestracji na portalu spotecznosciowym Facebook
(65,08%). Dziesiecioro uczniow (tj. 15,87%) uznalo, ze aby korzysta¢ z Facebooka,
nalezy ukonczy¢ 15 lat, 3,17% stwierdzilo, ze juz od 10. roku Zycia mozna korzystaé
z tego portalu spotecznosciowego, a 15,87% ucznidow nie potrafilo udzieli¢ zadnej od-
powiedzi. Znaczna wigkszo$¢ uczniow posiada swiadomos¢ regulacji prawnych zwia-
zanych z korzystaniem z tego portalu spotecznosciowego.

Tabela 4. Do czego wykorzystujesz Internet i aplikacje?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Do nauki 14,29%
Do kontaktéw i nauki 15,87%
Do gier i nauki 46,03%
Do nauki i do kontaktéw towarzyskich 20,63%
Tylko do nauki i do pracy 3,17%

Kolejne pytanie, ktére zostato zadane uczniom, brzmiato: ,,Do czego wykorzy-
stujesz Internet iaplikacje?”. Az 46,03% uczniéw odpowiedzialo, ze czas spedzo-
ny w sieci wykorzystuje do gier i nauki. Korzystanie z Internetu tylko w celach na-
ukowych zadeklarowalo 14,29% uczniéw, do kontaktéw i nauki - 15,87%, do nauki
i do kontaktéw towarzyskich — 20,63%, a tylko do nauki i do pracy zaledwie 3,17%.
Z przedstawionej statystyki mozna wysnu¢ wniosek, Ze spora czes¢ uczniow korzysta
z Internetu w celach rozrywkowych. Wykorzystuja go gtéwnie do gier. Szczegélowa
informacja uzyskana z ankiet, z uwzglednieniem podziatu na pte¢, podaje, ze wsrod
uczniéw, ktdrzy udzielili odpowiedzi ,,do gier i nauki” jest az 72% chlopcéw. Na pod-
stawie uzyskanych wynikéw badawczych mozna stwierdzi¢, ze gtownie chlopcy wy-
korzystujg Internet do wspotzawodnictwa w postaci gier.

Tabela 5. Czy bytas/bytes szykanowany, czy bytas/byte$ obiektem obrazliwych zartéw/kpin?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 25,4%
Nie 74,6%

Wysoki odsetek uczniéw wykorzystujacych Internet do nawigzywania nowych
znajomosci, utrzymywania kontaktéw lub komunikowania sie wymusit zadanie py-
tania o cyberprzemoc. Stosowanie szykan, wulgaryzmow, zlosliwosci w sieci jest
praktyka dos¢ powszechng wsrod miodziezy, a jednoczesnie najbardziej niezbadana.
Cyberprzemoc pozostaje tematem tabu wéréd mlodziezy i nalezy do precedenséow
rzadko zgtaszanych instytucjom zajmujacym sie tego typu przestepstwami. Na pyta-
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nie: ,,Czy bylas/byles szykanowany, czy bylas/byles obiektem Zzartow/kpin w sieci?”, az
74,6% uczniow KSP odpowiedzialo, ze nie dochodzito do takich sytuacji. Natomiast
25,4% odpowiedzialo, ze sytuacje takie miaty miejsce.

Tabela 6. Czy w szkolnej pracowni komputerowej mozesz wchodzi¢ na wszystkie strony

internetowe?
Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 14,29%
Nie 85,71%

Az 85,71% respondowanych uczniéw stwierdzilo, ze w szkolnej pracowni kom-
puterowej nie mozna wchodzi¢ na wszystkie strony internetowe, natomiast 14,29%
uczniéw odpowiedzialo, ze jest to mozliwe.

Tabela 7. Czy rodzice ustalili z tobg zasady korzystania z Internetu
(pory, strony, aplikacje)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 54,84%
Nie 45,16%

Kolejne pytanie dotyczyto wspotpracy uczniéow i rodzicow co do zakresu korzy-
stania z Internetu. Zapytano, ,,Czy rodzice ustalili z Tobg zasady korzystania z In-
ternetu (pory dnia, strony internetowe, rodzaje aplikacji)?”. Ponad polowa uczniéow
(54,84%) odpowiedziata, ze zasady takie zostaly ustalone, jednak spory odsetek
uczniow (45,16%) nie dokonal z rodzicami takich regulacji. Wydaje sie, ze stosun-
kowo duza liczba uczniéw nie przedyskutowata ze swoimi rodzicami zasad korzysta-
nia z Internetu. Zjawisko to wydaje si¢ tym bardziej niepokojace w kontekscie wieku
uczniow (13-14 lat). Dzieci w tym wieku sg tatwowierne, utudnie pozbawione ogra-
niczen, otwarte na nowe znajomosci, charakteryzujgce si¢ przyswajalno$cia najroz-
niejszych tresci, czgsto posiadajacych destrukcyjny wplyw na rozwéj ich osobowosci.
Tak wysoki wskaznik braku ustalen miedzy rodzicami i dzie¢mi zasad korzystania
z Internetu wydaje si¢ do$¢ niepokojacym zjawiskiem.

Tabela 8. Czy rodzice rozmawiaja z toba na temat tego, co robisz w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Bardzo czesto 8,06%
Czesto 19,35%
Od czasu do czasu 30,65%
Rzadko 25,81%
Nigdy 16,13%
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Znaczny odsetek ucznidéw twierdzi, ze rodzice rozmawiajg z nimi o tym, co ro-
big w Internecie. Czestotliwo$¢ tych rozmow jest jednak bardzo rézna. Tylko 8,06%
ucznidéw zaznacza, ze rozmowy te odbywaja si¢ bardzo czesto, 19,35% - czesto,
30,65% - od czasu do czasu, 25,81% — rzadko. 16,13% uczniéw twierdzi, ze w ogole
nie podejmuja dyskusji z rodzicami na ten temat.

Tabela 9. Czy twoi rodzice maja wptyw na to, jakiego typu informacje zamieszczasz
w Internecie?

Wyboér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 50%
Nie 50%

Polowa ankietowanych stwierdzila, ze rodzice maja wplyw na to, jakie informacje
ich dzieci zamieszczaja w Internecie, druga potowa byla odmiennego zdania. Odpo-
wiedzi na to pytanie pokazuja, Ze w przypadku potowy rodzicéw zamieszczanie w In-
ternecie tresci o réznym charakterze nie jest w zaden sposdb kontrolowane. Widaé
w tym zakresie stosunkowo duzy brak kontroli rodzicow, co nie sprzyja wlasciwe-
mu ksztaltowaniu procesu wychowawczego. Wiedza o rodzaju tresci zamieszczanych
przez dzieci w Internecie pozwala podja¢é odpowiednie kroki zmierzajace do wyeli-
minowania dzialan destruktywnych wychowawczo. Brak tej wiedzy jedynie poglebia
biernos¢ wychowawczg rodzicow.

Tabela 10. Czy korzystasz z Internetu gtéwnie do grania, czy do nauki
(np. portale edukacyjne)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tylko gram 22,58%
Gram i korzystam z portali edukacyjnych 69,35%
Tylko korzystam z portali edukacyjnych 8,06%

Najwiekszg grupg ankietowanych (69,35%) okazali si¢ uczniowie, ktérzy kompu-
ter wykorzystuja do grania i nauki poprzez portale edukacyjne. Niestety, spora grupa
uczniéw (22,58%) wykorzystuje Internet tylko do gier online. Najmniej liczng grupa
sg uczniowie korzystajacy z Internetu tylko w celach edukacyjnych - 8,06%.

Tabela 11. Czy zawierasz nowe znajomosci przez Internet?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 33,87%
Nie 66,13%
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Wigkszo$¢ uczniow (66,13%) nie zawiera nowych znajomosci przez Internet. Jed-
nak 33,87% wykorzystuje gléwnie portale spolecznosciowe do zawierania nowych
znajomosci.

Zadane pytanie wprawdzie nie rozréznilo typdéw znajomosci. Nalezy bowiem
przyja¢, ze w Internecie mamy do czynienia zréznym charakterem zawieranych
znajomosci. Sa osoby, ktore poznajemy na portalach spoleczno$ciowych, na forach
tematycznych, w pokojach dyskusji (chat room). Mozemy zdoby¢ o nich do$¢ sporo
informacji prawdziwych badz falszywych. Totez nie brakuje znajomosci wykorzysty-
wanych tylko do rywalizacji w grach online o minimalnym charakterze wiedzy na
temat rywala. Nalezy zatem przyja¢, ze wéréd 33,87% zawieranych przez uczniéw
w Internecie znajomosci nie wszystkie muszg budzi¢ nasz niepokdj.

Tabela 12. Z kt6érych z wymienionych aplikacji korzystasz?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Facebook 54,84%
Instagram 32,26%
Snapchat 40,32%
Musical.ly 40,32%
YouTube 87,10%
Sarahah 12,90%
Inne 38,71%

Uczniowie najczesciej korzystaja z takich aplikacji, jak: YouTube (87,1%), Face-
book (54,84%), Snapchat (40,32%), Musical.ly (40,32%), Instagram (32,26%). Naj-
rzadziej wykorzystywang aplikacja okazalo si¢ Sarahah (12,9%). Nalezy zatem stwier-
dzi¢, ze filmiki zamieszczane na YouTube cieszg sie najwicksza ogladalnoscig wsrod
badanych uczniow.

Réwnolegle do ankiety skierowanej do uczniéw 11 pytan ewaluacyjnych zada-
no réwniez rodzicom dzieci. Ich celem byta weryfikacja odpowiedzi uczniowskich,
uzyskanie informacji co do stanu §wiadomosci rodzicéw na temat niebezpieczenstwa
korzystania z Internetu przez dzieci i znajomo$¢ celow wychowawczych propagowa-
nych przez szkote. Wyniki przedstawialy si¢ nastepujaco:

Tabela 13. lle godzin spedza Panstwa dziecko, korzystajac z Internetu (komputer, komorka,

tablet itp.)?
Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 58,97%
2-4 25,64%
41 wiecej 12,82%
Weale 2,56%
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Rodzice stwierdzili, ze dzieci najczesciej korzystaja z Internetu w przedziale
0-2 godzin dziennie. Odpowiedz ta potwierdzita wynik uzyskany od uczniéw. Zda-
niem rodzicéw, 25,64% ucznidéw poswieca sieci od 2 do 4 godzin, 12,82% - 4 i wiecej
godzin, a 2,56% wcale nie korzysta z Internetu. Wyniki uzyskane od rodzicéw w za-
sadniczej mierze pokrywaja sie z odpowiedziami uczniowskimi na ten sam temat.

Tabela 14. lle godzin Panstwa dziecko spedza, korzystajac z mediéw spotecznosciowych?

Liczba godzin Wynik procentowy
0-2 66,67%
2-4 23,08%
41wiecej 5,13%
Weale 5,13%

Zdaniem rodzicéw kontakt ich dzieci z mediami spolecznosciowymi miesci sie
w przedziale od 0 do 2 godzin dziennie. Tego zdania jest az 66,67% badanych rodzi-
cow. Natomiast 23,08% rodzicoéw uwaza, ze ich dzieci korzystaja z mediéw spoteczno-
$ciowych od 2 do 4 godzin dziennie; powyzej 4 godzin zadeklarowalo 2 rodzicéw, co
stanowi 5,13%. Tyle samo odpowiedzialo, Ze ich dzieci wcale nie korzystaja z portali
spoleczno$ciowych. Wigkszos¢ rodzicdw jest przekonana, ze media spotecznosciowe
w zyciu ich dzieci zajmujg przedzial 0-2 godzin dziennie. Trudno okresli¢, czy do
tego szacunku rodzice uwzgledniajg réwniez czas ich dzieci spedzony w sieci poza
domem (w drodze do szkoly i z powrotem oraz podczas przerw lekcyjnych).

Tabela 15. lle lat trzeba mie¢, aby méc korzysta¢ z Facebooka?

Wiek Wynik procentowy
10 0,00%
13 64,10%
15 17,95%
Nie wiem 17,95%

Réwniez wigkszo$¢ rodzicdw poprawnie odpowiedziala na pytanie dotyczace
wieku uzytkownika Facebooka (64,1%). Natomiast 17,95% rodzicéw uznala, ze wy-
magany wiek to 15 lat, i tyle samo rodzicow nie znalo odpowiedzi na to pytanie.

Tabela 16. Czy w jakikolwiek sposéb monitorujg Parstwo dziatania dziecka w Internecie?

Wyboér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 89,74%
Nie 10,26%




150 Rafat Maliszewski

Do$¢ duzym zaskoczeniem okazala si¢ odpowiedz rodzicow na pytanie: ,,Czy
w jakikolwiek sposéb monitoruja Panstwo dzialania dziecka w Internecie?”. Az
89,74% ankietowanych odpowiedzialo pozytywnie na tres¢ zadanego pytania. Tylko
10,26% nie monitoruje dzialan swoich dzieci w Internecie. Uzyskana odpowiedz nie
pokrywa sie z wynikiem badan przeprowadzonych wsrod ucznidéw. Przypomnijmy,
ze 50% ucznioéw stwierdzito, ze rodzice nie maja wplywu na publikowane przez nich
tre$ci w Internecie.

Tabela 17. Czy ustalili Panstwo z dzie¢mi zasady korzystania z Internetu
(pory, strony, aplikacje)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 82,76%
Nie 17,24%

Podobna rozbiezno$¢ opinii wystepuje w pytaniu o ustalenie zasad korzysta-
nia z Internetu. Az 82,76% rodzicéw uwaza, ze zasady takie zostaly ustalone, i tylko
17,24% rodzicoéw jest odmiennego zdania. W podobnym pytaniu zadanym uczniom
az 45,16% respondentéw stwierdzilo, ze zasady korzystania z Internetu nigdy z rodzi-
cami nie zostaly ustalone.

Tabela 18. Ktére z wymienionych aplikacji Panstwo znaja?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Facebook 100,00%
Instagram 72,41%
Snapchat 58,62%
Musical.ly 27,59%
YouTube 96,55%
Sarahah 0,00%
Inne 17,24%

Wszyscy rodzice znajg aplikacje Facebook, 96,55% ankietowanych zna YouTube,
72,41% wie, czym jest Instagram. Kolejng popularng aplikacja jest Snapchat (58,62%).
Stosunkowo mniej znang dla tej grupy spotecznej okazata si¢ aplikacja Musical.ly
(27,59%). Natomiast nikt z rodzicéw nie zna aplikacji Sarahah, a 17,24% zna inne
aplikacje, niewymienione w ankiecie.
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Tabela 19. Czy orientuja sie Panstwo, jakiego typu informacje zamieszczajg Paristwa dzieci
w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Zainteresowania 65,52%
Wydarzenia, imprezy, wyjécia 34,48%
Szkota 17,24%

Zycie prywatne 20,69%
Wakacje 20,69%

Z informacji uzyskanych od uczniéw dowiedzielismy sie, ze 50% rodzicow ma
wplyw na to, jakie tresci sa publikowane przez ich dzieci w Internecie. 65,52% ro-
dzicow uwaza, ze publikacji podlegaja tresci zwigzane z zainteresowaniami dzie-
ci, 34,48% uwaza, Ze sg to informacje o wydarzeniach, imprezach lub wyjsciach,
20,69% - o zyciu prywatnym i o wakacjach, natomiast najmniej rodzicéw (17,24%)
uwaza, ze publikowane przez ich dzieci tresci dotyczg zycia szkolnego.

Tabela 20. Jak czesto rozmawiaja Paristwo z dzie¢mi o ich aktywnosci w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Bardzo czesto 48,72%
Czesto 23,08%
QOd czasu do czasu 23,08%
Rzadko 5,13%
Nigdy 0,00%

Kolejne pytanie ankietowe dotyczylo rozmowy rodzicéw i dzieci na temat dzia-
tan podejmowanych przez ich pociechy. Najliczniejsza grupg w tej statystyce okazali
sie rodzice, ktérzy ,bardzo czgsto” rozmawiajg z dzie¢mi o tym, co robig w Interne-
cie (48,72%). Kolejna grupa byli rodzice, ktérzy rozmawiaja ,,czesto” (23,08%), i taki
sam odsetek ,,0d czasu do czasu” (23,08%). Tylko 5,13% respondowanych rodzicow
stwierdzilo, ze ,,rzadko” rozmawia na ten temat ze swoimi dzie¢mi. Wsréd ankieto-
wanych nie byto nikogo, kto ,,nigdy” nie rozmawialby na temat aktywnosci podejmo-
wanej przez swoje dzieci w Internecie.

Tabela 21. Czy dziecko zawiera nowe znajomosci przez Internet?

Wybor odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 24,14%
Nie 65,52%
Nie wiem 10,34%
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Na pytanie o mozliwos$¢ zawierania przez dzieci internetowych znajomosci wigk-
szo$§¢ rodzicow (65,52%) odpowiedziala negatywnie. 24,14% rodzicow uwaza, ze
dzieci nawigzuja takie znajomosci, a 10,34% rodzicow nie posiadato wiedzy na ten
temat. Podobny odsetek rodzicéw i dzieci twierdzi, ze nie nawiazuja nowych znajo-
mosci przez Internet.

Tabela 22. Czy dziecko, korzystajac z Internetu, gtéwnie gra, czy zabawa potgczona jest
réwniez z edukacja (np. portale edukacyjne)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tylko gra 10,34%
Gra i korzysta z portali edukacyjnych 68,97%
Tylko korzysta z portali edukacyjnych 20,69%

Podobnie jak w przypadku odpowiedzi uczniéw na rodzaj podejmowanej w In-
ternecie aktywnosci, najwigcej rodzicow (68,97%) twierdzi, ze ich pociechy graja on-
line oraz korzystajg z portali edukacyjnych. 20,69% uwaza, ze dzieci korzystajg z In-
ternetu tylko w celach edukacyjnych, a 10,34% rodzicéw wskazuje na podejmowane
przez ich dzieci funkcje rozrywkowe.

Ostatnia grupg, do ktdrej skierowano ankiete ewaluacyjng, byli nauczyciele. Na
pytania ankietowe odpowiadalo 20 nauczycieli z réznych przedmiotéw, przewaznie
byli to wychowawcy klas. Zadane pytania mialy sprawdzi¢ stopien wrazliwosci na-
uczycielskiej w kontekscie niebezpiecznego korzystania przez dzieci z Internetu. Oto
uzyskane wyniki:

Tabela 23. lle lat trzeba mie¢, aby méc korzystac z Facebooka?

Wiek Wynik procentowy
10 5%
13 50%
15 25%
Nie wiem 20%

Zaledwie polowa nauczycieli znata prawidtowa odpowiedZ na zadane pytanie
o wiek uzytkownika Facebooka. Spora grupa byli nauczyciele (25%), ktorzy uwazali,
ze korzystac z Facebooka mozna dopiero od 15. roku zycia, lub tacy, ktérzy nie znali
odpowiedzi na to pytanie (20%). 5% ankietowanych stwierdzilo, Ze z portalu mozna
korzysta¢ juz od 10. roku Zycia. Sami uczniowie i rodzice wydajg si¢ bardziej zorien-
towani w tej materii.
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Tabela 24. Czy w jakikolwiek sposéb ukierunkowujg Parstwo dziatania uczniéw w Internecie
(sposdb zdobywania wiedzy i krytyczne podejscie do zrédet)?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 100%
Nie 0%

Na pytanie dotyczace instruowania uczniéw przez nauczycieli co do zasad bez-
piecznego korzystania z Internetu wszyscy stwierdzili, ze podejmuja takie dziatania.

Tabela 25. Czy majg Panstwo wglad do zdje¢, ktére uczniowie zamieszczaja w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Tak 60%
Nie 40%

60% nauczycieli stwierdzito, ze ma wglad do zdje¢, ktére uczniowie zamieszczajg
w Internecie, natomiast 40% respondowanych takich mozliwosci nie posiada.

Tabela 26. Kt6re z wymienionych aplikacji Paristwo znajg?

Wyboér odpowiedzi Wynik procentowy
Facebook 90%
Instagram 75%
Snapchat 55%
Musical.ly 30%
YouTube 100%
Sarahah 10%
Inne 20%

Nauczyciele wykazali si¢ znajomoscig takich aplikacji, jak: YouTube (100%),
Facebook (90%), Instagram (75%), Snapchat (55%), Musical.ly (30%), Sarahah (10%)
oraz innych (20%).

Tabela 27. Jak czesto rozmawiaja Paristwo z uczniami o ich aktywnosci w Internecie?

Wybér odpowiedzi Wynik procentowy
Bardzo czesto 15%
Czesto 30%
Od czasu do czasu 40%
Rzadko 15%
Nigdy 0%
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40% nauczycieli rozmawia ,,0d czasu do czasu” z uczniami o tym, co robig w In-
ternecie. Drugie miejsce zajeli nauczyciele, ktdrzy te tematy poruszaja z uczniami
»czesto” (30%). Natomiast 15% nauczycieli rozmawia ze swoimi wychowankami
o dziataniach podejmowanych w Internecie ,,bardzo czesto” lub ,,rzadko”. Nie ma ani
jednego nauczyciela, ktdry ,,nigdy” nie rozmawia z uczniami na ten temat.

Tabela 28. Czy orientuja sie Panstwo, jakiego typu informacje zamieszczaja uczniowie
w Internecie?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

55%

Nie

45%

Duza czgs$¢ nauczycieli (45%) nie orientuje sig, jakiego typu informacje zamiesz-
czaja uczniowie w Internecie, jednak 55% posiada taka wiedze. Sytuacja taka wca-
le nie musi wynika¢ z faktu braku zainteresowania wychowawczego nauczycieli, ale
moze $wiadczy¢ o technicznych ograniczeniach programoéw i aplikacji wykorzysty-
wanych w sieci.

Tabela 29. Czy reaguja Panstwo na przejawy cyberprzemocy?

Wybdr odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

95%

Nie

5%

95% nauczycieli reaguje na przejawy cyberprzemocy. Jeden nauczyciel (5%) nie

podejmuje wlasciwego dziatania.

Tabela 30. Czy zgtaszacie Paiistwo przetozonym, jakie strony internetowe powinny by¢

zablokowane w szkolnej pracowni komputerowej?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

45%

Nie

55%

Wiekszo$¢ nauczycieli (55%) nie zglasza opiekunowi pracowni informatycznej
adresow stron, ktére powinny by¢ dla uczniow zablokowane. Tylko 45% ankietowa-
nych podejmuje odpowiednie kroki w tym zakresie.
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Tabela 31. Czy konsultuja Panstwo swoje obserwacje dotyczace dziatar ucznia w Internecie

z rodzicami wychowanka?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

85%

Nie

15%

Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli (85%) konsultuje swoje obserwacje dotycza-
ce dziatan ucznia w Internecie z rodzicami wychowanka. Tylko 15% respondowanych

nie podejmuje wspdlpracy z rodzicami na tym polu.

Tabela 32. Czy wykorzystuja Panstwo Internet do kontaktéw z rodzicami?

Wybér odpowiedzi

Wynik procentowy

Tak

80%

Nie

20%

80% nauczycieli wykorzystuje Internet do kontaktu z rodzicami, natomiast 20%
nie komunikuje si¢ z rodzicami w taki sposdb.

Whioski koncowe

Analizowane badanie ankietowe zostalo przeprowadzone za pomocg narzedzia
SurveyMonkey. Zaréwno uczniowie, jak irodzicie wraz z nauczycielami udzielali
odpowiedzi na pytania ankietowe w $rodowisku domowym w formie online. Takie
$rodowisko miato za zadanie wprowadza¢ jak najmniej stresujaca atmosfere oraz po-
zostawi¢ wigcej czasu na przemyslang odpowiedz.

Wryniki badawcze sugeruja, ze stajemy sie spoleczenistwem coraz czeéciej korzy-
stajagcym z nowoczesnych technologii i wykorzystujacym dostepne narzedzia interne-
towe. Sami uczniowie poruszaja si¢ sprawnie w przestrzeni wirtualnej.

Badanie ewaluacyjne wykazalo, ze w Katolickiej Szkole Podstawowej im. Piotra
Dunina w Chojnicach:

- uczniowie do$¢ bezpiecznie korzystajg z mediow spoteczno$ciowych;

- szkolna pracowania jest dobrze zabezpieczona przed wchodzeniem na strony

zawierajace tresci niebezpieczne dla uczniow;

- w procesie dydaktycznym Internet jest jednym ze Zrédel pozyskiwania infor-

macji niezbednych do poszerzenia wiedzy;

- uczy sie bezpiecznego korzystania z Internetu i postugiwania sie¢ mediami spo-

tecznosciowymi;

- s3 podejmowane dzialania wychowawcze o charakterze personalistycznym,

zgodne z programem wychowawczo-profilaktycznym w kontekscie bezpiecz-
nego korzystania z Internetu.



156 Rafat Maliszewski

Na podstawie przeprowadzonych badan wykazano zbieznos¢ odpowiedzi
uczniéw irodzicéw w zakresie czasu korzystania z Internetu. Ponad 46% uczniéw
spedza przed komputerem w trybie online od 0 do 2 godzin dziennie, a 36% uczniow
w tym przedziale poswigca swoj czas na korzystanie z mediéw spolecznosciowych.
Najbardziej znanymi aplikacjami wykorzystywanymi przez uczniéw sa: Facebook
i YouTube. Niepokoi jednak fakt, ze okoto 24% uczniéw korzysta z portali spoteczno-
$ciowych od 2 do 4 godzin dzienne, a 21% powyzej 4 godzin, co oznacza, ze prawie
polowa uczniéw spedza w wirtualnej przestrzeni powyzej 3 godzin dzienne. Korzy-
stanie tylko z portaléw spolecznosciowych pozbawione jest elementu edukacyjnego,
$cidle zwigzanego ze zdobywaniem wiedzy z konkretnego przedmiotu.

Ilo$¢ wolnego czasu spedzanego przez uczniéw w Internecie i poswigcanego na
aktywnos¢ edukacyjng, relaksacyjnag czy rozrywkows jest do$¢ duza. Przy tak wzmozo-
nej aktywnosci w sieci brakuje zwykle czasu na naturalne procesy wychowawcze dzia-
tajace w srodowisku rodzinnym. Komputer i przywiazanie do niego nie sprzyjaja po-
glebianiu wiezi rodzinnych przejawiajacych si¢ w kontaktach interpersonalnych oraz
wspdlnotowych dziataniach dazacych do prawidlowego rozwoju osobowosci dziecka.
Na ten problem zwraca uwage program wychowawczo-profilaktyczny szkoly. Szkota,
$wiadoma istniejacych w sieci zagrozen, proponuje wiele zajec i aktywnosci projekto-
wych stuzacych ograniczeniu korzystania z Internetu poprzez organizacje wydarzen
o charakterze kulturalno-towarzyskim: dyskoteki, bale, $wigto rodziny, dzien sportu,
dzien babci i dziadka, dzien $w. Franciszka, dyskusyjny klub filmowy itp.

Zblizona grupa rodzicéw i uczniow stwierdzita, ze Internet i dostepne aplikacje sg
wykorzystywane do gry i nauki. W przypadku uczniéw byto to 46% respondowanych,
a w przypadku rodzicow - 69%.

Uczniowie czujg si¢ bezpiecznie, korzystajac z Internetu, zaréwno w domu, jak
i w szkole. Zdecydowana wigkszo$¢ stwierdzila, Ze w szkolnej pracowni komputero-
wej nie mozna wchodzi¢ na wszystkie strony. Istnieje katalog stron zabronionych i za-
blokowanych. W przewazajacej mierze (66%) uczniowie nie nawigzuja nowych znajo-
mosci przez Internet, jednak w przypadku 34% sytuacja taka miala miejsce. Okazuje
sie, ze rodzice nie sg do konca §wiadomi tego faktu. Tylko 24% rodzicow uwaza, ze
moze dochodzi¢ do wirtualnych znajomosci, natomiast prawie 66% jest odmiennego
zdania, a ponad 10% nie ma na ten temat wiedzy. Wida¢ w tym wzgledzie dos¢ duza
rozbiezno$¢ pomiedzy opiniami uczniéw i rodzicow. Fakt rodzicielskiej nieswiado-
mosci moze narazi¢ na niebezpieczenstwo dzieci nieodpowiednio korzystajace z sieci,
cho¢ tak jak wspomnielismy, nie kazda wirtualna znajomos¢ jest zagrozeniem.

Cho¢ wyniki dotyczace stosowania srodkow bezpieczenstwa w sieci potwierdzaja
odpowiedzi uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, brak swiadomosci rodzicéw co do za-
kresu aktywno$ci dzieci w Internecie moze by¢ przyczyng ich narazenia na niebezpie-
czenstwo. Z tego tez wzgledu wazna role w kwestii bezpiecznego korzystania z Inter-
netu odgrywajg nauczyciele w 100% rozmawiajgcy z uczniami o zagrozeniach w sieci
(cho¢ z rézng czestotliwoscia). Prawie polowa ankietowanych nauczycieli zgtasza su-
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gestie dotyczace niebezpiecznych stron internetowych opiekunowi szkolnej pracowni
komputerowe;j.

Rozbieznosci w odpowiedziach uczniéw irodzicdw wystepuja w pytaniach do-
tyczacych komunikacji — ustalania zasad korzystania z Internetu i z medidéw spotecz-
nosciowych. Az 90% ankietowanych rodzicéw odpowiedziato, ze do takich ustalen
doszto, tymczasem tylko 50% uczniéw potwierdzito ten fakt. Podobnie w kwestii
publikowania w Internecie réznych tresci i ich monitowania: prawie 90% rodzicow
uwaza, ze monituje regularnie dziatania swoich dzieci w Internecie, natomiast tylko
50% uczniéw potwierdza taki stan rzeczy. W tym przypadku nasuwa sie¢ jeden wnio-
sek — uczniowie majg $wiadomo$¢, jaka wiedze na temat Internetu i mediéw spo-
teczno$ciowych posiadaja ich rodzice, i aby umiesci¢ w Internecie tresci, o ktorych
rodzice nie maja si¢ dowiedzie¢, wykorzystujg inne, nieznane rodzicom aplikacje (na
przyktad Zadnemu z rodzicéw nie jest znana aplikacja Sarahah).

Okolo 48% rodzicow twierdzi, ze ,bardzo czesto” rozmawia ze swoimi dzie¢mi
o korzystaniu z Internetu, ale innego zdania sg uczniowie. Tylko 8% uczniéw stwier-
dzilo, ze rodzice rozmawiajg z nimi ,,bardzo czesto” o bezpiecznym korzystaniu z za-
sobow sieci. Najwieksza grupa, bo 30% uczniow, stwierdzita, ze rodzice rozmawiajg
z nimi o Internecie tylko ,,0d czasu do czasu”

Nauczyciele interesujg si¢ dzialaniami uczniéw w sieci. Spora grupa nauczycieli
wie, jakie tresci uczniowie zamieszczaja w Internecie, co $wiadczy o duzym zaufa-
niu, jakim uczniowie darza swoich nauczycieli. Najprawdopodobniej jest ro relacja
wychowawca-uczen. Nauczyciele wykorzystujg réwniez Internet do kontaktéw z ro-
dzicami i konsultuja z nimi swoje obserwacje na temat dzialan ucznia w Internecie
(szczegdlnie w kontekscie ewentualnych zagrozen). Nauczyciele rozmawiajg z ucznia-
mi o ich dziataniach w Internecie i ukierunkowuja ich dziatania w taki sposéb, aby
zagwarantowac im bezpieczenstwo w sieci.

Wryniki badan wskazaly na koniecznos$¢ podjecia odpowiednich krokéw w pla-
cowce edukacyjnej w celu zagwarantowania wigkszego poczucia bezpieczenstwa
w sieci podczas korzystania z Internetu i mediow spolecznosciowych. W pierwszej
kolejnosci zorganizowano spotkanie dla rodzicow dzieci uczacych si¢ w szkole, kto-
re poprowadzit psycholog i pedagog szkolny. Edukowano rodzicéw co do zasadnosci
limitowania czasu spedzonego przez dzieci w Internecie. Szkoleniowcy zwrécili uwa-
ge na fakt, Ze jest to rzecz niezwykle trudna do zrealizowania i powinna zostaé zre-
kompensowana inng aktywnoscig rodzinna. Psycholog zasugerowal, aby wiecej czasu
spedza¢ w gronie rodzinnym, na basenie, wycieczce, muzeum, koncercie. Dziecko nie
moze odnie$¢ wrazenia, Ze zabrano mu czas po$wig¢cony na rekreacje w sieci i zasta-
piono go tradycyjnie rozumiang nauka.

Psycholog szkolny podjal si¢ réwniez przeprowadzenia kursu dla rodzicéw
uswiadamiajgcego zagrozenia plynace z sieci. Okazuje sie, Ze spora cze$¢ rodzicdw
nie byta swiadoma niebezpieczenstw czyhajacych na dzieci w Internecie. Wskazano
na czeste przypadki cyberbullyingu i innych nekan psychicznych. Zarekomendowa-
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no rodzicom rozmowe z dzie¢mi na temat Internetu, korzysci i wad plynacych z jego
korzystania oraz systematyczne kontrole majace na celu profilaktyczne podejscie do
sytuacji niepozadanych.

Szkota postanowita jeszcze lepiej zabezpieczy¢ szkolng pracownie komputerowa
przed wchodzeniem przez uczniéw na strony niebezpieczne oraz poszerzy¢ tematy-
ke godzin wychowawczych o tematy zwigzane z zagrozeniem plynacym z sieci. Wy-
chowawcy mieliby zosta¢ w tym zakresie odpowiednio przeszkoleni. Dwa razy do
roku w szkole ma by¢ przeprowadzana anonimowa ankieta dostarczajaca informa-
cji o zjawiskach niepokojgcych i mozliwosci wezesnego ich wyeliminowania z zycia
uczniow.

Cho¢ przeprowadzone wyniki badan i ich analiza dotyczg tylko uczniéw, rodzi-
cow inauczycieli jednej z pomorskich szkoél, nie mozna wykluczy¢, ze badania te
znajdg swoje potwierdzenie w znacznie szerszym $rodowisku szkolnym. Tendencja
i powszechnos¢ korzystania z Internetu jest reprezentatywna we wszystkich szkotach.
Jadnak w przypadku Katolickiej Szkoly Podstawowej im. Piotra Dunina w Chojni-
cach istotnym czynnikiem wplywajacym na poczucie bezpiecznego korzystania
z Internetu i okredlenia pewnych granic etycznych moze by¢ aspekt wychowawczy
skoncentrowany wokot personalistycznej wizji wychowania. Nie mozna zanegowa¢
faktu, ze aspekt wychowania do odpowiedzialnego korzystania z Internetu poprzez
ukazanie integralnego wymiaru osoby ludzkiej nie pozostaje bez znaczenia w szeroko
pojetym procesie wychowawczym uczniéw tej szkoly. Wywiad antropologiczny po-
kazal, ze rodzice znajg program wychowawczo-profilaktyczny szkoly, a zapisujac do
niej swoje dziecko, wyrazaja zgode na jego realizacje poprzez skoordynowane dziata-
nia miedzy innymi wychowawcéw i rodzicéw. Ankieta pokazala, Ze zaréwno rodzice,
jak i nauczyciele sg $wiadomi zwigzku pomiedzy sukcesem wychowawczym a korzy-
staniem z Internetu. Twierdzg oni zgodnie, ze Internet moze by¢ zarazem zrddlem
destruktywnych zachowan wychowawczych, jak i nieoszacowang pomocg w procesie
ksztaltowania osobowosci mtodego pokolenia. Organizacji poprawnego procesu wy-
chowawczego sprzyja¢ bedzie bezpieczne korzystanie z Internetu poprzez kontrole
i ograniczenia jego uzycia. Rodzice w wiekszosci przypadkéw stwierdzili, ze Katolic-
ka Szkota Podstawowa im. Piotra Dunina w Chojnicach stara si¢ w procesie eduka-
¢ji nie zapomnie¢ o uczniu w kontekscie jego niepowtarzalnosci i godnosci. Dbatos¢
o integralne wychowanie (réwniez wobec wspoltczesnych wyzwan technicznych) wy-
plywa ze $wiadomosci wychowawcdw i catego srodowiska szkolnego. Wychowanie do
odpowiedzialnego korzystania z Internetu stanowi¢ powinno wazny element procesu
wychowawczego kazdej placowki edukacyjnej. Sa to zadania aktualne i pilne, szcze-
golnie w dobie nawarstwiajacych si¢ wychowawczych problemdéw spoleczenstw wie-
lokulturowych i perspektywy mieszania si¢ narodéw obcych kulturowo.
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Internet and education - based on the Piotr Dunin Catholic Primary School

in Chojnice

Abstract: This article discusses how the Internet influences a person’s upbringing. It is
based on a study carried out at the Piotr Dunin Catholic Primary School in Chojnice.
The study investigated how safely students use the Internet and social media, the poten-
tial impact on upbringing and whether the school carries out work aimed at the personal
development of students. The study showed that the amount of time spent at the com-
puter does affect the pedagogical process. Parents and teachers are aware of this and they
take appropriate steps in harmony with the school’s educational and preventive program.
Although the amount of time students from this school spend online is not alarming,
the parents and the school take appropriate measures to control and limit the use of the
Internet as it is an instrument that disturbs personalistic upbringing.

Keywords: Internet and education, online safety, personal education
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