Anna Szudra-Barszcz’ () https://orcid.org/0000-0002-0894-2153
Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta Il

Filozofia wychowania Wojciecha Chudego

DOI: 10.25312/2083-2923.15/2019_14asb

Streszczenie: Filozofia wychowania Wojciecha Chudego nabudowana jest na persona-
listycznej koncepcji cztowieka, ktora faczy podejscie metafizyczne (podkreslajac stato§é
i niezmienno$¢ pierwiastkéw osobowych) z nowozytnym (akcentujac podmiotowosé
i dynamizm osoby), co skutkuje koncepcja czlowieka jako bedacego i zarazem stajacego
sie osobg w toku calego swego zycia. Dynamizm osoby Wojciech Chudy upatruje przede
wszystkim w plaszczyznie moralnej. Taka perspektywa pozwala mu okresli¢ wychowanie
jako samowychowanie, ktére odbywa sie w spotkaniu z drugim czlowiekiem.

Stowa kluczowe: Wojciech Chudy;, filozofia osoby, godno$¢ osobowa, wychowanie, sa-
mowychowanie

Wstep

Przedmiotem ponizszych rozwazan jest Wojciecha Chudego ujecie filozofii wy-
chowania. Ich cel sprowadza si¢ do przedstawienia podstawowych tresci tej koncep-
cji. Jego realizacja bedzie si¢ skladata z czterech gléwnych etapdéw (zorganizowanych
w cztery, wyrdznione tytutami, czesci artykutu). Wpierw — ze wzgledu na to, ze wy-
chowanie w sensie $cistym stalo si¢ obiektem dociekant Wojciecha Chudego dopiero
w ostatniej dekadzie jego Zycia — nakresle gtéwne watki jego filozoficznych badan,
jak rowniez wskaze na ich inspiracje. Nastepnie przyblize metodologiczne stanowisko
Wojciecha Chudego w kontekscie niektérych aporii pojeciowych zwigzanych z rozu-
mieniem filozofii wychowania. W czesci trzeciej artykulu zarysuje historiozoficzne
podstawy tego stanowiska. Natomiast w ostatnich akapitach scharakteryzuje rdzen
jego filozofii wychowania.

" Anna Szudra-Barszcz - doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki; magister filo-
zofii. Miejsce pracy: Katedra Pedagogiki Poréwnawczej i Filozofii Wychowania, Instytut Pedagogiki
KUL. Gléwne obszary badan: filozofia wychowania, etyka pedagogiczna, etyczne aspekty pedago-
giki specjalne;j.
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Filozofia Wojciecha Chudego

Wojciech Chudy byl filozofem. Studia wyzsze odbyt w Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim na Wydziale Filozofii Chrzescijanskiej, ksztalcgc si¢ m.in. pod kierunkiem
M.A. Krapca, A.B. Stepnia, T. Stycznia oraz S. Kaminskiego. Stopien doktora uzyskat
(1980 r.) na podstawie obrony rozprawy Refleksja ,,in actu exercito” i jej funkcja w po-
znaniu metafizykalnym. Stopient doktora habilitowanego uzyskat (1993 r.) na podsta-
wie dysertacji Rozwdj filozofowania a ,,putapka refleksji”. Filozofia refleksji i prob jej
przezwyciezania. Filozofia refleksji i ukazywany przez jej pryzmat czlowiek odcisnety
swoje pigtno na jego rozumieniu osoby, pozniej rowniez na rozumieniu wychowania.
Poza filozofia poznania i filozofia cztowieka gléwnymi obszarami zainteresowan ba-
dawczych Wojciecha Chudego byly: mysl filozoficzna G.W.E. Hegla, filozofia K. Woj-
tyly (po 1978 r. nauczanie Jana Pawta II), filozofia ktamstwa oraz — w ostatnich latach
pracy - filozofia wychowania i etyka pedagogiczna. Prace w Katedrze Filozofii Wy-
chowania przy Instytucie Pedagogiki KUL, rozpoczal w 1996 r., pelnigc funkcje jej
kierownika do $mierci — 15 marca 2007 r. Systematyczng refleksj¢ nad fenomenem
wychowania, zwigzang z prowadzeniem wykladéw i seminariow dla studentéw In-
stytutu Pedagogiki KUL, podjal zatem po prawie dwudziestu latach od rozpoczecia
swojej pracy naukowe;j.

Nalezy doda¢, ze Wojciech Chudy byt nie tylko naukowcem, ale réwniez publi-
cysta. W swoich licznych felietonach oraz w wykladach gloszonych dla oséb spoza
kregéw akademickich (w latach osiemdziesiatych dla dziataczy opozycji solidarno-
$ciowej oraz stuchaczy Tygodni Kultury Chrzescijanskiej, w ostatnich latach zycia
dla nauczycieli i wychowawcéw') popularyzowat — jak zwykl mawia¢ - filozofie bez
przesady, bliska cztowiekowi ijego zyciu. Uczy! filozofii ,,[...] nie jako umitowania
madrosci dla samej madrosci, ktora bytaby podszyta stoickim dystansem wobec tak
zwanego codziennego zycia, ale filozofii ttumaczacej, wyjasniajacej, interpretujacej
zycie i ludzkie sprawy™. Bedac glteboko przekonanym o osobowym wymiarze reflek-
sji, potrafil budzi¢ ja w innych.

Nalezy podkresli¢, ze wymienione gtéwne obszary zainteresowan badawczych
Wojciech Chudego — nawet filozofia Hegla® - znajduja swoj rys w jego filozofii wy-

! Zob. m.in.: W. Chudy, Filozofia wieczysta w czas przetomu. Gdatiskie wyktady z filozofii kla-
sycznej z roku 1981, TN KUL, Lublin 2008 (ksiazka jest redakcyjnym opracowaniem serii wykladow
wygloszonych przez Wojciech Chudego w maju 1981 r., na zaproszenie O$rodka Prac Spoteczno-
-Zawodowych przy MKZ-ecie ,,Solidarno$ci” gdanskiej) oraz tenze, Jan Pawel IT — nauczyciel kultu-
ry. Osoba ludzka znakiem trudu i nadziei, [w:] Osobowy wymiar kultury. Materiaty XV Ogolnopol-
skiego Forum Szkot Katolickich, Redakcja Szkot Katolickich, Warszawa 2004.

* E. Smolka, Profesor i nauczyciel, ,,Ethos”, nr 79-80/2007, s. 271.

* Do filozofii Hegla odnosit sie W. Chudy m.in. w analizie sensu umierania. Doczesno$¢ opisy-
wal jako ,.krolestwo zmiany”. Natomiast kazde przeobrazanie nastepujace w zyciu cztowieka wigzat
z szansa jego stawania sie, to za$ z samowychowaniem. ,,[...] kazdy akt zycia ludzkiego, kazde prze-
zycie, jakiego czlowiek doznaje, stajac sie¢ i przemijajac — wpisuje sie¢ w rytm bytu opisywany przez
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chowania. Pomimo rozlegtego wachlarza filozoficznych odniesien pozostat jednak
konsekwentnie, niekiedy ,do bolu” (jak powtarzato wielu sposréd seminarzystow
Profesora, przezywajacych w trakcie studidow ,kryzys” filozofii osoby) personalista.
Jako uczen T. Stycznia, w nawiazaniu nie tylko do filozofii K. Wojtyty, A. Rodzin-
skiego i M. A. Krgpca, ale rowniez E. Mouniera i M. Schelera, budowat swoja filozofie¢
wychowania w oparciu o kategorie szeroko rozumianej filozofii osoby. Zasadnicze
momenty swojej refleksji nad wychowaniem (zwtaszcza koncepcje samowychowania)
wyprowadzat za$ z etycznego nurtu personalizmu.

Filozofia wychowania a filozofia pedagogiki

W badaniach sytuujacych sie na pograniczu filozofii i pedagogiki mozna wska-
za¢ na dwa podstawowe podejécia. Pierwsze koncentruje si¢ na samym wychowa-
niu - podejscie to ujmuje wychowanie jako okreslona rzeczywistos¢, fenomen lub
fakt (kulturowy, spoleczny itp.). Drugie dotyczy pedagogiki jako dyscypliny nauko-
wej'. W zwigzku z tym przyjeto sie uzywaé w jezyku pedagogicznym, niestety czgsto
zamiennie, trzech réznych terminéw: filozofia wychowania/pedagogika filozoficzna,
filozofia pedagogiki oraz filozofia edukacji®. Okre$lane przez nie dziedziny poszuki-

Hegla” (zob. W. Chudy, Odchodzenie z nadziejg. U podstaw pedagogiki umierania, [w:] K. Mielcarek
(red.), Dar i tajemnica Smierci. Tydzien eklezjologiczny 2006. W trosce o Kosciél, t. VII, Polihymnia,
Lublin 2007, s. 126).

* Oba podejscia, cho¢ niepotraktowane w sposob systematyczny, znajduja swoje odbicie
w filozofii wychowania W. Chudego. Wida¢ to zwlaszcza w: charakterystyce relacji miedzy filozofig
i pedagogika, rozréznianiu podstawowych kategorii pedagogicznych (edukacji, ksztalcenia i wycho-
wania) oraz analizie wychowania w perspektywie personalistycznej koncepcji czlowieka, bedacej
skutkiem opowiedzenia si¢ za pierwszym z wymienionych podejs¢.

> Terminy te doczekaly si¢ réznych definicji. Proby ich systematyzacji podejmowali m.in.
L. Witkowski i S. Sztobryn. Pierwszy z nich pedagogike filozoficzng metodologicznie wigze zaréwno
z pedagogika, jak i z filozofig wychowania i filozofig edukacji (przez wzglad na okreslone, filozoficz-
ne podejscie do probleméw pedagogicznych). Ponadto kladzie on nacisk na konieczno$¢ dostrzega-
nia pedagogicznego wymiaru samej filozofii (postuguje si¢ nawet terminem ,filozofia pedagogicz-
na”). Jednoczesnie podkresla, ze dociekania w tych zakresach nie powinny by¢ ukierunkowane na
poszukiwanie tozsamoéci naukowej badacza ani nawet tozsamosci uprawianej dyscypliny, ale na
rozumienie ,,zlozonosci sytuacji pedagogicznych i tryb sprostania tym sytuacjom, ktore przeciez
[...] musza odnosic¢ sie z jednej strony do wartosci i norm, z drugiej — do projektéw, wizji i zatozen
refleksyjnie uzasadnianych, z trzeciej za§ do wymogow realnej i samokrytycznej oceny szans powo-
dzenia i jakoéci wlasnych nadziei, az po iluzje, ztudzenia, putapki czy paradoksy” (M. Jaworska-
-Witkowska, L. Witkowski, Pedagogika filozoficzna: relacje miedzy pedagogikg, filozofig i humani-
stykg a edukacjg, kulturg i zZyciem spolecznym, [w:] B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Subdyscypliny
i dziedziny wiedzy o wychowaniu, GWP, Gdansk 2010, s. 2; zob. L. Witkowski, Migdzy pedagogikg,
filozofig i kulturg. Studia, eseje, szkice, t. 3, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2007). Z kolei
S. Sztobryn pedagogike filozoficzna i filozofie wychowania traktuje jako pojecia symetryczne. Pre-
cyzujac natomiast znaczenie pedagogiki filozoficznej, podobnie zreszta jak W. Chudy, wskazuje na
jej Scisty zwiazek z filozofia zaréwno w kontekscie tresciowym, metodologicznym, jak i historiozo-
ficznym (zob. m.in.: S. Sztobryn, Pedagogika i filozofia - wzajemne relacje. Stanowisko pedagogow
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wan, przyjmujac wprawdzie wspélny mianownik - filozoficzny namyst nad wycho-
waniem i pedagogika, roéznig si¢ jednak w rozumieniu swego przedmiotu. Fakt ten
pociaga za sobg inne cele badawcze oraz odmienng metodologie.

Filozofia wychowania tojedna z subdyscyplin pedagogicznych, kto-
rej podstawowymi celami sg: filozoficzna analiza i interpretacja wychowania oraz
wskazanie na jego metafizyczne, antropologiczne, etyczne, aksjologiczne, ewentual-
nie (np. w krytycznej filozofii wychowania) ideologiczne aspekty. Tak rozumiana filo-
zofia stawia sobie za cel odpowiedZ m.in. na pytania: czym jest wychowanie?, jakie sa
jego zrodia i cele?, jak sie przejawia w zyciu czlowieka? Pytania te pozostajg w $cistym
zwigzku (co stanowi o ich filozoficznym charakterze) z bardziej ogélnym pytaniem
o czlowieka, jego miejsce w $wiecie, stosunek do rzeczywistosci, kryteria dobra mo-
ralnego, szczescia itp. W tym zakresie badawczym miesci sie tez historyczno-filozo-
ficzny przeglad stanowisk dotyczacych szeroko rozumianej filozofii wychowania oraz
problemu relacji miedzy filozofig a pedagogika.

Filozofia pedagogiki to dyscyplina, ktorej zakres badan wyznacza
refleksja nad teoretycznymi podstawami pedagogiki jako nauki. Uprawiana jako
swoista metodologia, ktorej podstawowym celami sg: okreslenie statusu metodolo-
gicznego pedagogiki, okreslenie zakresu jej treéci i podstawowych pojec (jezyka) oraz
uniezaleznienie (zautonomizowanie) jej od innych dyscyplin zajmujacych sie wycho-
waniem. W ramach metodologii pojecia ,wychowanie” i ,,edukacja” sg kategoriami,
ktore tacza i integruja poszczegdlne dyscypliny pedagogiczne®.

Filozofia edukacji rézni si¢ od poprzednich tym, ze zwigzana jest
$cidle z praktyka pedagogiczng. Popularnos¢ tego pojecia laczy sie z szeroko dzi$
dyskutowanym kryzysem wychowania (niekiedy takze samej pedagogiki), ten za$
z kryzysem aksjologicznych podstaw spofeczenstwa. Wyznaczajac filozofii edukacji
zadania praktyczne, stawia sie ja niekiedy na réwni z etykami szczegétowymi (m.in.
etyka biznesu, etyka badan naukowych, etyka ekologiczng) jako dyscyplinami, kto-

okresu miedzywojennego w $wietle literatury czasopismiennej, ,Colloquia Communia”, nr 2/2003,
s. 25-39; tenze, Filozofia wychowania w Polsce w XX wieku. Zarys problematyki, ,Medodiczni Studii.
Zbirnik Naukowo-Metodicznich Prac”, Wipusk 2, Donieck 2012).

¢ Zob. A. Bronk, Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficzne, [w:] P. Dehnel, P. Gutowski
(red.), Filozofia a pedagogika. Studia i szkice, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej
Edukacji TWP we Wroclawiu, Wroclaw 2005, s. 22-25. Wedlug A. Bronka, obecnos¢ filozofii w pe-
dagogice zaznacza si¢ w dwodch plaszczyznach: formalnej i tresciowej. Pierwsza dotyczy uprawo-
mocniania (uzasadniania, konfirmacji, sprawdzania, rozstrzygania) twierdzen i teorii pedagogicz-
nych. Druga za$ kontekstu odkrycia (porzadku heurezy, inspiracji) tych twierdzen i teorii. ,,Filozofia
wystepuje w funkeji uprawomocniajacej, kiedy pedagog uzasadnia wlasne poglady, powolujac si¢ na
tezy lub teorie filozoficzne. W aspekcie metodologicznym filozofia jest obecna, kiedy - jako logika,
epistemologia lub filozofia nauki - okresla ogdlnie cele badania naukowego oraz dostarcza pedago-
gice narzedzi badawczych w postaci formalnej aparatury pojeciowej, ogdlnych regul postepowania
naukowego” (tamze, s. 23).
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rych rozwoj przystuzy¢ sie moze regulacji praktyk spotecznych’. W zwigzku z tym
filozofii edukacji wyznacza si¢ nastepujace zadania: dostarczanie podstaw reformie
edukacji (formalnych i tre§ciowych) oraz narzedzi do oceny postulowanych przemian
(1); dostarczanie celow edukacji i wychowania oraz takie ich uzasadnienie, by spo-
teczenstwo zaakceptowato warto$¢ edukacji i w konsekwencji sktonne byto wpltywac
na polityke oswiatowa (m.in. dostosowywac inne systemy — np. budzet — do potrzeb
edukacji) (2); budowanie samoswiadomo$ci cztowieka (gtéwnie przez wprowadzenie
do kanonu przedmiotéw szkolnych lekgji filozofii) (3)%.

Wojciech Chudy dostrzegal zwigzek pedagogiki i filozofii, podkreslajac zar6wno
formalna, jak i treSciowq zaleznos¢ pierwszej od zalozen i metody drugiej. Filozofia,
jego zdaniem, dostarcza pedagogice zaréwno podstaw przedmiotowych (okreslajac
m.in. koncepcje cztowieka), jak i formalnych (bedac podstawa do uzasadnienia nie-
ktorych twierdzen pedagogicznych). Wedlug niego, pedagogika w swoim wymiarze
teoretycznym potrzebuje filozofii. Potrzeba ta wyraza si¢ w trzech plaszczyznach:
w plaszczyznie metafizyki - aby wzakresie swojego przedmiotu nie stracié
kontaktu z cztowiekiem realnym ikonkretnym (1); w plaszczyznie antropo -
logii filozoficznej badz teologicznej - by okresla¢ dziedzing
wychowania czlowieka pelnego i integralnego; teorie wychowania powinny bowiem
odpowiada¢ nie tylko potrzebom wyznaczonym przez ,tu i teraz” konkretnego wy-
chowanka, ale réwniez obiektywnej prawdzie o cztowieku (2); w plaszczyznie e t y -
ki - aby mie¢ $cisly zwigzek z praktyka pedagogiczna (3).

Z metodologiczng wi¢zia miedzy pedagogika a filozofig taczy sie, wedlug Woj-
ciecha Chudego, problem filozofii wychowania, ktéra ma wzgledem pedagogiki
podwdjna funkcje: ukazywania jej podstaw filozoficznych (funkcja metaprzedmio-
towa) — dlatego wydaje sie, ze bardziej wiasciwym okresleniem jest filozofia pedago-
giki, oraz poszukiwania i okreslania fundamentéw wychowania i pedagogiki (funkcja
przedmiotowa), z czym zwigzane jest rowniez budowanie adekwatnej wobec nich
koncepcji wychowania. Jego propozycja filozofii wychowania skupia si¢ na drugiej
z wymienionych. Okresla specyfike wiedzy pedagogicznej jako poznania oparte-
go na rozumieniu cztowieka, nie zas na opisie ilosciowym, charakterystycznym dla
nauk przyrodniczych. W ten sposob precyzuje poznanie pedagogiczne jako poznanie
w pelni humanistyczne. Specyfika tego poznania jest warto$ciowanie, ktore zaktada
zawsze odniesienie do okreslonej aksjologii i zawartej w niej hierarchii’.

7 Chodzi tu szczegélnie o takie reformowanie systemu edukacji, by stala si¢ nie tylko edukacja
intelektu, ale réwniez charakteru (zob. A. Lekka-Kowalik, Filozofia edukacji i edukacja filozoficz-
na - antidotum na kryzys?, [w:] P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, I. Chlodna (red.), Filozofia i eduka-
cja. Materialy z sympozjum z cyklu ,,Przysztos¢ cywilizacji Zachodu”, zorganizowanego przez Katedre
Filozofii Kultury, Fundacja ,,Lubelska Szkola Filozofii Chrze$cijaniskiej”, Lublin 2005, s. 180-181).

8 Zob. tamze, s. 181.

® Por. W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, TN KUL, Lublin 2009, s. 21
nn.; tenze, Miedzy Werterem a Stawroginem — albo wartosci w Zyciu czlowieka, maszynopis w posia-
daniu autorki (A. Sz.-B.). Bez wartosci, co wiecej, bez okreslonej ich hierarchii, ,,[...] $wiat stalby sie
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Przedmiotem tak rozumianej pedagogiki jest czlowiek postrzegany jako osoba —
dana i zadana (sobie i innym). Jako dana, czyli ta, ktdra juz jest (istnieje odrebnie od
innych bytéw); jako zadana (potencjalna), czyli ta, ktéra dopiero ma powstac. Rozpa-
trywany jest zatem w przestrzeni calego swojego zycia. W aspekcie swojej przesztosci,
terazniejszosci, jak i przysztosci. W tej perspektywie kwestig podstawowy jest wska-
zanie na adekwatng koncepcje czlowieka, ukazujaca i wyjasniajaca 6w szczegdlny
sposdb bytowania (bycie osobg) oraz jego dynamizm (stawanie sie osobg). W. Chudy
mawial, ze zaréwno filozofia, jak i pedagogika potrzebuja nie tylko prawdy o czlo-
wieku - systemowo ujetej — ale rowniez prawdy czlowieka — prawdy jego zycia, ujetej
w perspektywie przezyciowej, subiektywnej'. Czlowiek postrzegany przez pryzmat
tych dwdch prawd jest osoba (obdarzong fundamentalng, niezbywalng warto-
$cig, ktorg stanowi godnos¢ osobowa) i permanentnie staje sie osoba (glow-
nie w plaszczyznie moralnej, potwierdzajac warto$¢ osobowej godnosci). Nie jest —
i w perspektywie moralnej nie moze by¢ - bytem ostatecznie okreslonym, ale bytem
rozwijajacym sie, stale dazacym do celu, ktérym — w perspektywie ostatecznej — jest
osobowy Boég, racja istnienia i rozwoju osoby ludzkiej. Czlowiek bowiem w wymiarze
osobowym staje si¢ az do $mierci, ktora jest ostatnim, przez niektérych okreslanym
jako szczytowy, aktem osoby. Wyrazem dowarto$ciowania pedagogicznych aspektow
procesu osobowego przygotowania do $mierci byta rozwijana przez Wojciecha Chu-
dego pedagogia umierania. Tematyce tej poswiecil odrebny rozdzial swojej ostatniej
- ijedynej $cisle pedagogicznej — ksigzki''.

Zdaniem W. Chudego, osoba ludzka analizowana w tak zlozonej i bogatej supo-
zycji, zawiera zawsze pewien element nieprzewidywalnosci (irracjonalnosci), co daje
asumpt do sprzeciwu wobec wszelkich postaci technologii pedagogicznych. Te ostat-
nie bowiem ujmujg wychowanie w kategorii produktu, ktorego charakter okreslaja
w calosci osoby kierujace procesem jego ,wytwarzania” i uwarunkowania, w ktorych
ten proces przebiega. Ztozono$¢ bycia osobowego pocigga za sobg nieostro$¢ odroz-
nienia kategorii podmiotu od kategorii przedmiotu wychowania. Wychowanek jest
bowiem przedmiotem wychowania, bedac zarazem podmiotem samowychowania.
Samowychowanie za$ — od strony treSciowej — stanowi centrum i cel wszelkich od-
dzialywan pedagogicznych. Od strony metodologicznej natomiast samowychowanie
jest podstawowg kategorig personalistycznej filozofii wychowania.

Trzeba podkresli¢, ze W. Chudy, przez szczegélne rozumienie przedmiotu pe-
dagogiki, zmienil niejako jej naukowy charakter. Dla niego pedagogika, jako postaé

kulturowa pustynia, prawdziwg ziemig jatows, a zaludnialyby go jednostki obojetne i nudne” (s. 1).
Hierarchia wartosci ,okre$la fad Zycia ludzkiego wyznaczony linig: osoba — rodzina - wspdlnota
(spolecznos¢) — Koscidt - Bog” (s. 18).

' Por. W. Chudy, By¢ a stawa¢ si¢ osobg, ,,Zeszyty Karmelitanskie”, nr 4(29)/2004, s. 30-36;
tenze, Prawda czlowieka i prawda o czlowieku, [w:] K. Popielski (red.), Czlowiek - wartosci - sens.
Studia z psychologii egzystencji: logoteoria i nooteoria: logoterapia i nooterapia, RW KUL, Lublin
1996, s. 146-147.

1 Zob. tenze, Pedagogia godnosci. ..
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wiedzy o wychowaniu, jest nie tylko i nie tyle nauka - ktéra zwykle dazy do jakie-
go$ systemowego ujecia (sam zresztg nigdy nie okreélal swojej filozofii wychowania
w kategoriach systemu) — co sztuka'?. Warto dopowiedzie¢, ze teze te ,,zapozyczyl”
od Marka Dyzewskiego, pedagoga i filozofa sztuki, ktorego ,,miniwyklady” O trudnej
sztuce uczenia sztuki byly dla Wojciecha Chudego wazng inspiracja w rozwoju reflek-
sji nad dialogicznymi aspektami filozofii wychowania®. To metodologiczne przesu-
niecie pozwolito mu jednocze$nie uczynié z personalizmu (jako koncepcji cztowieka)
koncepcje wychowania. Koncepcja ta nie zawiera prostych recept i odpowiedzi na py-
tanie ,,jak wychowywac?”, ale przez swoje szczegdlne podejscie do osoby ludzkiej i jej
rozwoju pozwala na takie okreslenie wychowania, ktérego podstawowym elemen-
tem jest samozrozumienie osoby Wedlug W. Chudego, do$wiadczenie
i poznanie osoby w sobie samym jest warunkiem zrozumienia charakteru i kierunku
wlasnego rozwoju, ale przede wszystkim katalizatorem samowychowania. Zrozumie¢
osobe, ,tylko tyle i az tyle” — zwykl mawia¢ swoim uczniom i studentom.

Stwierdzenie powyzsze, bedace jedng z podstawowych tez jego filozofii wycho-
wania, ma swoje korzenie we wczesniejszych etapach jego pracy naukowej, zwlasz-
cza w jego filozofii refleksji. Na dtugo przed objeciem kierownictwa Katedry Filozofii
Wychowania zwracal uwage na potrzebe

[...] wychowania refleksji. Wychowania przede wszystkim przez poznanie. Auto-
-poznanie. Rozpoznanie prawdy o sobie ,,od wewnatrz’, w dynamicznej re-
fleksji niezatopionej we wlasnej wewnetrznosci, lecz ciagle nadazajacej za statg
w czlowieku tendencjg do transcendowania siebie, jest zarazem ,zwigzaniem
siebie” wewnatrz ,poznang prawds”. Wychowanie wlasnej refleksyjnosci stano-
wi jednocze$nie wychowanie siebie - czlowieka'.

12 Z tym zwigzane moze by¢ jego uzycie terminu ,pedagogika” rowniez w odniesieniu do
dziatalno$ci pedagogicznej, ktorg w jezyku pedagogicznym okresla si¢ zwykle jako ,pedagogi¢’,
tj. praktyczng sztuke wychowania. Podobny wniosek, powolujac si¢ jednak na inne przestanki,
wysunal hiszpanski filozof M. Maresca. Twierdzil on, ze ,,[...] pedagogika jest nauka filozoficzna
i moze istnie¢ samodzielnie tylko jako sztuka, a nie teoria”. ,Z uwagi na fakt, ze uwazal pedagogike
za »nauke filozoficzng w calej rozciagtosci problemow, ktorymi sie zajmuje«, proponowat konse-
kwentnie zastgpic¢ termin »pedagogika« mianem »filozofii wychowania«” (K. Jakubiak, R. Leppert,
Sposoby rozumienia ,, filozofii wychowania” w polskiej pedagogice XIX i XX wieku, [w:] S. Sztobryn,
B. Sliwerski (red.), Idee pedagogiki filozoficznej, Wydawnictwo UL, £6dz 2003, s. 226; oraz M. Ma-
resca, La pedagogia sta de se?, La Voce, Roma 1920 i Z. Kukulski, Gtéwne momenty mysli i badarn
pedagogicznych, Uniwersytet Lubelski, Lublin 1923, s. 113-116, za: K. Jakubiak, R. Leppert, dz. cyt.,
5. 226).

'* Por. W. Chudy, Pedagogia godnosci..., s. 218 nn. oraz O trudnej sztuce uczenia sztuki. Matgo-
rzata Pgcitiska rozmawia z Markiem Dyzewskim, cykl audycji II programu Polskiego Radia, emito-
wanych w pigtki od pazdziernika 2004 do lutego 2005 r.

" 'W. Chudy, Rola refleksji w osobowym spetnianiu sig czlowieka, ,,Ethos”, nr 2-3/1988, s. 77.



16 Anna Szudra-Barszcz

Kontekst historiozoficzny

Wojciech Chudy podkreslal znaczenie filozofii, a zwlaszcza jej historii, w rozwo-
ju mysli pedagogicznej. Uwazal, ze znajomos$¢ podstawowych problemoéw filozoficz-
nych i wlasciwa ich interpretacja pozwala pedagogom zrozumie¢ i oceni¢ obecng im-
manentnie w kazdej koncepcji wychowania okreslong wizje czlowieka, jego miejsca
iroli w $wiecie oraz stawianych przed nim, okreslajacych zarazem jego rozwoj, za-
dan. W historii filozofii, zdaniem Chudego, mozna wskaza¢ na trzy etapy istotne dla
rozwoju mysli o cztowieku. Etap metafizyczny charakteryzuje si¢ opisem
czlowieka przez pryzmat bytu. W ujeciu metafizycznym czlowiek jest bytem, czyli
okreslong tre$cig zwigzang z aktem egzystencji. Mozna go zatem nazwac ,,istniejacym
czym§’, a raczej ,,istniejagcym kims”. Podejscie to

[...] zapewnia filozofii czlowieka obiektywno$¢, pozwalajaca na odrdznienie go
jako bytu od innych gatunkow bytowych (rzeczy, zwierzat itd.), usytuowanie
go w hierarchii bytowej, wreszcie na okreslenie go w perspektywie tadu catego
$wiata, mnogosci wszystkich bytow?’.

W pewnym momencie rozwoju mysli filozoficzno-antropologicznej, jak pisze
w Pedagogii godnosci, taki sposob postrzegania czlowieka juz nie wystarczal. Meta-
tizyka, ujmujaca cztowieka jako obiectum, zaczela by¢ wypierana przez prady myslo-
we dowarto$ciowujace jego subiektywnos$¢. Ow przetom, zwigzany z Kartezjariskim
cogito, zmienil perspektywe myslenia filozoficznego i dat asumpt do rozwoju kolej-
nego etapu refleksji antropologicznej - filozofii nowozytnej, wyznacza-
jacej nowe pytania o istote czlowieka (o przezycia, swiadomos$¢ i myslenie ludzkie).
Od Kartezjusza cztowiek ujmowany jako subiectum stal si¢ nie tylko podstawowym
przedmiotem dociekan filozoficznych, ale i podstawa samej filozofii. Subiektywnosé
rozumiana jako warunek podmiotowosci, odrézniajac go tym samym od innych by-
tow, zajeta miejsce istnienia. Zmienilo si¢ w zwiazku z tym podstawowe pytanie filo-
zoficzne stawiane pod adresem czlowieka.

W epoce metafizycznej pytano: ,Jakim bytem jest czlowiek i dlaczego istnie-
je?”, ,Jakim bytem ja jestem?”. Obecnie zaczeto pytac o przezycia, Swiadomos¢
i my$lenie ludzkie. ,Co przezywam w relacjach ze $wiatem?”, ,,Co przezywam
w relacjach z innymi ludzmi?”, ,,Jaka jest moja wewnetrzna samo$wiadomos¢?”,
wreszcie: ,Kim jestem jako res cogitans?”. Od tego ostatniego pytania bylo juz
blisko do kluczowego pytania trzeciego etapu podejscia filozoficznego do czlo-
wieka: ,,Kim jestem?”'.

Wedlug Wojciecha Chudego, trzecim etapem filozoficznego namystu nad czto-
wiekiem jest etap personalistyczny, wktéorym czlowiek ujmowany jest
jako osoba, czyli byt wyrdzniajacy sie sposrod innych istot doczesnych nie tylko ro-

15 Tamze, s. 12.
16 Tamze, s. 13.
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zumnoscig i wolg, ale przede wszystkim niepowtarzalng wartoscia, okreslang w filo-
zofii terminem ,,godno$¢”. W tym ostatnim dopiero, jak pisze, za sprawg m.in. J. Ma-
ritaina, E. Mouniera, M. Nédoncelle’a czy K. Wojtyly, czlowiek zostal okreslony jako
ktos, kto przekracza i transcenduje swoje akty i ich tres¢ — dazac do czego$ innego niz
on sam i §wiat otaczajacy, ostatecznie za$ do nawigzania relacji z Bogiem'. Chociaz
Wojciech Chudy dostrzegal walory zaréwno metafizycznego, jak i pozostajacego nie-
jako w opozycji do niego nowozytnego podejscia do filozofii czlowieka, to persona-
lizm stat si¢ dla niego podstawg filozofii wychowania, natomiast szczegélna odmiana
myslenia o osobie - personalizm etyczny - podstawsg jego etyki pedagogicznej.

Trzeba w tym miejscu dopowiedzieé, ze personalizm etyczny jako koncepcja,
ktorej twoércami sg K. Wojtyta i T. Styczen, nie tylko przenika i nadaje okreslony cha-
rakter mysli pedagogicznej Wojciecha Chudego, ale réwniez calej jego filozofii. Nale-
zy podkresli¢ role metafizyki w rozwoju tej koncepcji. Jej autor, jako uczen zaréwno
M. Krapca, jak i T. Stycznia, faczy bowiem $cisle metafizyczne ,jest” czlowieka z jego
etycznym ,,stawaniem si¢” jako osoby, co ma okreslone konsekwencje pedagogiczne'®.

W artykule Oblicza personalizmu i ich konsekwencje Wojciech Chudy ukazal trzy
odmiany myslenia o czlowieku jako osobie i wyptywajace z nich istotne dla wycho-
wania implikacje’®. Sgto: personalizm metafizyczny, wktéorym osoba
charakteryzowana jest niejako z zewnatrz, jako byt o pewnym szczegdélnym charak-
terze odznaczajacy si¢ m.in. godnoscia; personalizm liberalistyczny,
w ktorym podkresla sie m.in. wolno$¢ osoby w stosunku do innych okreslajacych ja
wartoéci. W podejséciu metafizycznym czlowiek jest osoba, w podejéciu liberalistycz-
nym osobg si¢ staje. Personalizm etyczny od strony metodologicznej
Wojciech Chudy okreslal jako modyfikacje personalizmu metafizycznego (wiacza-
nie elementu refleksyjnego) lub personalizmu liberalistycznego (wyakcentowanie
roli prawdy). Tym, co charakterystyczne dla owej modyfikacji, jest swoista synteza
metodologiczna filozofii klasycznej (nastawienia przedmiotowego, prymatu byto-
wego) z ,odkryciem subiektywnosci” W tym typie myslenia o czlowieku moéwi si¢
omoralnym znaczeniu osobyludzkiej. Osoba ludzka to kto$ dany i zada-
ny normatywnie. Stad wazne dla jej istnienia jest to, czy bedzie si¢ w swoich czynach
budowa¢, czy degradowad, czy bedzie w sobie rozwija¢ wrodzong warto$¢ godnosci,
czy tez bedzie ja deprecjonowac. Decydujaca role w procesie wzrostu lub pomniejsza-
nia siebie jako osoby odgrywa warto$¢ godno$ci osobowej. Ta niezmien-
na warto$¢ przystugujaca osobie jako osobie stanowi norme moralnosci, kryterium
wszystkich ludzkich czynéw.

17 Zob. tamze, s. 9-10.

'8 Por. tenze, By¢ a stawac si¢ osobg, s. 30-36.

¥ Por. tenze, Oblicza personalizmu i ich konsekwencje, ,Kwartalnik Filozoficzny”, nr 3/1998,
s. 63-81.
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Osoba i wychowanie w ujeciu Wojciecha Chudego

Wydaje sie, ze tytulowa filozofia wychowania w pewnym stopniu bliska jest
zakresowo filozofii edukacji. Bliskos¢ te wyznacza gléwnie jej zwigzek z praktyka
wychowawczg, ktorg Wojciech Chudy uwazat za domene aktywnosci kazdego czlo-
wieka. Sciste zwigzanie uprawianej myéli z praktyka widoczne jest zreszta nie tylko
w jego tekstach, ale rowniez w dziatalnoséci dydaktycznej i popularyzatorskiej. Woj-
ciech Chudy byt znany ze swoich licznych wystapien na konferencjach dla nauczycie-
li i wychowawcdw, podczas ktorych w sposob niezwykle przystepny dla $rodowiska
nieobeznanego z filozofia, obrazowo wyjasnial problem prawdy czlowieka i prawdy
o czlowieku, problem podstawowych rozréznien (jest to jedna z kluczowych kwestii
jego filozofii wychowania) miedzy edukacja, ksztalceniem i wychowaniem, a przede
wszystkim problem godnosci jako podstawy wszelkiej personalnych odniesien mie-
dzyludzkich i problem samowychowania, ktére ogniskuje wszystkie czynno$ci wy-
chowawcze.

Wychowanie, jak podkreglal, to sprawa doniosta. W swoich tekstach i wykladach
ukazywal je jako rzeczywisto$¢ przenikajaca zycie kazdego cztowieka. Wiedza filo-
zoficzna stuzyla mu do tego, by wyjasniaé te rzeczywistos¢ jako immanentna i ko-
nieczng zarazem dla objawienia oraz rozwoju osoby w czlowieku. Podkreslal, ze cho¢
kazdy czlowiek rodzi si¢ osoba ido chwili $mierci nig pozostaje, jednoczesnie nie
zawsze osobe w ciggu swego zycia unaocznia i nie zawsze rozwija. Dzieje si¢ tak, po-
niewaz bycie osoba nie jest jednoznaczne z jej stawaniem sie, choé owo stawanie si¢
implikuje. Bycie osobag jest bowiem specyficznym, bo wymagajacym istnieniem, za-
korzenionym w godnosci osobowej (wartosci ontycznej i etycznej zarazem). Godno$¢
osobowa laczy porzadek metafizyczny z egzystencjalnym. Odkrycie tej szczegolnej
wartoéci domaga sie jej afirmacji. Ta za$ w sensie $cistym dokonuje si¢ tylko w wy-
miarze moralnym.

Godno$é¢ osobowa jest rowniez przedmiotem i wyrazem prawdziwej madro -
§ ¢ 1. Sposrod wartoséci osobowych godnos¢ jest najmniej uchwytna w plaszczyznie
antropologicznej oraz najmniej potrzebna, najmniej utylitarna, w domenie dziatalno-
$ci praktycznej. Jej odkrycie ma jednak przefomowe znaczenie dla rozwoju osobowe-
go czlowieka. Godnos¢ odkryta (wlasna lub drugiego cztowieka), zdaniem Wojciecha
Chudego, nie tylko domaga si¢ afirmacji, ale sama ,.eksploduje” w czlowieku madro-
$cig i dobrocig.

Godnos¢ jest tez podstawa rozrdznienia przez niego trzech podstawowych kate-
gorii pedagogicznych: edukacji, ksztalcenia i wychowania®. Dwie pierwsze wiaze on

% Specyfika koncepcji Wojciecha Chudego wiaze si¢ z tym, ze jej treéci zakorzenione s przede
wszystkim w refleksji filozoficznej i do$wiadczeniu. Nie majg natomiast systematycznego osadzenia
w mysli pedagogicznej. Stad tez jego rozumienie podstawowych terminéw pedagogiki, do jakich
naleza: wychowanie, edukacja czy ksztalcenie, nieco odbiega od ich uznanych interpretacji pedago-
gicznych. Tak na przyklad, w ujeciu Z. Kwiecinskiego czy T. Hejnickiej-Bezwinskiej ,edukacja” jest
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z szerokim rozumieniem wychowania. Eduka cja, odnoszaca si¢ do zdobywania
wiedzy (teoretycznej badz praktycznej), jest przekazem i nabywaniem okre§lonych
tresci lub umiejetnosci. Pojecie to, jego zdaniem, nie odnosi si¢ jednak bezposrednio
do godnosci osoby. Kto§ moze bowiem mie¢ ogromny zasob wiedzy, charakteryzo-
wac sie nieprzecietng erudycja, a przy tym by¢ czltowiekiem zltym, bezwzglednym,
nieliczacym si¢ ze $wiatem i drugim czlowiekiem. Ksztalcenie, cho¢ odnosi
sie do formowania cztowieka w szerszym sensie niz edukacja, réwniez nie ma bezpo-
$redniego zwiazku ze sfera godnosciows. Pojecie ksztatcenia Wojciech Chudy wigzat
z niemieckim bildung, ,budowaniem’, ksztaltowaniem drugiego wedtug scisle okre-
$lonych zasad. Celem tej dzialalnoéci pedagogicznej jest, wedlug niego, wyposazenie
czlowieka w pewne umiejetno$ci, nauczenie go okreslonych sposobéw zachowania,
np. komunikatywnosci i grzeczno$ci. Jednakze tu réwniez nie trudno o przyklady
wskazujgce, ze takie rozumienie wychowania cztowieka nie zawsze sprzyja ,,obudze-
niu” w nim tego, co rzeczywiscie dobre. W odrdéznieniu od plaszczyzny ksztalcenia
iedukacji wychowanie opiera si¢ na doswiadczeniu godnosci czlowieka i jej
afirmacji*!. Wiedza o wychowaniu w sensie $cistym - personalistycznym - nie jest
wiedzg dotyczaca sposobow dziatania. Jak mawiat do swoich studentow - tylko sofisci
twierdzili, ze wszystkiego mozna nauczy¢. Personalizm, jak pokazywal, sprzeciwia si¢
temu. Celem wychowania w sensie waskim nie jest madro$¢ wyuczalna, przekazywa-
na i przyswajana metodycznie, lecz madro$¢ sapiencjalna, bedaca skutkiem odkry-
cia godnosci osobowej. Madro$¢ ta polega na zdolnosci odkrywania tego, co wazne
w cztowieku, i postepowania zgodnie z tym szczegdlnym poznaniem. Przenoszac te
teze na grunt pedagogiki, Wojciech Chudy méwit, zZe podobnie rzecz ma si¢ z wycho-
w(-yw)aniem, ktdrego nie mozna nikogo nauczy¢ (nie kazdy absolwent pedagogiki
bedzie dobrym wychowawcg), jak i samowychowaniem. Twierdzil, ze jedno i drugie
moze si¢ dokona¢ jedynie na drodze samodzielnego wysitku.

Zadaniem wychowawcy jest bowiem nie tyle informowanie, ksztaltowanie czy
urabianie, co unaocznianie i naprowadzanie wychowanka na doswiadczenie godno-
$ci osobowej. Godno$ci samej w sobie zobaczy¢ nie mozna, mozna jej jednak do-

terminem najszerszym z powyzszych i odnosi si¢ do ogétu dziatan, proceséw i warunkow sprzyjaja-
cych rozwojowi czlowieka we wszystkich aspektach jego zycia i dzialania. Jako taka stanowi proces
calo$ciowy, w ktérym mozna wyr6zni¢ szereg proceséw szczegétowych, a wéréd nich m.in. wycho-
wanie i ksztalcenie. Ujecie takie ma diuga tradycje, wigze si¢ zreszta z samym Zrédtostowem ,.edu-
kacji” (fac. educatio; od: educare — opiekowac sig; educere — wychowaé; lub od: edocere — gruntownie
naucza¢, wyuczac). Zob. m.in.: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 35-38; Z. Kwiecinski, Dziesigcioscian edukacji (sktadniki
i aspekty - potrzeba catosciowego ujecia), [w:] T. Jaworska, R. Leppert (red.), Wprowadzenie do peda-
gogiki: wybor tekstow, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1996, s. 31-32.

2 'W. Chudy, Godnos¢ cztowieka wartoscig ontyczno-wychowawczg, [w:] M. Kalinowski (red.),
Ja-cztowiek. Wzrastanie w godnosci, mitosci i mitosierdziu, Wydawnictwo KUL, Fundacja Pomocy
Osobom Niepelnosprawnym, Krakéw-Lublin 2004, s. 79-83.
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$wiadczy¢ i pozwoli¢ doswiadczaé innym. Doswiadczenie to zawsze wiaze si¢ ze spo-
tkaniem i do$wiadczeniem drugiej osoby i dokonuje si¢

[...] »po drodze”, ,poprzez co$’, na przyklad przez wspolne zamieszkanie
z wychowankiem (w domu rodzinnym badZ w internacie lub zakladzie opie-
kunczym), poprzez nauczanie okreslonej wiedzy, poprzez prace wykonywana
wspOlnie [...]. Bez udzialu interakeji wychowanie zamienia si¢ w moralizator-

stwo, polegajace gtéwnie na wyglaszaniu maksym w rodzaju: ,trzeba by¢ pra-

cowitym (prawdoméwnym, punktualnym, rzetelnym)”>.

Dopiero po odkryciu godnosci pojawiajg si¢ powinno$¢ i norma dziatania. Nie
moga one by¢ rezultatem czystego teoretyzowania, btagdzenia w $wiecie idei, ale wta-
$nie doswiadczenia, w ktérym dokonuje si¢ samopoznanie osoby. Wojciech Chudy
wskazywal na dwie metody tak rozumianego wychowania. Pierwsza — okreslana
przez niego jako pozytywna, to wlasnie owo naprowadzanie na doswiadczenie god-
noéci. Druga to metoda negatywna, polegajaca na ukazywaniu pozornosci niektérych
wartoéci osobowych (urody, sprawnoéci, wyksztalcenia, tytuléw). Wojciech Chudy
zwykt podkresla¢, ze godno$¢ jest rézna od uposazenia. Cztowiek jest kim§ -
osobg, pozatym ma co$ - ,narzedzia® potrzebne do aktualizacji osoby. Na tym
fundamentalnym sadzie o czlowieku zasadza si¢ jego okre$lenie wychowania, opiera-
jace sie na rozpoznaniu godnos$ci®.

Nie jest to poznanie czysto teoretyczne, lecz takie ujecie wartosci osobowej, kto-
re pociaga za sobg rodzaj inspiracji do dziatania. Poznanie godnosci kaze nam
cos$ zrobi¢, nie pozwala pozosta¢ obojetnym. Pragnienie aktywno$ci, obudzone
przez uswiadomienie sobie godno$ci osobowej, charakteryzuje si¢ checig da-
wania. [...] reakcja na godnos¢, zaréwno swoja, jak i drugiego czlowieka, jest
milo$¢ w najbardziej fundamentalnym znaczeniu - jako wola dawania*

Madros¢, bedaca podstawowym celem wychowania w $wietle filozofii wychowa-
nia Wojciecha Chudego, nie opiera si¢ na wiedzy o przyczynach i zasadach ludzkiego
bycia w $wiecie, jak ma to miejsce w metafizyce. Madros¢ nie zamyka sie tez w wiedzy
o tym, ,,co i jak” by¢ powinno, jak glosza opcje intelektualistyczne. Madros¢ wreszcie,
moze nieco paradoksalnie, nie sprowadza si¢ do ,,bycia dobrym, jako Ze rézne moga
by¢ racje dziatania ludzkiego, niekonieczne wyptywajace z afirmacji osoby dla niej sa-
mej. Madro$¢ prawdziwa opiera si¢ na doswiadczeniu i afirmacji godnosci osobowe;.
I chociaz warto$¢ te trudno poznacé teoretycznie, nietatwo ja zdefiniowa¢ i zrozumie¢
w oparciu o wiedz¢ naukowg, mozna ja poznaé praktycznie, w dostepnym kazdemu
akcie afirmacji osoby swojej i drugiego cztowieka.

22 Tenze, Istota pedagogiki personalistycznej, s. 52; por. tenze, Godno$¢ czlowieka wartoscig
ontyczno-wychowawczg, s. 81-83.

# Zob. tenze, Personalistyczne okreslenie wychowania, s. 92-93.

* Tamze, s. 93.
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Wychowanie to przestrzen pracy nad samym soba, ale pracy, ktora dokonac
sie moze tylko za sprawg drugiego czlowieka, przez spotkanie i dialog. Nauczajac
innych, o czym Zyciem i pracg $wiadczyt Wojciech Chudy, nauczamy i uczymy sie¢
samych siebie. Prawdziwe wychowanie jest bowiem zawsze wspotwychowywaniem
osoby.

Zakonczenie

Zaprezentowany zarys filozofii wychowania Wojciecha Chudego stanowi jedy-
nie probe przyblizenia — zwlaszcza pedagogom - jego koncepcji. Wydaje sie, ze mysl
ta, wcigz jeszcze szerzej znana gtéwnie w srodowisku zwigzanym ze szkotg skupiona
wokol jego seminarium doktorskiego, stanowi warto$ciowy wktad do dorobku pol-
skiej filozofii wychowania. Oryginalnos¢ tej koncepcji, ale zarazem brak rozpozna-
walnosci wiazg sie z faktem, Ze powstawala niejako na uboczu mysli pedagogiczne;.
Wojciech Chudy bowiem nie tylko nie angazowal si¢ w aktualne dyskusje peda-
gogiczne, lecz rowniez nie dazyl do stworzenia systemu filozofii wychowania (ani
tym bardziej do zapisania odrebnej karty w historii mysli pedagogicznej). Sledzac
rozwoj jego mysli teoriopoznawczej, pdzniej antropologicznej, w koncu etycznej
i pedagogicznej, jak tez zaangazowanie spoleczne i teksty publicystyczne, mozna
zauwazy¢ stopniowe, lecz konsekwentne przyblizanie si¢ Autora do problematyki
rozwoju cztowieka, zwlaszcza w aspekcie moralnym. Dlatego Wojciech Chudy tak
mocno zwigzal swojg filozofie wychowania z etyka, a pedagogike ze sztuka rozu-
mienia i wychowania cztowieka. Mimo pewnych formalnych podobienstw do zna-
nych koncepcji polskiej filozofii wychowania, zaznaczonych jedynie zdawkowo
w przypisach przeprowadzonych rozwazan, dorobek Wojciecha Chudego stanowi
oryginalne i domagajace sie dalszych studiéw oraz rozwijania zrédto wiedzy peda-
gogiczne;.
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Wojciech Chudy’s Philosophy of Education

Abstract: Wojciech Chudy’s philosophy of education is based on a personalistic theory.
Thus, Chudy treats a person as a constant entity and a dynamic phenomenon. It means
that each human being is interpreted as someone who both is, and becomes, a person
throughout his or her entire life. Personal dynamism concerns morality. Therefore,
according to Chudy’s stance, education is primarily self-education and it occurs when
a person encounters another person.
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