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Streszczenie: W artykule, na bazie wynikéw wtasnych badan o charakterze jako$ciowym,
podjeto zagadnienie przygotowania do doroslosci jako celu wychowania. We wstepie
przedstawiono ogdlne refleksje na temat wychowania rodzinnego oraz sformutowano cel
rozwazan. Trzy zasadnicze czgéci tekstu dotycza kolejno: przygotowania do dorostosci na
tle rodzicielskiej Swiadomosci teleologicznej, obrazu dorostosci wpisanego w cele wycho-
wania ukierunkowane na przygotowanie do niej oraz kompetencji cztowieka dorostego
znajdujacych odzwierciedlenie w celach wychowania ukierunkowanych na przygotowa-
nie do dorostosci. W zakonczeniu przedstawione zostaty wnioski dotyczace zupelnosci
rodzicielskich obrazéw dorostoéci oraz tresci analizowanych celow, a takze roli dzieci
w tak ujmowanym wychowaniu.

Slowa kluczowe: cele wychowania, przygotowanie do dorostosci, teleologia wychowania,
wychowanie, wychowanie rodzinne

Wstep

Asumptem do podjecia tematyki przygotowania do doroslosci jako celu wycho-
wania rodzinnego byly wyniki badan prowadzonych w ramach rozprawy doktorskiej
na temat celéw wychowania w rodzinach o réznym poziomie wyksztalcenia rodzi-
cow. Wskazywaly one wyraznie na wazne miejsce powyzszego dazenia w systemie
rodzicielskiej $wiadomosci teleologicznej. Tendencja ta wystepowala niezaleznie od
poziomu wyksztalcenia, ktérym legitymowali sie rodzice.

" Edyta Zawadzka - doktor nauk spolecznych w zakresie pedagogiki, adiunkt w Akademii Pe-
dagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie. Zainteresowania naukowe: teleologia
wychowania, pedagogizacja Zycia codziennego.
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W kontekscie tematyki niniejszego artykutu mozliwe jest przypisanie rodzinie dwo-
jakiego znaczenia'. Po pierwsze, jawi si¢ ona jako pewien kontekst zycia i socjalizacji
czlowieka. Po drugie, jest przestrzenig, w ktdrej miejsce ma $wiadome i ukierunkowane
na okreslone cele wychowanie. Te dwa wymiary rodziny konstytuuja jg jako $rodowisko,
ktore ma niebagatelny wplyw na procesy rozwoju, a takze ksztalt dorostosci cztowieka.
I tak czlonkowie rodziny nie tylko uczestnicza w procesach ksztaltowania osobowosci
dzieci/mtodziezy, warunkuja ich postawy wobec innych, pomagaja urzeczywistnia¢
czlowieczenstwo i tkwigcy w nich potencjal, budowa¢ i klaryfikowa¢ system wartosci,
ale rdwniez nadajg okreslony status czy wyposazaja w pewne schematy umozliwiaja-
ce interpretacje $wiata, jego zrozumienie czy ustosunkowanie sie do informacji z niego
plynacych®. W ten sposéb rodzina zaréwno $wiadomie, jak i nieSwiadomie przygoto-
wuje dzieci do funkcjonowania w dorostosci. Przedmiotem rozwazan w niniejszym
tekscie sg te aspekty wspomnianego odziatywania, ktére majg charakter intencjonalny
i znajduja odzwierciedlenie w celach wychowania. Jednoczesnie jednak $wiadomos¢ te-
leologiczna rodzicéw jako ztozony konstrukt pozostaje w zwiazkach z wieloma innymi
czynnikami powigzanymi z drugim wymiarem jej funkcjonowania.

Niniejszy artykut nie ma charakteru normatywnego, nie odpowiada zatem na
pytanie o najlepsza koncepcje wychowania czy o cele, na jakie ma by¢ ono ukierun-
kowane, by przygotowa¢ do analizowanej fazy zycia. Jako$ciowy charakter badan® sta-
nowigcych podstawe tresci artykulu nie pozwala roéwniez na generalizacje sformuto-
wanych w niniejszym artykule wnioskéw czy ich poréwnywanie z innymi badaniami.
Jednakze specyfika eksploracji prowadzonych z zastosowaniem wspomnianej stra-
tegii badawczej stwarza wartosciowg perspektywe dla rozpoznania i scharakteryzo-
wania sensow i wartosci wpisanych w przygotowanie do dorosto$ci/funkcjonowania
w dorostosci jako jeden z wazniejszych i powszechniejszych celéw wychowania.

! Por. J. Kulaczkowski, Cechy rodziny jako srodowiska wychowawczego, [w:] J. Kulaczkowski
(red.), Leksykon pedagogiki rodziny, Bonus Liber. Wydawnictwo i Drukarnia Diecezji Rzeszowskiej,
Warszawa 2011, s. 36.

2 Por. M. Bereznicka, Wychowanie dziecka we wspélczesnej rodzinie, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2014, s. 124-126; B. Czeredrecka, Rodzina jako srodowi-
sko zycia i wychowania, [w:] U. Gruca-Migsik (red.), Dziecko i rodzina. Spoleczne powinnosci opieki
i wychowania, WUR, Rzeszéw 2007, s. 12; M. Farnicka, Przemiany realizacji zadar rozwojowych.
Ewolucja czy rewolucja?, Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Gora 2011, s. 37; A. Kaminski, Funk-
cje pedagogiki spotecznej: praca socjalna i kulturalna, Paistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warsza-
wa 1980, s. 101; B. Kieres, Rodzina jako miejsce ksztattowania charakteru czlowieka, ,Cywilizacja’,
nr 6/2008, s. 86-92; U. Kozubowska, Rodzina jako najwazniejsza przestrzen ksztaltowania sie syste-
mu wartosci i tozsamosci dziecka, [w:] W. Muszynski (red.), Wartosci w rodzinie: cigglos¢ i zmiana,
Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2010, s. 45.

’ Badania te prowadzone byly z zastosowaniem metody zbiorowego studium indywidual-
nych przypadkéw oraz techniki poglebionego wywiadu z obojgiem rodzicéw. Wziely w nich udziat
92 rodziny cechujgce sie réznym poziomem wyksztalcenia, posiadajace dzieci, ktérych wiek miescit
sie w przedziale 0-12 lat. Analizujac pozyskane dane, zaimplementowano podejécie nomotetyczne
z elementami idiograficznego.
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Przygotowanie do dorostosci na tle Swiadomosci
teleologicznej rodzicow

Swiadomo$¢ teleologiczna stanowi jeden z komponentéw $wiadomosci wycho-
wawczej rodzicow’. W badaniach wlasnych charakteryzowano jg poprzez odniesienie
sie do dwdch zagadnien — umiejetnosci werbalizacji celéw wychowania oraz rozumie-
nia ich znaczenia w realizowanym procesie wychowania rodzinnego’. Wbrew rozpo-
wszechnionemu w polskim dyskursie naukowym pogladowi dotyczacemu braku czy
trudnosci w werbalizacji celow wychowania® w znakomitej wiekszosci rodzin (81)
rodzice potrafili odpowiedzie¢ na pytanie o to, co chcieliby osiggnaé/ku czemu daza,
wychowujac swoje dzieci’.

Przygotowanie do dorostosci uznaé nalezy za wazny komponent swiadomosci
teleologicznej rodzicow. Analizujac bowiem tre$¢ wypowiedzi respondentdw, nalezy
zauwazyd¢, ze powszechnie, niezaleznie od poziomu wyksztalcenia rodzicéw, pojawia-
ja sie sformutowania wskazujace na czestsze ukierunkowanie formulowanych celéw
na dorostos¢ niz na terazniejszos¢ (dziecinstwo) czy niedaleka przysztos¢ (adolescen-
cje). Uymujac rzecz dokladniej, odnoszono sie do przygotowania do niej, ,radzenia
sobie” w dorostym zyciu, odgrywania rol przypisanych tej fazie (Polaka, obywatela,
pracownika, rodzica, ptciowych - kobiety/mezczyzny) czy unikniecia zagubienia oraz
sprostania problemom jej towarzyszacym?®. Rodzicielski namyst nad celami wychowa-
nia nie ograniczal sie, co wydaje sie oczywiste, tylko do tych sfokusowanych na przy-

¢ Por. E. Swidrak, Swiadomos¢ wychowawcza we wspétczesnej rodzinie, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2013, s. 43-45.

> Wnioski z badan dotyczace zagadnienia uzasadnien istotnoéci celéw wychowania podjetam
w innym artykule — E. Zawadzka, Wspélczesne uzasadnienia celow wychowania rodzinnego w Swietle
bada# nad celami wychowania w rodzinach o zréznicowanym poziomie wyksztalcenia rodzicéw, [w:]
D. Opozda, M. Lesniak (red.), Rodzicielstwo w wybranych zagadnieniach pedagogicznych, Episteme,
Lublin 2017, s. 53-61.

¢ Por np. B. Suchodolski, Zagadnienia podstawowe, [w:]: B. Suchodolski (red.), Pedagogika.
Podrecznik dla kandydatéw na nauczycieli, t. 1, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1985, s. 70.

7 Formulowane przez rodzicéw cele wychowania cechowaly si¢ wysoka heterogeniczno$cig
w kazdej z grup wyréznionych ze wzgledu na poziom wyksztalcenia rodzicéw, co niemozliwym
czyni przedstawienie w niniejszym tekscie bez czynienia symplifikacji tresci wszystkich celéw po-
jawiajacych sie w refleksji teleologicznej rodzicow. Wazne wydaje sie jednak wskazanie, ze w ca-
fo$ciowej ujmowanej préobie badawczej rodzice posiadali dgzenia wychowawcze w kazdej ze sfer
funkcjonowania czlowieka, tj. biologicznej, spolecznej, kulturowej oraz umystowo-psychicznej,
przy czym najpowszechniej wystepowaly te odnoszace si¢ do dwdch pierwszych, najmniej czesto ta-
kie przynalezne obszarowi zwigzanemu z tradycyjnie rozumiang kulturg elitarng (zainteresowania,
uczestnictwo w kulturze).

8 Wnioski te wydaja si¢ pozostawaé w sprzecznosci z wynikami badain D. Opozdy, zgodnie
z ktérymi w jednostkowej wiedzy rodzicéw na temat wychowania dominowaly cele ukierunkowane
na rozwdj dziecka (emancypacje). Jest to jednak sprzeczno$¢ pozorna, bedaca konsekwencja za-
réwno zlozonosci celow ukierunkowanych na dorostos¢, jak i odmiennych kategorii pojeciowych
i analitycznych zastosowanych w badaniach Opozdy oraz moich. Por. D. Opozda, Struktura i tres¢
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gotowaniu do dorostosci. Przywotywanie ich w niniejszym artykule nie wydaje si¢
zasadne, chociazby ze wzgledu na ich wielo$¢ i zlozonos¢, ktére wymagaja wigkszej
uwagi niz jedynie zasygnalizowania. Ich doglebna analiza sktania jednak do sformu-
fowania wniosku, ze nie byly one zupelnie odrebne tresciowo i niepowigzane z doro-
sto$cia. Najbardziej transparentny przyklad uzasadniajacy powyzsza teze odnosi si¢
do, wydaje si¢ abstrakcyjnego i majacego charakter uniwersalny, celu, ktorego trzon
stanowi ,,bycie dobrym/porzadnym czlowiekiem” (zaréwno w formie celu czynno-
$ciowego - ,wychowanie (na) dobrego czlowieka’, jak i celu marzenia — pragnienie,
by dziecko ,,.bylo dobrym cztowiekiem”). Rodzice poproszeni o doprecyzowanie zna-
czenia uzytego sformulowania odnosili si¢ czesto do takich cech, zachowan czy kom-
petencji, ktore nierozerwalnie powigzane sa z dorostoscia, a nie ogélnie rozumianymi
czlowieczenstwem czy warto$ciami uniwersalnymi.

W $wietle powyzszego zasadne wydaje si¢ skonstatowanie, ze w rodzicielska
$wiadomo$¢ wychowawcza, a szczegdlnie w jej komponent teleologiczny, wpisana jest
swoista odpowiedzialnos¢ za przysztos¢ dziecka utozsamiana z dorostoscig. Poszu-
kujac uzasadnien takiego stanu, mozliwe jest zaakcentowanie zaréwno spolecznego
postrzegania roli rodzicielskiej, jak i specyfiki samej dorostosci jako etapu przypada-
jacego na znaczng cze$¢ biografii czlowieka.

Obrazy dorostosci wpisane w przygotowanie do dorostosci
jako cel wychowania

Jednym z najwazniejszych wymiaréw $wiadomosci teleologicznej rodzicow jest
posiadana przez nich wizja dorostosci. Nie tylko znajduje ona odzwierciedlenie
w formulowanych celach wychowania, ale réwniez wyznacza kierunki ich dziatania
i jako$¢ wychowania rodzinnego. Przedstawione ponizej jej obrazy cechuja si¢ eklek-
tycznos$cia wynikajaca nie tylko z réznorodnosci samych celéw do niej sie odnosza-
cych, ale rowniez sytuacji zyciowych rodzicow czy ich pogladéw i nastawienia wobec
rzeczywistosci spolecznej i sposobdw funkcjonowania w niej czlowieka.

Na najbardziej ogélnym poziomie dorostos¢, w perspektywie celéw wychowania,
opisywana jest w opozycji do dziecinstwa, ktdre postrzegane jest jako faza zycia czlo-
wieka, w ktdrej jego funkcjonowanie ma raczej wymiar spontaniczny, niewymagajacy
posiadania specjalnych kompetencji czy ponoszenia odpowiedzialno$ci. Odmiennie
dorosto$¢ jawi sie jako etap tak ztozony i nacechowany wyzwaniami i zadaniami, ze
efektywne funkcjonowanie w nim wymaga dlugotrwalego przygotowania majacego
miejsce wlasnie w poprzedzajacych ja latach Zycia. Bazujgc na refleksjach rodzicow
dotyczacych kresu wychowania jako dziatalno$ci przebiegajacej w dziecinstwie, moz-
liwe jest rowniez podjecie zagadnienia zwigzanego z poczatkiem dorostosci. I tak bywa

jednostkowej wiedzy o wychowaniu. Studium pedagogiczne wiedzy rodzicéw i jej korelatéw, Towarzy-
stwo Naukowe KUL-Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta II, Lublin 2012, s. 251-253.
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on rozumiany zgodnie z literg prawa jako wyznaczony przez osiemnaste urodziny, ale
réwniez subiektywnie ujmowany przez pryzmat wydarzen zyciowych, np. ukonczenia
szkoly ponadgimnazjalnej, pozyskania pracy i osiggniecia niezaleznosci zawodowej,
opuszczenia domu rodzinnego czy uswiadomienia sobie przez wychowawce i wycho-
wanka braku zasadnosci dalszego wychowywania. Wyrazane przez rodzicow poglady
dotyczace czynnikow $wiadczacych o dorostosci warto skonfrontowaé ze wspodtcze-
sna refleksja naukowa na ten temat. I tak P. Oles wskazuje na nastepujace jej wskaz-
niki - okre$lenie kierunku wlasnego zycia, wybdr dominujacej aktywnosci i celow
w perspektywie 10-20 lat, samookreslenie w zakresie zycia w zwigzku lub singlizmu,
gotowos¢ do ponoszenia odpowiedzialnosci, niezalezno$¢ zaréwno emocjonalna, jak
i w zakresie autonomicznego podejmowania decyzji, wolno$¢ wyboru i determinacja
odnoszaca si¢ do urzeczywistniania pragnien i dazen’.

Jednym z wazniejszych wariantéw dorostosci jest ta bedaca wyrazem reproduk-
cji spolecznej, czyli ta pokoleniowo powielana. U jej podstaw sytuuje si¢ zalozenie,
ze dzieci wychowujace si¢ w rodzinie cechujacej si¢ okreslonym kapitatem symbo-
licznym (bedacym konsekwencja obecnosci innych — ekonomicznego, spotecznego,
kulturowego) ,,odziedziczg” habitus rodzicéw oraz ich status spoleczny czy, prosciej
rzecz ujmujac, beda wiodly podobne/takie samo Zycie jak ich matki i ojcowie (a idac
dalej réwniez dziadkowie)'’. Ksztalt takiego wariantu dorostosci réznicuje oczywiscie
status spoteczny rodziny ujmowany przez pryzmat wielu jego komponentdéw zwigza-
nych, w przypadku moich badan, z poziomem wyksztalcenia rodzicéw, powigzanej
z nim sytuacji zawodowej oraz materialnej. I tak rodzice o niskim poziomie wyksztat-
cenia (najczesciej podstawowym/gimnazjalnym, zasadniczym zawodowym), raczej
niezamozni oraz pracujacy jako wykwalifikowani lub niewykwalifikowani pracowni-
cy fizyczni lub niepracujacy sadzili niekiedy, ze ich dzieci czeka taka sama przyszlos¢.
Stawalo si¢ to dla nich przestanka do formulowania celéw zwiazanych z nabyciem
niezbednego poziomu wyksztalcenia, ,konkretnego”, zapewniajacego zatrudnienie
w zawodzie podobnym lub tozsamym z tym wykonywanym przez rodzicéw. Szcze-
golnie istotne wydaje sie jednak spostrzezenie, ze projektowana wizja dorostosci
dziecka byla punktem wyjscia do nieformulowania pewnych celéw dotyczacych np.
znajomosci innych od polskiej kultur jako zbednych z powodu braku intencji opusz-
czania ojczyzny czy warto$ci jako czego$ niepotrzebnego w zyciu os6b niezamoznych
czy niewyksztalconych. Ponadto byta ona uzasadnieniem rezygnacji ze stanowienia
celow utozsamianych z uczestnictwem w kulturze czy wyborem zainteresowan, ktd-
re uznawane byly za ,strate czasu”, niepotrzebng aktywnos¢, domene ludzi bogatych
i wyksztalconych, co$ bezsensownego czy niemozliwego do zrozumienia przez ludzi

° P. Oles, Psychologia cztowieka dorostego. Cigglos¢ — zmiana - integracja, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2011, s. 18.

10 P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka sqdzenia, Wydawnictwo Naukowe Scholar, War-
szawa 2005, s. 86; P. Mikiewicz, Kapital spoleczny i edukacja, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa 2014, s. 93-107.
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»takich jak oni” Dla 0s6b cechujgcych si¢ wysokim poziomem wyksztalcenia, czesto
zamozniejszych, a przez to niejednokrotnie reprezentujacych wyzsze klasy spotecz-
ne, intencja, by dorostos¢ wychowankéw byla tozsama z ich wlasng, bywata powo-
dem formulowania takich celow, ktére umozliwityby jej spetnienie. Odnosily si¢ one
przykladowo do zapewnienia dzieciom wyksztatcenia, nauczenia ich kulturalnego
zachowania, ksztaltowania i wspierania zainteresowan, formulowania okreslonych
pogladéw lub umiejetnosci ich wyboru, a takze wyksztalcenia racjonalnych postaw
wobec kultury i uczestnictwa w niej. Taki obraz doroslosci nie stanowil argumentu
dla pomijania jakichs celow.

Na przeciwlegtym biegunie sytuuje si¢ dorostos¢ odmienna od tej doswiadczanej
przez rodzicéw. U podstaw celéw wychowania, w ktérych znajduje ona odzwiercie-
dlenie, sytuujg si¢ marzenia rodzicow o awansie spolecznym, ktory mialby stac si¢
udziatem ich dzieci i ktory wspolczesnie jest cze$ciej niz dawniej dostepny'!. Tre$¢ ta-
kich celéw wychowania zwigzana jest z tymi wszystkimi kompetencjami, ktore w opi-
nii rodzicéw dziecko powinno naby¢ w celu osiagniecia sukcesu zyciowego. Ponadto
cele te s3 wynikiem refleksji rodzicow nad wlasnymi bledami skutkujacymi niezado-
walajgcg ich sytuacja i ukierunkowane sg na ochrone dziecka przed ich popelnieniem,
a przez to umozliwienie mu osiggniecia lepszego standardu zycia.

Inny aspekt dorostosci obecny w $§wiadomosci teleologicznej rodzicdw wiaze
sie z jej charakteryzowaniem przez pryzmat rol spotecznych jej przypisanych. Jedna
z nich jest rola obywatela, ktéra nie ma wymiaru jednorodnego. W zaleznosci bo-
wiem od nastawien rodzicoéw owo obywatelstwo odnosi¢ moze sie zaréwno do Polski,
Europy, jak i $wiata. Sfery celéw wychowania, w ktdrych najsilniej znajduje odzwier-
ciedlenie nie tylko takie ujecie dorostosci, ale rowniez kompetencje mu przypisane, to
te zwigzane ze spoteczng i kulturowy sfera egzystencji cztowieka. Kolejna rola to pra-
cownik, o ktérym wspominano w procesie formulowania celéw zwigzanych gléwnie
z wyksztalceniem dzieci i zalozeniami rodzicow wzgledem zawodu wykonywanego
przez potomstwo. Analizujac antycypowana przez rodzicow aktywnos¢ zawodowaq
dzieci, mozliwe jest wskazanie przyktadéw zaréwno $cistego, jak i ogolnego okresla-
nia jej obszaréw poprzez przypisanie réznych cech zawodowi wykonywanemu przez
dziecko w przysztosci (np. dobrze platny, przynoszacy satysfakcje). Inna rola powia-
zana z rodzing jako grupg zwigzana jest z czlonkostwem w niej. Ponownie nie ma ona
wymiaru heterogenicznego, czego implikacja jej wyrdznienie szeregu rél wewnatrz
niej (syna/corki, matki/ojca, brata/siostry). Cele wychowania, z ktérych ona wyni-
ka, skoncentrowane sg zaréwno na uksztaltowaniu kompetencji dzieci w zakresie
intencji podejmowania zadan z nimi zwigzanych, odczuwania odpowiedzialnosci za
rodzing, wlasciwej (subiektywnie ujmowanej) ich realizacji czy kontynuowania tra-
dycji rodzinnych. Powiazane zakresowo z powyzsza sa role plciowe. Jesli pojawialy

"' M. Biedron, Realizacja funkcji rodziny w kontekscie globalnych przemian socjokulturowych,
[w:] A. Ladyzynski (red.), Rodzina we wspolczesnosci, Oficyna Wydawnicza Atut, Wroclaw 2009,
s. 47; A. Giddens, Socjologia, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 322-323.
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sie one w refleksjach rodzicoéw, odnosily si¢ zazwyczaj do przygotowania do pelnie-
nia zadan tradycyjnie, czesto stereotypowo przypisanych kobietom lub mezczyznom.
Cele wychowania rodzinnego sg réwniez wyrazem przypisywania dorosto$ci bardziej
abstrakcyjnie rozumianych rol. I tak rodzice deklarowali dazenia zwigzane z wycho-
waniem ,,jakiego$” cztowieka, najczesciej dobrego czy ,,porzadnego”. Obrazy dobrego
lub ,,porzadnego” cztowieka cechuja si¢ heterogenicznoscia i s3 one kreslone poprzez
odniesienie si¢ zaréwno do szeregu cech czy postaw’?, jak rowniez sfer funkcjonowa-
nia czlowieka (biologicznej, spotecznej, kulturowej czy umystowo-psychicznej). To,
co je jednak faczy, to przekonanie, ze dziecko nie jest z natury dobre czy ,,porzadne’,
a dopiero takie moze sie sta¢ dzigki odzialywaniom wychowawczym w rodzinie.

Podsumowujac, dorostos¢ w perspektywie celow wychowania jawi sie jako sto-
sunkowo trudna, nasycona zadaniami i wyzwaniami faza zycia. W samg tres$¢ celow
wychowania nie wydaje si¢ by¢ wpisana bardziej optymistyczna jej wizja czy pozytyw-
ne jej aspekty, a takze naturalnie tkwigcy w niej potencjal. Nawet samostanowienie
czy autonomia czlowieka doroslego ujmowane bywaja przez rodzicow w kategoriach
koniecznosci czy obowiazku, a nie prawa czy przywileju. Niecalkowicie §wiadome
przekazywanie dzieciom takiej informacji o dorostosci, a takze stanowienie i reali-
zacja celéw wychowania zorientowanych na przygotowanie do niej przyczyniajg sie
do budowania nieadekwatnych postaw wobec niej wérdd dzieci i mlodziezy. Takie
zafalszowane jej rozumienie wplywa zatem nie tylko na ich indywidualnie ujmowang
przyszlos¢, ale rowniez na ksztalt spoleczenstwa®.

Kompetencje jako cele wychowania ukierunkowane
na przygotowanie do dorostosci

Opisane w poprzedniej czes$ci wizje dorostosci wydaja si¢ stanowi¢ racjonalng
przestanke dla przejawianego przez rodzicéw przekonania, ze warunkiem adekwat-
nego i efektywnego funkcjonowania czlowieka dorostego oraz sprostania zadaniom
rozwojowym zwigzanym z analizowang fazg zycia jest posiadanie przez niego szeregu
kompetencji (wiedzy, umiejetno$ci, postaw) bedacych efektem wychowania rodzin-
nego. Wydaje sie, ze takie poglady odzwierciedlaja opisane przez M. Nowaka'* przej-
$cie od pedagogiki celow do pedagogiki kompetencji, o idei ktorej decyduje uczynie-

2. W sposob bardziej drobiazgowy opisane zostana one w nastepnej cze$ci.

B Por. A. Frindt, Czy warto by¢ dorostym? Spoleczno-kulturowe uwarunkowania pojecia doro-
stosci w swiadomosci miodziezy wielkomiejskiej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2005,
s. 10.

" M. Nowak, Od pedagogiki celéw do pedagogiki zadati i kompetencji, [w:] E. Ogrodzka-Mazur,
A. Szczurek-Boruta (red.), Poza paradygmaty. Pedagogika wielostronna. Ksigga pamigtkowa dedy-
kowana profesorowi Tadeuszowi Lewowickiemu, t. 1, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2012,
s. 409, 422.
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nie procesu wychowania i ksztalcenia mniej adaptacyjnym i ukierunkowanie go na
przygotowanie do rozwigzywania probleméw.

Najpowszechniejszym obszarem wiedzy mozliwym do zidentyfikowania w celach
wychowania ukierunkowanych na przygotowanie do dorostosci jest ten odnoszacy
sie do znajomosci zasad zwigzanych z funkcjonowaniem w spoleczenstwie, przestrze-
ganiem prawa, dekalogiem, sposobami realizacji wlasnych celéw i obowigzkéw, mo-
tywami postepowania oraz relacjami z innymi osobami. Dzigki nim synowie i corki
mieli w przysztosci wlasciwie pelni¢ funkcje spoteczne, osiagnaé szczescie, unikngé
problemdw czy tez urzeczywistni¢ ideal wychowania zwigzany ze staniem si¢ dobrym
czlowiekiem.

Kolejny obszar wiedzy odnosi si¢ do bazujacych na niej pogladach, ktére w okresie
dziecinstwa mialy zosta¢ nabyte, a w przyszlosci urzeczywistniane. Ich przedmiot jest
zlozony i zwigzany z cztowiekiem, jego naturg oraz wieloma aspektami zycia — pra-
wami, mniejszo$ciami seksualnymi, rolami plciowymi, ekologig, priorytetami, polity-
ka, ojczyzna, religia — ktore zostaly uszczegdtowione poprzez wskazanie konkretnych
przekonan'. W wypowiedziach respondentéw mozliwe jest réwniez odnalezienie ich
bardziej ogélnikowych okreslen, np. zgodnych z przekonaniami charakterystycznymi
dla ludzi zamieszkujacych w miescie, dla osob wyksztalconych czy klasy robotnicze;.

W poczynionych refleksjach nad celami wychowania ukierunkowanymi na przy-
gotowanie do dorostosci odnalez¢é mozna réwniez odniesienia do wiedzy na temat
kulturalnego zachowania si¢, rodzimych obyczajow, tradycji i historii. W rodziciel-
skich dazeniach wychowawczych nie zabrakto réwniez tych skupionych na ogdlnie
rozumianej w perspektywie globalizacji kulturze swiatowej oraz dziedzictwie kultu-
rowym konkretnych krajéow mogacych si¢ potencjalnie sta¢ destynacjami emigracji
zarobkowej w okresie dorostosci.

Z analizowanym komponentem kompetencji, w dyskursie codzienno$ci zwlasz-
cza, faczona bywa madro$¢. Tematyka ta pojawia si¢ w wypowiedziach kilkorga re-
spondentow, sytuujac sie na styku wiedzy iumiejetnosci. Madro$¢ utozsamiano
bowiem nie tylko z wiedzg nabywang dzieki edukacji szkolnej, ale rowniez z umie-
jetnosciami adaptacji do roznych sytuacji, wyboru odpowiedniego postepowania,
zarzadzania pieniedzmi, zachowania dobrego samopoczucia czy wlasciwych relacji
z innymi osobami, unikania problemdw i radzenia sobie z nimi, odrézniania dobra
od zta, kreowania dobrych pomystow, kierowania si¢ wlasnymi pogladami i nieule-
gania presji innych.

Wskazane powyzej umiejetnosci nie byly jedynymi werbalizowanymi przez ro-
dzicow, bowiem ten element kompetencji postrzegano réwniez jako warunek osig-
gniecia zatozenia wyrazanego w jezyku potocznym jako ,,radzenie sobie w zyciu”. Jego
doprecyzowanie pozwala na wyréznienie trzech obszaréw umiejetnosci niezbednych

15 Zaréwno objeto$¢ niniejszego artykulu, jak i wielo$¢ konkretnych przekonan uniemozliwia
ich drobiazgowe omdwienie.
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w dorostym zyciu, odnoszacych si¢ kolejno do codziennosci, aktywnosci zawodowej
oraz umozliwiajacych awans spoteczny.

W zakresie zycia codziennego, na najbardziej ogolnym poziomie, rodzice chcie-
li, by dzieci potrafily wlasciwie zaplanowac i zorganizowaé swoje aktywnosci zarow-
no w dtuzszej, jak i krotszej perspektywie czasowej. Szerokie pole refleksji stanowily
umiejetnosci odnoszace si¢ do czynnosci podejmowanych przez czlowieka w gospo-
darstwie domowym. W tej sferze odnalez¢ mozna zaréwno egzemplifikacje pogla-
déw, na gruncie ktérych obowiazki domowe postrzegane sg zgodnie ze stereotypami
plciowymi, jak i charakterystycznym dla wspdlczesnosci partnerskim ich podzialem.
Dostrzezono réwniez znaczenie zycia rodzinnego, dla ktérego codzienno$¢ jest na-
turalng przestrzenig. I tak rodzice pragneli, by ich potomstwo potrafilo znalez¢ part-
nera zyciowego, stworzy¢ zgodng rodzine, a takze wychowywa¢ dzieci. Inny rodzaj
umiejetnosdci zwigzany jest z kategorig wyboru. I tak dzieci mialy umie¢ wybiera¢
odpowiednie wartosci i poglady, a takze potrafi¢ ich racjonalnie broni¢ iz nich nie
rezygnowac.

Katalog umiejetnosci zapewniajacych prawidlowe funkcjonowanie wroli pra-
cownika réwniez jest szeroki. Pierwsze z nich zwigzane s3 z podotaniem wyzwaniu
znalezienia pracy, a takze z poszukiwaniem alternatywnych drég zatrudnienia. Dzieci
powinny réwniez potrafi¢ podja¢ wlasciwg decyzje dotyczaca rodzaju wykonywane-
go zawodu. W opiniach rodzicéw powinien on przykladowo by¢ wysoko oplacany,
spolecznie uzyteczny, fatwy do znalezienia, ,zawsze potrzebny’, zgodny z zaintereso-
waniami i mocnymi stronami dziecka, ambitny, przynoszacy satysfakcje czy pozwala-
jacy na kontynuowanie tradycji rodzinnych. Respondenci ponadto deklarowali cheé
wyposazenia dzieci w umiejetnosci gwarantujgce utrzymanie zatrudnienia.

Umiejetnosci wskazywane przez rodzicow jako niezbedne dla osiggniecia bar-
dziej ogdlnego celu wychowania utozsamianego z awansem spolecznym nie pozostaja
bez zwigzku z tymi odnoszacymi si¢ do dwdch opisanych wczesniej sfer. Egzemplifi-
kacja tej tezy jest stwierdzenie, Ze potomstwo powinno potrafi¢ znalez¢ takiego part-
nera zyciowego, by podwyzszy¢ swdj status spoleczny (,wzeni¢ si¢ w dobrg rodzine”).
Ponadto uwazano, ze konieczne jest posiadanie umiejetnosci i wiedzy na temat za-
chowywania si¢ i podejmowania takich dziatan, by otoczenie odnosito wrazenie, ze
czlowiek jest czlonkiem wyzszej klasy lub ,,pasuje” do niej. Za warunek awansu spo-
tecznego postrzegane bylo réwniez aktywne uczestnictwo w kulturze, a takze postu-
giwanie si¢ jezykiem obcym. W rodzicielskich refleksjach teleologicznych obecne sa
réwniez przekonania, ze nalezac do klas uprzywilejowanych (zaréwno poprzez uro-
dzenie, jak i awans), dorosty powinien cechowac sie okreslonymi postawami zwigza-
nymi z pewnymi spotecznie pozadanymi cechami osobowosci, elitarnymi zaintereso-
waniami, okreslonymi pogladami czy akceptujacymi postawami wobec innych oséb.

Cele wychowania ukierunkowane na przygotowanie do dorostosci w zakresie
postaw stosunkowo czesto, jak wczesniej sygnalizowano, zwigzane s3 z intencja, by
dziecko bylo ,jakiego$ rodzaju” cztowiekiem. Najpowszechniej ma to by¢ ktos ,,do-
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bry” lub ,porzadny”. Rozmowa z rodzicami skierowana na doprecyzowanie tych
ogolnych epitetow pozwala skonstatowal, ze sg to pojecia wieloaspektowe i réznie
rozumiane. I tak utozsamiano je z postawami opartymi na madrosci, gotowosci do
pomocy, wspdlczuciu, uczciwosci, religijnosci oraz wtasciwym traktowaniu innych
ludzi. Ponadto dobry czlowiek bywal rozumiany jako taki, ktéry ,,umie dobrze robi¢,
wie co jest dobre a co zte, ma rodzing i o nig dba” oraz nie jest przyczyna do$wiadcza-
nia przez inne osoby smutku, nie wstydzi si¢ wlasnej rodziny i jest uczciwy. Cztowiek
porzadny nie posiada natomiast natogéw, potrafi odréznia¢ dobro od zla, ,nie szwen-
da sie z kolegami, tylko domu sie trzyma’, nie kradnie, nie zabija, chodzi do kosciofla,
cechuje si¢ patriotyzmem odzwierciedlajacym si¢ w braku emigracji z ojczyzny oraz
uwzglednia inne niz materialne dazenia.

Fundamentalnym obszarem artykulowanych przez rodzicéw celow ukierunko-
wanych na przygotowanie do dorostosci s réwniez postawy wobec innych. Ich tres¢,
podobnie jak w przypadku innych komponentéw charakteryzowanych kompetenciji,
jest niejednolita. I tak w wypowiedziach rodzicéw mozna odnalez¢ dwojakie dazenia,
zaréwno dotyczace postaw zwigzanych z szacunkiem wobec innych ludzi, ich nie-
krzywdzeniem i przejawianiem wobec nich zachowan odzwierciedlonych w stowach
»hie rob drugiemu, co tobie niemile’, jak i te cechujace sie brakiem zaufania wobec
innych oséb, nieokazywaniem im dobroci czy takich ich traktowaniem, by ,nikt [...]
nie podskoczyl”. Wychowujac swoje dzieci, matki i ojcowie werbalizowali réwniez
cele majace zwiazek z postawami wobec 0sdb odmiennych kulturowo. Zazwyczaj ro-
dzice chcieli, by ich potomstwo w przysztoéci tolerowalo przedstawicieli innych niz
rodzima kultura, rzadziej budowali niechetny stosunek wobec nich, a takze starali si¢
wdraza¢ dzieci do ich akceptacji i wspdldzialania z nimi.

Rodzice, okreslajac cele wychowania, odnosili si¢ réwniez do wartosci, ktére mia-
ty zosta¢ zinternalizowane przez dzieci. Za punkt odniesienia przyjmujac ich klasyfi-
kacje sformutowang przez R. Jedlinskiego'®, nalezy podkresli¢, ze przewazaly te mo-
ralne (uczciwo$¢, szczerosé, honor, mitosé, odpowiedzialnosé, szczerosé, tolerancja,
sprawiedliwo$¢, niezaleznos¢, sumienie, wolnos¢) i spolteczne (patriotyzm, ojczyzna,
niepodleglos¢, przyjazn, rodzina, gender').

Ryzykowne i obarczone subiektywno$cig jest wartosciowanie wskazanych przez
rodzicow kompetencji w perspektywie ich uzytecznosci czy to dla dorostosci, czy
w perspektywie wyzwan XXI wieku. Mozliwe jest jednak ponowne odniesienie si¢ do

16 R. Jedlinski, Swiat wartosci uczniéw koticzgcych szkole podstawowg, [w:] Z. Uryga (red.),
Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki. Materialy z konferencji ,, Antropocentryczno-kulturowy
nurt w ksztatceniu polonistycznym”, Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow 1998, s. 176.

17 Z uwagi na réznorodno$¢ znaczen przypisanych pojeciu gender w dyskursie spofecznym
i medialnym zasadne jest wskazanie, w jaki sposob stowo to jest rozumiane przez rodzicow wska-
zujacych je jako wartos¢. I tak w ich wypowiedziach pojawialy si¢ odniesienia do réwnowaznosci
i rbwnouprawnienia plci w réznych sferach zycia, a takze mozliwo$ci swobodnego funkcjonowania
w spoleczenstwie niezaleznie od posiadanej tozsamosci plciowej.
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idei pedagogiki kompetencji'® i skonstatowanie, ze majg one zaréwno zgodny z nig
wymiar ukierunkowany na podmiotowo$¢ jednostki, jak i sprzeczny - stricte adapta-

cyjny.

Zakonczenie

Podjete w niniejszym artykule rozwazania zmierzaly do rozjasnienia znaczen
wpisanych w cel wychowania, jakim jest przygotowanie do dorostosci, za ktérego re-
alizacje rodzine czyni si¢ odpowiedzialng tak na gruncie dyskursu spoltecznego, jak
i naukowego. Na najbardziej ogélnym poziomie skonstatowac nalezy, ze owe sensy
cechuja si¢ heterogenicznos$cia bedaca zaréwno konsekwencja samej ztozonosci pro-
cesu wychowania (réwniez rodzinnego), jak rowniez, co pokazaly badania wlasne,
odzialywania szeregu czynnikéw o charakterze aksjologicznym, spolecznym, eduka-
cyjnym, $wiatopogladowym, kulturowym czy indywidualnym zwigzanym z doswiad-
czeniami rodzicéw dotyczacych przykladowo wychowania w rodzinie pochodzenia
czy postrzegania swojej obecnej sytuacji zyciowe;j.

Formutujac wnioski o wyzszym stopniu uszczegétowienia, rozpocza¢ nalezy od
namystu nad zupelnoscig obrazu dorostosci oraz trescig przygotowania do dorosto-
$ci jako celu wychowania. Oba te komponenty §wiadomosci teleologicznej rodzicow
cechujg sie fragmentarycznoscia i wydajg sie mie¢ wymiar bardzo indywidualny.
Zgodnie z tym, co sygnalizowano wczesniej, dorosto$¢ postrzegana jest przez pry-
zmat wyzwan i trudnosci z nig zwigzanych, przy jednoczesnym nieuwzglednianiu
potencjatow, ktore jg konstytuuja. Ponadto w rodzicielskich refleksjach brakuje mniej
oczywistych rdl, ktore podejmowane sg przez czlowieka dorostego. Tres¢ celow wy-
chowania skoncentrowana jest na kompetencjach majacych wymiar uniwersalny, za-
pewniajacych poprawne, ale jednoczesnie raczej konformistyczne funkcjonowanie
czlowieka. Rodzice, formulujac cele wychowania, wydajg sie nie dostrzega¢ lub nie
uwzglednia¢ specyficznych cech wspoélczesnosci wymagajacych innej niz dawniej
wiedzy, nowych umiejetnosci, postaw czy odmiennego nastawienia oraz podejmowa-
nia dziatan o charakterze emancypacyjnym czy twérczym.

Druga bardziej szczegétowa konstatacja wyraza si¢ w pytaniu o role dzieci jako
uczestnikow wychowania ukierunkowanego na przygotowanie do dorostoéci. W tym
sensie nie sposob nie zastanowi¢ sie na tym, czy maja by¢ one aktywnymi i twérczymi
podmiotami tego procesu, czy moze przyjmowaé wplywy i adekwatnie reagowaé na
dzialania podejmowane przez rodzicow i w ten sposdb przyczynia¢ si¢ do realizacji
formulowanych przez nich celéw. Odpowiedz na to pytanie oczywiscie nie jest jed-
noznaczna, jednakze precyzyjne wizje przysztosci dziecka, jego zadan i kompetencji
posiadane przez wychowawce ograniczaja zakres podmiotowosci wychowankoéw oraz
mozliwosci realizacji ich potencjatu i osobistych celow samowychowania.

8 M. Nowak, dz. cyt., s. 422-423.
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Wreszcie nalezy skonfrontowaé sensy wpisane w przygotowanie do dorostosci
jako cel wychowania rodzinnego z tymi obecnymi w wychowaniu szkolnym, a tak-
ze kulturze popularnej bedacej wspolczesnie waznym czynnikiem socjalizacyjnym.
Kwestia ta wymaga poglebionych badan, postanowiono jg zatem jedynie zasygnalizo-
wac jako pole do dalszych refleks;ji.
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Preparation for adulthood as an objective of upbringing

Abstract: The paper, based on my own qualitative research, addresses the issue of prepa-
ration for adulthood as an objective of upbringing. The text is comprised of the introduc-
tion, three main sections, and the conclusion. The introduction presents some general
reflections on family upbringing, and also outlines the purpose of the considerations
undetaken in the paper. The three main sections in turn deal with: preparation for adult-
hood against the backdrop of parents’ teleological awareness, the image of adulthood as
part of the objectives of upbringing meant to prepare for adulthood, human competen-
cies of an adult, as reflected in the objectives of upbringing meant to prepare for adult-
hood. The final section presents conclusions concerning the completeness of the parents’
images of adulthood, and the content of analysed objectives, as well as the role of children
in the process of preparation (getting ready) for adulthood.

Keywords: family upbringing, objectives of upbringing, preparation for adulthood, tele-
ology of upbringing, upbringing
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