PROBLEMY WCZESNEJ EDUKACIJI / ISSUES IN EARLY EDUCATION ISSN 1734-1582
2 (41)/2018 e-ISSN 2451-2230

Adrianna Sarnat-Ciastko
Akademia im. Jana Dlugosza w Czgstochowie
a.sarnat-ciastko@ajd.czest.pl

Szkola dla dziecka — cyfrowego tubylca.
Postrzeganie szkoly przez uczniow edukacji wczesnoszkolnej —
uczestnikow projektu ,,Wychowa¢ czlowieka madrego”

Summary

School for the child — digital native. Perception of school by early education children,
participants of the “Raise a wise man” project

The main goal of this article is to show how early education pupils see school as a place of their
development. This presentation is built upon two resources used by the contemporary Polish school
— information and communication technologies and personalization of education. The presented im-
age is based on data collected through on-line questionnaires from 1,772 pupils from Classes I-I1I
at primary schools taking part in the project of implementing the method of tutoring “Raise a wise
man”. As a result of the analysis, it can be stated that the group of the youngest students rates the
school best, and the growing need to contact tutors who build with them individual relationships
based on trust may indicate room for modeling the proper use of information and communication
technologies.

Stowa kluczowe: technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), edukacja spersonali-
zowana, tutoring, szkota, edukacja wczesnoszkolna
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Wspotczesnie mozna dostrzec dwie $ciezki rozwoju polskiej szkoly. Z jednej strony dostrze-
gamy edukacje¢ spersonalizowana, skoncentrowang na uczniu jako podmiocie ksztatcenia.
Ten ,,powro6t do personalizmu” (Handke 1990: 10) legt u zalozen trwajacej permanentnie
reformy o§wiaty wpisanej w transformacje ustrojowa po 1989 roku w Polsce. Z drugiej stro-
ny mamy do czynienia z wizja nowoczesnej edukacji zaktadajacej wlaczenie w przestrzen
dydaktyczna technologii informacyjno-komunikacyjnych (TiK) tak, by szkota zsynchroni-
zowala si¢ z dynamicznymi zmianami, ktore dzieja si¢ poza jej murami i je przenikaja.
Perspektywa tych dwoch $ciezek edukacyjnych staje si¢ cickawym obszarem do obserwacji,
szczegolnie w odniesieniu do najmtodszych uczestnikow zycia szkoly. Wazne zatem wydaje
si¢ to, jak nowo przybyli odbierajg ja jako miejsce ich rozwoju i czy widza potrzebe zaist-
nienia personalistycznych relacji z badz co badz cyfrowymi imigrantami.
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Dyskusje o TiK

W 2014 roku Instytut Badan Edukacyjnych wydat komunikat prezentujacy wnioski
z prowadzonych analiz pn. ,,Nowe technologie moga pomdc si¢ uczyé¢, ale i moga za-
szkodzi¢” (IBE 2014). Tytut tego krotkiego komunikatu jest znaczacy wobec toczacej si¢
dyskusji o wykorzystaniu nowych technologii w edukacji. Bezsprzecznie nalezy przy-
znaé, ze uczniowie polskich szkot wkraczajac w ich mury sg juz — korzystajac z okre-
$lenia Prensky’ego — cyfrowymi tubylcami (Morbitzer 2014), podczas gdy ,,(...) wspol-
czesni rodzice i nauczyciele maja mato, jesli w ogole, doswiadczenia z narz¢dziami,
ktore ich dzieci beda wykorzystywac kazdego dnia w ich dorostym zyciu” (OECD 2015:
185). Raport ,,Polska szkota w dobie cyfryzacji. Diagnoza 2017” potwierdza niejako ten
problem, dostrzegajac, ze placowki sg wyposazone w sprzet umozliwiajacy stosowanie
TiK, ktory jednak nie jest wykorzystywany na lekcjach. Jak zauwazajg autorzy raportu,
dotyczy to okoto 50% szkot, przy czym zajgcia z wykorzystaniem TiK w 70% placowek
opieraja si¢ na metodach podajacych (Plebanska 2017: 9), nastawionych na przekaz in-
formacji bez uwzgledniania wiclowymiarowego rozwoju ucznia. W ten sposob sprzet
elektroniczny spetnia swoje funkcje polowicznie, a jego posiadanie przez szkote jedynie
pozoruje nowoczesnosé. W tej perspektywie warto dostrzec, ze obecna w placéwkach
oswiatowych wlasna aktywno$¢ uczniow w zakresie korzystania z Internetu oraz smart-
fondéw traktowana jest czestokro¢ jako zagrozenie wigzace si¢ z takimi zjawiskami jak:
uzaleznienia, cyberprzemoc czy problemy z socjalizacja (Pejs$, Turek 2016: 229-230;
Pyzalski 2017: 167). Czy jednak nadmierna koncentracja na ryzyku nie odwraca uwagi
,»(...) od potencjalnych korzysci i stanowi generalizacj¢ utozsamiajacg uzytkowanie TiK
przez (...) dzieci z zagrozeniem dla ich rozwoju” (Pyzalski 2017: 160)? Jak zauwaza-
ja Plebanska i Halska, poprawg tego stanu rzeczy ,,(...) mogtoby przynies¢ nie tylko
podnoszenie kompetencji pedagogéw i glgbsze wykorzystanie funkcjonalno$ci narzedzi
TiK, ale takze postawienie na wspotprace i kreatywnos¢ uczniow oraz zaangazowanie
ich w proces nowoczesnej edukacji” (2017: 133). W ten sposob TiK mogtyby zmieniaé
,(...) Srodowisko uczenia si¢ w klasie ze zdominowanego przez nauczyciela na ucznia
w centrum” (Pitler i in. 2015: 10-11).

Tutoring i personalizacja ksztalcenia

Pitler, Hubbell, Kuhn, prowadzacy obserwacje nad metodyka nauczania wspomaganego
komputerowo, odnotowali cechy takiej formy pracy, ktore szczegdlnie korzystnie wpty-
waja na proces uczenia si¢. Nauczanie takie: ,,(...) nie osadza i motywuje, umozliwia
czeste 1 szybkie przekazywanie informacji zwrotnej, indywidualizuje proces uczenia si¢
poprzez dostosowanie do potrzeb uczniéw, pozwala uczniom na wigksza samodzielnos¢,
zapewnia multisensoryczne srodowisko uczenia si¢ (obrazy, dzwigki i symbole)” (2015:
11). Biorac pod uwage wymienione zasoby, mozna przyzna¢, ze praca z TiK w pewien
sposob ukierunkowana jest na dzialalno$¢ spersonalizowana, oparta na paradygmacie
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podmiotowym, ktora ,,(...) zasadza si¢ przede wszystkim na wzorze autokreacji, wsparcia
mtodego cztowicka w budowaniu swojej podmiotowosci w relacjach spotecznych” (Bata-
chowicz 2013: 17). W ten sposob wpisuje si¢ w perspektywe edukacji spersonalizowanej,
stanowigcej wazny cel dla polskich szkét, realizowanej m.in. w postaci tutoringu opartego
na relacji nauczyciel — uczen (Karpinska-Musiat, Panonko 2018: 9).

Jak zauwazaja Herman, Meissner, Plak: ,,Glownym zatoZeniem tutoringu jest wspiera-
nie podopiecznego przez nauczyciela w odkrywaniu i rozwijaniu zdolnosci oraz zdobywa-
niu wiedzy i budowaniu osobistej Sciezki rozwojowej. Innymi stowy, tutoring polega na
wdrazaniu ucznia do ciaglego samorozwoju” (2014: 51). Jest to forma pracy realizowanej
w indywidualnym kontakcie z podopiecznym, ktdra jest nastawiona na cel, realizowana
systematycznie i dtugoterminowo z uwzglednieniem jego mocnych stron. Co wazne, do-
$wiadczenia praktykow tutoringu wskazuja, ze jest on ,,(...) procesem sktadajacym si¢
z pigciu wyraznych etapow: poznania podopiecznego (budowania dobrych relacji, diagno-
zy), wyznaczania celdw rozwojowych, planowania rozwoju, realizacji planéw (motywo-
wania, monitorowania) i oceny rezultatow (ewaluacji)” (Traczynski 2009: 36). Etapy te
staja si¢ kluczowe dla rozwijania relacji tutorskiej przynoszacej satysfakcje¢ zaréwno obu
jej stronom, jak i szkole, ,,(...) ktora staje si¢ miejscem bezpiecznym oraz przyjaznym, co
i dla ucznidéw, i dla ich rodzicow ma duze znaczenie” (Herman i in. 2014: 53). Nic wiec
dziwnego, ze po tutoring chetnie siegajg placowki' szukajace dodatkowych Zrodet wspar-
cia dla realizacji swoich zadan wychowawczych i dydaktycznych.

Projekt ,,Wychowac¢ czlowieka madrego” i zalozenia badawcze jego ewaluacji

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, wskazujace na obecnos¢ w polskich szkotach
TiK 1 tutoringu, warto dostrzec, ze obie te perspektywy moga przenika¢ si¢ w dwojaki
sposob, wskazujac jednoczesnie kierunki eksploracji badawczych. W pierwszej kolejnosci
personalizacja ksztatcenia moze oddziatywac na efektywnosé wykorzystywania w szkole
TiK. W drugiej — mozna zaktada¢, ze zastosowanie obu propozycji moze mie¢ znaczenie
na przyktad dla odbieranego przez uczniéow i nauczycieli klimatu szkoty.

W kontekscie niniejszej prezentacji kluczowy pozostaje drugi kierunek rozwazan,
przy czym szansg na jego rozwinigcie stala si¢ realizacja badan stuzacych ewaluacji
projektu ,,Wychowaé cztowicka madrego. Wprowadzenie modelu pracy wychowawczej
i resocjalizacyjnej z zastosowaniem metody tutoringu szkolnego jako profilaktyki pozy-
tywnej problemdéw w polskiej szkole”. Projekt ten (trwajacy w latach 2016-—2018) stat si¢
odpowiedzig na wyrazang przez Ministerstwo Edukacji Narodowej potrzeb¢ wdrazania
tutoringu do placéwek oswiatowych w Polsce?. Jego realizacji podjeto si¢ Towarzystwo
Edukacji Otwartej z Wroclawia przy wsparciu Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstocho-

' Obecnie trudno jest wskaza¢ jaka jest skala tutoringu w polskich szkotach, ale mozna zatozy¢, ze
w roku 2013 bylo ich 316 (Sarnat-Ciastko 2015: 108).

2 Chodzi o realizacje zadania publicznego pn. ,,Metoda tutoringu innowacyjnym sposobem pracy wycho-
waweczej, profilaktycznej i resocjalizacyjnej” https://men.gov.pl/finansowanie-edukacji/zadania-publicz-
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wie. Zgodnie z zatozeniami wdrozZenie tutoringu nastgpito w 76 placéwkach oswiatowych
i objeto minimum 1368 nauczycieli oraz 9576 uczniow.

Celem podejmowanych dziatan ewaluacyjnych w projekcie stato si¢ okreslenie efek-
tywno$ci tutoringu wdrazanego w postaci rocznej innowacji pedagogicznej. Przyjeta
procedura opierata si¢ na weryfikacji szeregu probleméw badawczych m.in. tego, jak
uczestnicy projektu oceniaja klimat swojej szkoly w kontekscie wprowadzenia tutoringu.
Przyjeto przy tym, ze kategoria ,,klimatu szkoty” bedzie definiowana jako ,,sposob spo-
strzegania przez nauczycieli i uczniow $rodowiska swojej pracy lub nauki oraz wptyw
tej percepcji na ich zachowania” (Ostaszewski 2012: 23). Co wazne, zdecydowano, aby
prowadzone badania realizowane byty na poczatku i koncu wdrazanej innowacji, co stu-
zyloby dostrzezeniu ewentualnych efektow zastosowanego tutoringu. Do weryfikacji po-
wyzszej problematyki badawczej wykorzystano sondaz diagnostyczny z zastosowaniem
kwestionariuszy on-line. Dotyczyto to takze uczniow klas I-III szkoty podstawowej, dla
ktérych przygotowano narzedzie zawierajace 18 pytan zamknigtych z wykorzystaniem
5-stopniowe;j skali Likerta wzbogaconej emotikonami.

Szkola oczami uczniow — analiza badan

Na wstepie prezentacji uzyskanych wynikow badan nalezy zauwazy¢, ze ogolna proble-
matyka postrzegania szkoly przez uczniow edukacji wezesnoszkolnej nie stanowi novum
w literaturze przedmiotu. W zaleznos$ci od przyjmowanej perspektywy obserwacje w tym
zakresie czynione byty m.in. przez: Struzik (2006), Zegnatka (2011), Konopnicka (2010),
Krauze-Sikorska (2010) i wielu innych. Prezentowane ponizej efekty badan wyrdznia
jednak ich znaczny zasieg (badaniami objeto 1772 uczniow klas I-1II z 35 szkot podsta-
wowych, przy czym mowa jest tutaj o pierwszym etapie procedury badawczej), a takze
odniesienie do tutora jako osoby wspolpracujacej z uczniem.

Dokonujac wgladu w zebrane dane, warto zauwazy¢, ze badania obj¢ty 931 chtop-
coOw (52,54%) 1 841 (47,46%) dziewczynek. Ponadto wsérod odnotowywanych zmiennych
zwracano uwagg na klase oraz umiejscowienia szkoty ucznioéw, co ilustrujg wykresy 11 2.

Nalezy zaznaczy¢, ze uczniowie wypelniajacy kwestionariusz mieli oceni¢ klimat
szkoly przez odniesienie si¢ do szeregu kategorii z nim zwigzanych. Kategorie te dotyczy-
ty m.in.: ich sympatii do szkoty, jakosci panujacych w placowce relacji interpersonalnych,
a takze indywidualnej otwarto$ci na wspolpracg z tutorem. Zebrane dane odniesiono do
przyjetych zmiennych niezaleznych, tj. klasy i ptci uczniéw oraz umiejscowienia szkoty.
W ponizszej prezentacji wzigto pod uwage jedynie te¢ pierwsza zmienng, ktora zawiera
w sobie w pewnym stopniu informacje o wieku i dojrzatosci szkolnej uczniow.

ne-ogloszenia/metoda-tutoringu-innowacyjnym-sposobem-pracy-wychowawczej-profilaktycznej-i-resoc
jalizacyjnej.html 01.03.2018.
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Liczba uczniow

Wykres 1. Klasa, do ktorej uczeszczali badani

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Potozenie szkoty

Wykres 2. Umiejscowienie szkoty badanych uczniow

Zroédto: opracowanie wiasne.

Odpowiedzi badanych uczniow zostaty zilustrowane za pomoca statystyk opisowych

ujetych w tabeli 1.
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Tabela 1. Wyniki podstawowych statystyk opisowych wybranych kategorii oceny klimatu szkoty
przez uczniow klas [-1IT (N = 1772)

3 < ] = e 2 <
g | 22| £ g E | 22| = i S 3
= S = 2 = = S = = = 2 T
2 33| & | 2| 5 |B&|*F |2 2| &
E 7 = = o 7 M
Semoat I 532 | 469 | 5 | 0,65 | 0810 1 5 | 3,16 [ 10,210
ympatia TR 464 | 5 | 0.61 | 0,780 | 1 5 | 296 | 9.870
do szkoty
I | 855 | 453 | 5 | 0,73 | 0,860 | 1 5 | 231 | 5,620
B I 532 | 440 | 5 | 086 | 0940 | 1 5 | -1.63 | 2,130
Jakos$¢é
RN I | 385 | 440 | 5 | 0,70 | 0,840 | 1 5 | 131 | 1,310
! L | 855 | 429 | 5 | 080 | 0,893 | 1 5 | -1,03 | 0,323
omartose L 532 | 465 | 5 | 0,60 | 0780 | 1 5 | 231 | 5210
Wartose M TTRRs [ 473 | 5 | 047 | 0,690 |1 5 | 2,77 | 7.960
na tutora
I | 855 | 473 | 5 | 056 | 0,750 | 1 5 | 3,09 | 9,710

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Bioragc pod uwage powyzsze dane, nalezy stwierdzi¢, ze uzyskane przez uczniéw
poszczegolnych klas $rednie sugeruja, ze odbieraja swoja szkote w sposdb pozytywny.
Dotyczy to w szczegolnosci klas I 1 I1. Nieco inaczej postrzegana jest otwarto$¢ uczniow
na tutora, gdyz t¢ sama wartos¢ Sredniej posiadaja zarowno uczniowie klasy 1, jak 1 III,
a zatem grupa dzieci bardziej do§wiadczonych. Warto jednak dostrzec inne uwzglgdnione
w tabeli parametry, szczegdlnie wartosci skosnosci i kurtozy. Pierwsza we wszystkich
przypadkach przyjmuje warto$ci ujemne, natomiast druga — dodatnie, co wskazuje na roz-
ktad leptokurtyczny i lewostronny. W ten sposob odbiega od rozktadu normalnego, co tez
zostato potwierdzone za pomoca testow Kotmogorowa-Smirnowa i Shapiro-Wilka. Do
dalszych analiz, pozwalajacych ustali¢ obecno$¢ istotnych statystycznie réznic migdzy
srednimi, wykorzystano test nieparametryczny dla k-prob niezaleznych Kruskala-Wallisa.
Wykonane za pomoca programu SPSS obliczenia ilustruje tabela 2.

Powyzsze wyniki wskazuja, ze w kazdym z analizowanych przypadkow zaistniaty roz-
nice istotne statystycznie przynajmniej w jednej badanej parze klas. Aby wskazaé jednak,
miedzy ktorymi klasami réznice te wystgpuja, zwrocono uwage na wyniki automatycz-
nie pojawiajacego si¢ w programie SPSS (przy wykorzystywaniu testu Kruskala-Wallisa)
poréwnania par za pomocg testu Dunna®. W przypadku pierwszej kategorii, zwigzanej
z sympatig do szkoty, okazalo sig, ze istotne roznice dotyczg uczniow klas 11 11 (p = 0,000
skorygowane metoda Bonferroniego) oraz I1 i III (p = 0,025 skorygowane metoda Bonfer-
roniego), przy czym najbardziej pozytywne emocje przejawiaja wzgledem szkoty ucznio-
wie klasy 1 (ang =952,51). W przypadku drugiej kategorii, zwigzanej z ocena jakosci
relacji interpersonalnych w szkole, stwierdzono obecnos¢ istotnych réznic jedynie migdzy

3 Dla poréwnania wykonano dodatkowo seri¢ testow U Manna-Whitneya z uwzglednieniem poprawki
poziomu istotno$ci na liczbe poréwnan, ktorych wyniki okazaly si¢ analogiczne.
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Tabela 2. Wyniki testu H Kruskala-Wallisa

s ; g .5 o .QE) 'q'?
z . g = |8 g2 2
g E g T3 |[£E5%g FE
S 3 S £ T2 |E2EZ &%
Lp. < = = s N & 23 E° s o
> = z g 23 [g2%2Y =8
S N T » 2 |SEz8 w2
£ 2 = =2 |53 N g
= = i 2 2 R7 2=
Rozklad I 532 952,51
,.Sympatia do Odrzué
1. |szkoty” jest taki I 385 902,00 28,373 0,000 | hipoteze
sam dla kategorii Zerowa
Klasa 1 855 838,45
Rozktad ,,Ocena I 532 933,40 ,
relacji w szkole” Odrzu¢
3. jest taki sam dla I 385 906,11 12,353 0,002 | hipoteze
.. Zerowa
kategorii klasa I 855 848,48
wejscia w relacje Odrzu¢
4. |tutorska” jest 11 385 894,38 7,346 0,025 hipoteze
taki sam dla Zerowa
kategorii klasa 1l 855 902,99

Zrodto: opracowanie wlasne.

klasami I i III (p = 0,002 skorygowane metodg Bonferroniego), przy czym ponownie
najbardziej pozytywnie odbieraja w tym zakresie swoja szkotg uczniowie z klas I (Mrang =
933.,40). Ostatnia analizowana kategoria, dotyczaca otwartosci uczniow z danych klas na
tutora, rowniez istotnie roznicowata klasy I 1 III (p = 0,024 skorygowane metoda Bonfer-
roniego). W tym przypadku jednak okazato si¢, ze to uczniowie z klas I w najwigkszym
stopniu sa otwarci na budowanie nowych relacji z tutorem (Mrzmg = 902,99). Obserwa-
cja ta sugeruje, ze tutor (przy mniej pozytywnych opiniach zwigzanych z pozostaltymi
kategoriami) moze sta¢ si¢ dla trzecioklasistow wazng postacig, ktorej obecnos¢ moze
przyczyni¢ si¢ do lepszego odbioru samej szkoty i lepszego w niej funkcjonowania. Ta
hipoteza wymaga jednak koniecznie prowadzenia dalszych poszerzonych obserwacji
(wynikajacych z drugiego etapu badan ewaluacyjnych). Warto zauwazy¢, ze uzupelnione
w ten sposob dane moga mie¢ duze znaczenie dla szczegotowego ilustrowania procesu
przejscia uczniow z edukacji wezesnoszkolnej na etap nauczania przedmiotowego, ktory
w swojej strukturze jest zupelnie inny i znacznie bardziej wymagajacy dla uczniow. W tej
perspektywie jezyczkiem u wagi staje si¢ postac tutora, ktéry zgodnie z zatozeniami sa-
mego wdrozenia, moglby stac si¢ dla nich godnym zaufania towarzyszem w szkole, majac
przy tym unikatowa mozliwos$¢ jednoczesnego bycia moderatorem w $wiecie TiK, osoba
ktora modeluje (Pyzalski 2017: 173).
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Podsumowanie

We wspominanym na wstegpie raporcie OECD mozna przeczyta¢ nast¢pujace zdanie,
wskazujace kierunek dzialan szkoty w obszarze wykorzystywania TiK: ,,Jesli chcemy,
aby uczniowie stawali si¢ madrzejsi niz smartfony, musimy starannie przemysle¢ peda-
gogie, ktdre stosujemy w nauczaniu. Technologia moze wzmocnié¢ bardzo dobre naucza-
nie, ale nawet bardzo dobra technologia nie zastapi stabego nauczania” (OECD 2015: 4).
Kluczowymi elementami dla tworcow tego raportu sa ,,(...) nauczyciele, szkolni liderzy
1 inni decydenci, ktorzy maja wizj¢ i mozliwos¢ wytworzenia potaczenia migdzy ucznia-
mi, komputerami i procesem uczenia si¢” (tamze: 191). To wydaje si¢ by¢ szczegdlnie
istotne dla tych przedstawicieli placowek oswiatowych w Polsce, ktorzy przyjmuja zato-
zenia edukacji spersonalizowanej i zwracajg uwagg na podmiotowo$¢ podopiecznych, ro-
zumiang jako ,,(...) atrybut cztowieka, jako wlasciwo$¢ dana, przynalezna cztowiekowi”
(Batachowicz 2013: 16).

Prezentowany w niniejszym artykule obraz jest wielowymiarowy. Jak zauwazono, wy-
korzystywanie TiK moze stanowi¢ wyzwanie dla 0sob, ktore nie urodzity si¢ w cyfrowe;j
rzeczywisto$ci, jednakze ponoszona odpowiedzialno$¢ za losy nowych generacji winna
przezwyci¢zac ich Iek 1 niech¢é. W tym miejscu mozna przyjaé, ze wartosciowg platforma
porozumienia poprzez wspoltowarzyszenie staje si¢ tutoring. W szczegdlny sposob doty-
czy to dostrzezonej potrzeby posiadania tutora przez uczniow III klas szkolty podstawo-
wej. Wydaje sig, ze tutor moze stawac si¢ dla dzieci znaczacym wsparciem w przeddzien
zmiany poziomu ksztatcenia, ktdrego negatywne reperkusje dostrzec mozna w spadajace;j
ocenie sympatii do szkoly. Warto zauwazy¢ jednak, ze zasygnalizowane tutaj zagadnienia
wymagaja dodatkowych, pogiebionych analiz, ktore wynikac beda chocby z dalszych ob-
serwacji szkot bioracych udziat w projekcie ,,Wychowa¢ cztowieka madrego”. To z pew-
noscia bedzie kontynuowane przez autorke prezentowanego artykutu.
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