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Wstep

Wyksztatcenie nauczyciela na poziomie szkoty wyzszej postulowano juz w okresie przedwojen-
nym'. Druga wojna $wiatowa wstrzymata jednak realizacje tych zamierzen i przez diugi czas
w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej przygotowanie nauczycieli szk6t podstawowych, a zwtasz-
cza klas elementarnych i przedszkoli, ograniczato sie do edukacji na poziomie srednim lub
pomaturalnym. Dopiero w 1954 r. utworzono dwuletnie studia nauczycielskie2. Od lat 70. XX w.
dazono do zwiekszenia wymagan stawianych tej grupie nauczycieli. W Karcie praw i obowigz-
kéw nauczyciela z 1972 r. zalecono ksztatcenie nauczycieli na poziomie wyzszym, a rok pézniej
stworzono szersze mozliwosci takiego ksztatcenia, lecz przez dtugi czas osobom zatrudnianym
w klasach I-IIT wystarczat dyplom dwu-, a pdZniej trzyletniego studium nauczycielskiego (SN).
Ten kierunek ksztatcenia na poziomie magisterskim wprowadzity poczgtkowo wyzsze szkoty
nauczycielskie, potem specjalno$¢ nauczycielska w zakresie nauczania poczatkowego i wycho-
wania przedszkolnego pojawita sie na magisterskich studiach uzupetniajgcych, w instytutach

1 R. Wroczynski, Marian Falski i reformy szkolne w Rzeczypospolitej, Paristwowe Wydawnictwo Naukowe, War-
szawa 1988, s. 173.

2 E. Marek, Przygotowanie do zawodu nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w Polsce, Naukowe Wydawnictwo
Piotrkowskie, Piotrkdw Trybunalski 2015, s. 79.
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ksztatcenia nauczycieli (od 1977 r.), a takze na uniwersytetach®. Dyplom magistra mozna byto
zdoby¢ w wyzszych szkotach pedagogicznych (WSP). Stopniowo ograniczano ksztatcenie w SN,
ale w zakresie wychowania przedszkolnego istniaty one jeszcze w latach 90.* Dla czynnych
nauczycieli, uzupetniajacych wyksztatcenie, stworzono studia o charakterze zaocznym i eks-
ternistycznym. Szkoty wyzsze byty Scisle kontrolowane pod katem zakresu ksztatcenia oraz
liczby os6b rozpoczynajacych studia. Obowigzywaty egzaminy wstepne i limity pochodzenia
przyjmowanych studentéw. Dyplom ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli o okreslo-
nym profilu byt potwierdzeniem posiadanych kwalifikacji zawodowych i pozwalat na podjecie
pracy w placéwkach lub w szkotach danego typu. Nauczyciel nauczania poczatkowego w tym
czasie byt przygotowywany do przedmiotowego ukfadu tresci programowych?®, a szkoty - do
realizowania jednolitego, upolitycznionego programu®. Sposéb realizacji programu zmienity
dopiero akty wykonawcze do ustaw po 1991 r.” Opisujacy ten okres badacze wskazywali na
niestabilno$¢ rozwigzan i ciggte zmiany wymagan w zakresie ksztatcenia nauczycieli oraz na
spora liczbe nauczycieli z niewystarczajgcymi kwalifikacjami®,

Niestety, po przetomie 1989 r., mimo wielu pozytywnych zmian w oswiacie, nie poprawita
sie zasadniczo sytuacja w zakresie wyksztatcenia nauczycieli wczesnej edukacji. Pomimo stop-
niowego przeksztatcania licznych WSP w uczelnie akademickie i uniwersytety® wielu kandyda-
téw na nauczycieli wczesnej edukacji nadal nie zdobywato kwalifikacji na poziomie wyzszym.
Problem braku nauczycieli okreslonych specjalnosci (gtéwnie jezykéw obcych) starano sie roz-
wigzac za pomocg powstajacych od 1990 r. kolegiéw nauczycielskich, ktére miaty charakter
pomaturalnych szkét samorzadowych i poczatkowo nie korczyly sie nawet licencjatem. W 1991r.
kolegia rozpoczely ksztatcenie nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej i wychowania przedszkol-
nego, ktérzy uzupetniali braki kadrowe spowodowane wyzem demograficznym. Istniaty w tej
formie az do 2015 r." Dyplom licencjata absolwent kolegium mdgt uzyska¢ w szkole wyzszej,
z ktéra wspdtpracowato kolegium. Po 1989 r. w szkotach wyzszych zniesiono limity przyje¢ na
studia, stad liczba 0s6b studiujgcych zwiekszyta sie gwattownie, w zakresie pedagogiki — niemal
dwukrotnie. Obok istniejgcych szkoét parnistwowych i samorzadowych powstaty szkoty prywat-

Ibidem, s.100.

Edukacja w zmieniajgcym sie spoteczeristwie, red. L. Biatecki, Wydawnictwo Tepis, Warszawa 1996, s. 65.

R. Wroczyniski, op. cit., s. 215.

E. Zalewska, Pedagogika wczesnoszkolna [w:] Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukadji, t. 4, red. B. Sliwerski,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdarisk 2010, s. 293.

7 A Bogaj, S.M. Kwiatkowski, M.J. Szymanski, System edukacji w Polsce. Osiggniecia. Przemiany. Dylematy, In-
stytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1995, s. 93.

8 C. Kupisiewicz, Koncepcje reform szkolnych w wybranych krajach Swiata na przetomie lat osiemdziesigtych
i dziewiecdziesigtych, Wydawnictwo Zak, Warszawa 1995, s. 143, 152.

9 E. Skrzetuska, Stan ksztafcenia w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej w osrodkach akademickich w Polsce [w:]
Problemy ksztafcenia nauczycieli wezesnej edukacji w uczelniach wyzszych w Polsce, red. M. Nowicka, E. Skrze-
tuska, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2016, s. 57.

10 A. Strzelecka-Ristow, Ksztafcenie nauczycieli wczesnej edukacji w kolegiach nauczycielskich (1991-2015) (stan
prawny - rozwdj - trudnosci) [w:] Problemy ksztafcenia nauczycieli wczesnej edukacji w uczelniach wyzszych
w Polsce, red. M. Nowicka, E. Skrzetuska, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2016, s. 116, 141.
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ne i spoteczne ksztatcace takze nauczycieli, ktére rozwijaty sie bardzo szybko. W 1994 r. byto
47 wyzszych szkét tego typu, w tym 4 prowadzace kierunek pedagogika™. W 2016 . dziatato ich
270, a w 216 z nich prowadzono nauczanie na kierunku pedagogika na poziomie licencjackim,
w ramach ktérego czesto tworzono specjalnos¢ pedagogika wczesnoszkolna, cho¢ trudno osza-
cowac liczbe uczelni realnie jg prowadzacych, gdyz niezbyt chetnie udzielano o tym informacji'.

W przepisach dotyczacych ksztatcenia pedagogdw okreslano gtéwnie liczbe godzin z wy-
maganych przedmiotdw nauczania, uczelnie miaty mozliwo$¢ autonomicznego kreowania
programu. W wielu wyzszych szkotach prywatnych i panstwowych tworzono bardzo liczne
roczniki ptatnych studiéw niestacjonarnych. Ograniczono na nich liczbe godzin wymaganych
przedmiotéw do 60% i pozostawiono wieksza cze$¢ materiatu do samodzielnego opracowania.
Ze studentami pracowali wyktadowcy z réznych wyzszych uczelni, czesto na umowy-zlecenia,
czasem na kilku etatach, co byto zwigzane z niskimi zarobkami. Kadra byta niestabilna, prze-
pracowana, miata staby kontakt ze studentami. Brak wyktadowcéw akademickich uzupetniano
nauczycielami praktykami. Wskutek tego pojawity sie niekorzystne zjawiska w realizacji wy-
magan. Cze$¢ studentdw pedagogiki, ktérzy podjeli studia ptatne, nie angazowata sie zbytnio
w nauke, oczekiwata tylko uzyskania dyplomu, ktéry miat by¢ przepustkg do podjecia pracy lub
studiéw drugiego stopnia. Méwiono wrecz o kupowaniu dyploméw. Byli tez tacy, ktdrzy unikali
w ten sposéb stuzby wojskowe;j.

Trudny poczatek transformacji ustrojowej i zapas¢ ekonomiczna odbity sie zaréwno na
funkcjonowaniu szkét, jak i na ksztatceniu nauczycieli. Stopniowo ten okres dobiegat jednak
korica wraz z przyjetymiw 1998 r. przepisami ustawy o ustroju szkolnym oraz pojawiajacymi sie
w 2000 r. minimami, a pézniej standardami ksztatcenia nauczycieli. Przedmiotem analiz w po-
nizszym artykule sg zmiany koncepcji ksztatcenia najmtodszych uczniéw w XXI w., rozwazania
o0 aktualnym podejsciu do wczesnej edukacji i o kwalifikacjach nauczycieli podejmujacych prace.
W artykule starano sie odpowiedzie¢ na pytania, jakie zmiany sa dokonywane w przepisach
dotyczacych przygotowania nauczycieli do pracy w przedszkolu i pierwszych klasach szkoty
podstawowej, jaki te zmiany maja charakter i czy sg wystarczajace.

Edukacja najmtodszych a kompetencje nauczycieli

Edukacja matego dziecka w przedszkolu i dziecka rozpoczynajgcego nauke szkolng jest specy-
ficznym rodzajem oddziatywan pedagogicznych. Odbywa sie w okresie rozwojowym, w ktérym
ksztattuje sie stosunek do uczenia sie. Dzieci zdobywajg podstawowe umiejetnosci szkolne oraz
podstawy wiedzy o otoczeniu i Swiecie. Zaczynajg systematycznie uczestniczy¢ w zajeciach poza
Srodowiskiem rodzinnym, uczg sie samodzielnosci i odpowiedzialnosci, zachowan spotecznych
w grupie rowiesnikéw. Nauczyciel w tym okresie jest osobg bardzo znaczaca, jego sposéb

11 A Bogaj, S.M. Kwiatkowski, M.J. Szymanski, op. cit., s. 57.

12 A. Weiner, Ksztatcenie na specjalnosci pedagogika wczesnoszkolna w uczelniach niepublicznych [w:] Problemy
ksztafcenia nauczycieli wezesnej edukacji w uczelniach wyzszych w Polsce, red. M. Nowicka, E. Skrzetuska, Wy-
dawnictwo Adam Marszatek, Toruri 2016, s. 75.

13 Edukaga..., s. 171
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postepowania oraz stosunek do dziecka, forma organizowania przez niego pracy ucznia majg

ogromny wptyw na pézniejsze powodzenie szkolne dziecka.

W wielu opracowaniach naukowych dotyczacych tego okresu edukacji stawia sie nauczy-

cielowi bardzo wysokie wymagania. Krytykujgca obecny stan ksztatcenia wczesnoszkolnego

D. Klus-Stanska podkresla kluczowe znaczenie jego pracy dla zdobywania wiedzy i budowania

tozsamosci dziecka w tym wieku. Wedtug niej nauczyciel organizuje proces uczenia sie, bierze

pod uwage osobistg wiedze dziecka, ma zaufanie do jego sposobu myslenia, pozwala mu

na samodzielne dziatanie i dochodzenie do wiedzy oraz poszukiwanie wtasnych rozwigzan™.

Nieliczenie sie z dotychczasowa wiedzg dziecka, ograniczanie jego aktywnosci i samodzielnosci

w dziataniach matematycznych, schematyczne postepowanie nauczyciela oraz skutki takiego

podejscia dla rozwoju my$lenia matematycznego uczniéw w klasach I opisuje E. Gruszczyk-

-Kolczyrska w wielu swoich rozwazaniach nad uzdolnieniami matematycznymi i trudno$ciami

w nauce tego przedmiotu'®. O roli nauczyciela we wspdlnym konstruowaniu znaczen spotecz-
nych przez ucznidw oraz rozwijaniu umiejetnosci komunikowania sie w interakcjach spotecz-
nych, zwtaszcza w trakcie zespotowego uczenia sie, pisze M. Nowicka. Zauwaza, ze w wiekszosci

obserwowanych przez nig zaje¢ grupowych uczniowie musieli pracowa¢ w sposéb odtwérczy

i mato kreatywny'®. To nauczyciel narzucat tok postepowania oraz sposéb rozwigzywania zadan

o dos¢ infantylnym charakterze, niepozwalajgcych na wykorzystanie aktywnosci ani myslenia

dziecka. Badaczka uwaza, ze dzieci uczone bycia przecietnymii niewyrdzniajgcymisie ,nie spro-

stajg zmiennym, zréznicowanym warunkom dziatania w pozaszkolnej rzeczywistosci"". Szcze-

gdlnej wagi nabiera umiejetnos¢ rozumienia przez nauczyciela wspétdziatania uczniéw w sieci.

Wspbtczesne dziecko zanurzone jest w $rodowisku urzadzen informacyjno-komunikacyjnych,

porusza sie w nim naturalnie, bez obaw. Nauczyciel musi rozumie¢ sposoby nawigzywania

relacji internetowych przez dzieci, ich aktywnos¢ w przestrzeni cyfrowej, naturalng potrzebe

tworzenia w niej wspdlnoty oraz wykorzystywac ich do$wiadczenie cyfrowe w zwyktym trybie
uczenia sie i zdalnej edukacji, ktéra zostata wymuszona w warunkach trwajacej pandemii, tak-
ze na pierwszym etapie nauki'®. Dodatkowa dyskusja dotyczy edukacji wtaczajacej, majacej
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D. Klus-Stanska, Dezintegracja tozsamosci i wiedzy jako proces i efekt edukacji wczesnoszkolnej [w:]
(Anty)edukacja wczesnoszkolna, red. D. Klus-Stariska, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2014, s. 43-47.
E. Gruszczyk-Kolczyniska, Jak pomdc dziecku pokonac niepowodzenia w nauce matematyki?, Wydawnictwo Blizej
Przedszkola, Krakéw 2021, s. 17; E Gruszczyk-Kolczyriska, E. Zielinska, Dziecieca matematyka - dwadziescia
lat pézZniej, Wydawnictwo Blizej Przedszkola, Krakéw 2015, s. 19; E Gruszczyk-Kolczyriska, Dzieci uzdolnione
matematycznie: mity i realia [w:] Problemy edukacji wczesnoszkolnej, indywidualizacja, uzdolnienia, refleksja
nauczyciela, red. E. Skrzetuska, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011, s. 80-81.

M. Nowicka, Praca grupowa w edukacji wczesnoszkolnej - pozor czy rzeczywistosc [w:] Wezesna edukacja -
miedzy schematem a poszukiwaniem nowych uje¢ teoretyczno-badawczych, red. D. Klus-Stariska, E. Szatan,
D. Bronk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdarnsk 2006, s. 116-117, 124,

M. Nowicka, Dziecko w procesie sogjalizacji szkolnej - ku integracji czy dysonansowi [w:] (Anty)edukacja wczesno-
szkolna, red. D. Klus-Staniska, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakdw, s. 203.

J. Dziekoniska, Wspdinota dziatania dzieci w Internecie - o wykorzystaniu potencjatu zanurzenia uczniow w no-
woczesne technologie na gruncie dydaktyki [w:] Cyfrowy tubylec w szkole. Diagnozy i otwarcia, t. 1V, Edukacja
w cieniu pandemii - wielogfos akademicki, red. M. Nowicka, J. Dziekoriska, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2021, s. 241.
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uwzgledniac potrzeby dzieci z niepetnosprawnoscig i zinnymi ograniczeniami rozwoju. Nakfada
ona na nauczyciela dodatkowe obowigzki, zwigzane z koniecznoscig akceptacji réznorodnosci
i indywidualizacji dziatart w odniesieniu do potrzeb kazdego ucznia™.

Nad tym, jak przetozy¢ te réznorodne wymagania na ksztatcenie nauczycieli, zastanawia-
no sie od dawna. W dyskusji nad rolg nauczyciela i sposobami jego przygotowania do pracy
z dzie¢mi powstato wiele koncepgji i przekonan dotyczacych jego ksztatcenia. Co najmniej szes¢
doktryn dotyczacych edukacji nauczyciela wymienia T. Lewowicki, a w nich na pierwszy plan
wysuwajq sie okreslone kompetencje, niezbedne do wtasciwego wypetniania obowigzkow
przez nauczyciela®.

Dwa najbardziej podstawowe zakresy kompetencji nauczyciela, ktére nalezy wzig¢ pod uwa-
ge w przygotowaniu go do pracy, opisuje R. Kwasnica. S3 to:
= kompetencje praktyczno-moralne, a wiec rozumienie otaczajacego $wiata i jego interpre-

tacja, samorozumienie i namyst nad sposobami postepowania oraz kompetencje komuni-

kacyjne, czyli umiejetno$¢ nawigzania dialogu;

= przygotowanie merytoryczno-techniczne, a zatem wiedza i umiejetnosci zwigzane z przed-
miotem, przygotowanie metodyczne i umiejetno$¢ wykorzystania odpowiednich narzedzi
do skutecznego dziatania®.

W swoich rozwazaniach nad problemem przygotowania nauczycieli do zawodu R. Kwas-
nica wskazuje, ze kompetencje pierwszego rodzaju zajmujg ,pozycje nadrzedng w zawodzie
nauczycielskim”?2, Podkresla jednoczesnie konieczno$¢ posiadania obu rodzajéw kompeten-
Gji. Zauwaza, ze kompetencje merytoryczno-techniczne sg tatwiej sprawdzalne i zazwyczaj ta
wiasnie techniczna wiedza jest przedmiotem ksztatcenia na studiach wyzszych. ,Kompetencji
praktyczno-moralnych nie mozna nauczycielowi przekaza¢"?, bo wymagaja one dtugotrwatego
ksztattowania, doswiadczenia osobistego i Swiadomosci wiasnych przekonan. Dlatego badacz
akcentuje, ze przygotowanie nauczyciela nie moze by¢ jednorazowe, poza podstawowym przy-
gotowaniem akademickim i uzyskaniem dyplomu powinien sie on doksztatcac i uzupetnia¢ swo-
je kwalifikacje oraz doskonali¢ umiejetnosci i rozwija¢ osobowos¢. Przy opisie stadiéw rozwoju
profesjonalnego nauczycieli podkresla, ze niewielu z nich dochodzi do najbardziej pozagdanego
stadium rozwoju, w ktérym osiggaja ,tozsamos¢ autonomiczng”, czyli takg, ktéra pozwala na
tworcze, Swiadome postepowanie, dostosowane do krytycznego rozumienia $wiata i siebie®.
Taki poziom moze zostac osiggniety tylko w wyniku samodzielnego wysitku.

W odniesieniu do przygotowania nauczyciela wczesnej edukacji nabiera znaczenia koncepcja
rozwoju profesjonalnego pracownika jako refleksyjnego praktyka. Jak uwaza D.A. Schén, roz-

19 S. Sadowska, Wychowanie do zmiany spofecznej. Refleksje w kontekscie urzeczywistniania projektu edukagji
wigczajgcej, ,Niepetnosprawnosc. Dyskursy pedagogiki specjalnej” 2021, nr 41, s. 54.

20 T. Lewowicki, Problemy ksztatcenia i pracy nauczycieli, Instytut Technologii Eksploatacji - PIB, Warszawa-Ra-
dom 2007, s. 47.

21 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu [w:] Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 301-303.

22 Ibidem.

23 Ibidem.

24 Ibidem, s. 309.
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wigzywanie probleméw powstajacych podczas pracy zawodowej, zwtaszcza charakteryzujacej
sie niestabilnoscig i niepewnoscig, nie jest mozliwe przez zastosowanie znanych i wyéwiczonych
procedur?®, Poza ksztatceniem profesjonalnym konieczne jest wdrazanie do refleksji. W odnie-
sieniu do nauczyciela H. Kwiatkowska rozumie refleksje jako ,,namyst nad konkretng czynnoscia,
a takze nad catym cyklem dziatania profesjonalnego, z nastawieniem na jego modyfikacje"?.
Podkresla, ze nauczyciel staje czesto wobec sytuacji, kiedy musi dziata¢, cho¢ nie ma podstaw
teoretycznych ani wiedzy i instrumentéw do tego dziatania. W swoich analizach profesjona-
lizmu nauczyciela inna badaczka, J. Szempruch, zaznacza konieczno$¢ taczenia umiejetnosci
technicznych i cech osobowosciowych z refleksjg nad wtasnym postepowaniem, z rozwijaniem
pozytywnych cech wiasnej osobowosci, z przezwyciezaniem stabosci i wad, rozumieniem $wiata
zmieniajacych sie zdarzen i relacji miedzyludzkich. Uwaza, ze podstawg do podejmowania witas-
ciwych decyzji jest trafna samoocena?. Jak stwierdza ). Butler, w dziataniu nauczyciela refleksja
przybiera rézng postac: jest to refleksja dokonywana w trakcie przygotowywania dziatania,
ukierunkowana na podejmowane dziatanie; refleksja, ktéra pojawia sie w trakcie realizacji dzia-
tania; refleksja, ktéra obejmuje ocene wtasnych dziatarh modyfikowanych wskutek przemyslen?,
Do takiego sposobu postepowania mozna przygotowac nauczyciela przez danie mu okazji do
omawiania wtasnego dziatania z innymi profesjonalistami, wymieniania sie doswiadczeniami,
dyskutowania na temat przyjetych sposobéw rozwigzywania réznorodnych probleméw. Badacz
podkresla, ze wiedza teoretyczna wyjasnia sytuacje, ale nie daje szczeg6towych wskazéwek co
do postepowania.

W odniesieniu do pracy z matym uczniem te rozwazania nabierajg dodatkowego znaczenia,
gdyz cechy osobiste nauczyciela pozwalajg mu na nawigzanie kontaktu z dzieckiem i grupg, na
zachowanie podmiotowosci dzieci w dziataniach edukacyjnych. Wiedza i umiejetnosci meryto-
ryczne utatwiaja nauczycielowi zastosowanie wiasciwych sposobdéw dziatania, uwzgledniajacych
aktualne potrzeby dziecka, ale decyzje o ich wyborze i zastosowaniu w konkretnej sytuacji musi
on podejmowac samodzielnie.

W reformie ustroju szkolnego z 1998 r.%, w ktérej przyjeto zatozenia o nauczaniu zinte-
growanym w pierwszym etapie edukacji, tym bardziej zaktadano samodzielnos¢ i Swiadome
postepowanie nauczyciela. Taki spos6b organizacji edukacji pozwala na dostosowanie jej do
ucznia i catej grupy, nie mozna w niej dziata¢ schematycznie i rutynowo.

Dyskusja nad kompetencjami nauczyciela okresu wczesnej edukacji trwa od lat. Od przy-
jetych koncepcji najwazniejszych cech osobowych i umiejetnosci, jakimi ma sie wykazywac,

25 D.A.Schdn, The Reflective Practitioner: How Professionals Think in Action, Basic Books, New York 1983, s. 23-29;
D.A. Schon, The Crisis of Professional Knowledge and the Pursuit of an Epistemology of Practice, ,Journal of
Interprofessional Care” 1992, nr 6, s. 49-63.

26 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 70.

27 ). Szempruch, W strone profesjonalizmu nauczyciela, ,Przeglad Pedagogiczny” 2019, nr 2, s. 31-32, https://
doi.org/10.34767/PP.2019.02.02.

28 J. Butler, Professional Development: Practice as Text, Reflection, as Process, and Self as Locus, ,Australian Journal
of Education” 1996, nr 3, s. 265-283; Z. Gas, Doskonalgcy sie nauczyciel, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2001,
S. 43-45.

29 Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego (Dz.U. nr 12, poz. 96).
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powinny zaleze¢ sposoby przygotowania kandydatéw na nauczycieli. Na ile udaje sie spetnia¢
te wymagania? Odpowiedz na to pytanie mozna znalez¢ w przepisach.

Przygotowanie nauczycieli wedtug standardéw a ich ksztatcenie
na studiach wyzszych

W ramach reformy ustroju szkolnego przeprowadzonejw 1998 r. zmieniono organizacje eduka-
cji wczesnoszkolnej i wprowadzono w klasach I-III ksztatcenie zintegrowane zamiast obowigzu-
jacego przez wiele lat nauczania przedmiotowego®. Zastosowano ocene opisowa na tym etapie
edukacji, a edukacja przedszkolna miata by¢ wstepem do systematycznej edukacji szkolnej.
Wydano wiele materiatow informacyjnych i przeprowadzono szkolenia nauczycieli®'. Rozgo-
rzata dyskusja na temat przygotowania nauczycieli okresu wczesnej edukacji do prowadzenia
zajec szkolnych systemem zintegrowanym. Pojawito sie bardzo wiele studiéw podyplomowych
i kursow doksztatcajgcych nauczycieli.

W sytuacji tak duzej réznorodnosci form ksztatcenia nauczycieli, ktére funkcjonowaty w tym
czasie na rynku edukacyjnym, trudno byto zachowa¢ oczekiwany poziom wymagan. W obawie
przed catkowitym brakiem kontroli nad ksztatceniem nauczycieli i w celu ujednolicenia wyma-
gan pojawito sie dazenie do wyznaczenia minimalnego poziomu programowego dla studiéw

30 Zatacznik nr 1 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szkdt podstawowych i gim-
nazjoéw do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogélnego (Dz.U. nr 14, poz. 129); Ministerstwo Edukacji Narodowej, Reforma systemu
edukadji. Projekt, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1998.

31 Por. serie Biblioteczka Reformy, wydang przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, zwtaszcza numery 1-18:
O sieci szkdt, red. I. Dzierzgowska, Biblioteczka Reformy, z. 1, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O reformie,
red. W. Ksiazek et al., Biblioteczka Reformy, z. 2, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O szkolnictwie naro-
dowym, red. R. Szubanski, Biblioteczka Reformy, z. 3, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O doskonaleniu
nauczycieli, red. D. Obidniak, Biblioteczka Reformy, z. 4, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; Do dyrektorow
szkot, red. 1. Dzierzgowska et al., Biblioteczka Reformy, z. 5, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O zasa-
dach finansowania oswiaty w 1999 roku, red. B. Bazan et al., Biblioteczka Reformy, z. 6, Wydawnictwo MEN,
Warszawa 1999; O reformie programowej: I etap edukacyjny, red. W. Ksigzek et al., Biblioteczka Reformy,
z. 7, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O reformie programowej: II etap edukacyjny, red. W. Ksiazek et al.,
Biblioteczka Reformy, z. 8, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O reformie programowej: III etap eduka-
cyjny, red. W. Ksigzek et al.,, Biblioteczka Reformy, z. 9, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O edukacji na
wsi, red. W. Ksiazek et al., Biblioteczka Reformy, z. 10, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O programach
nauczania: szkota podstawowa, red. W. Ksigzek, H. Kowalczyk, W. Szymanderska, Biblioteczka Reformy, z. 11,
Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O programach nauczania: gimnazjum, red. W. Ksigzek, H. Kowalczyk,
W. Szymanderska, Biblioteczka Reformy, z. 12, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O wychowaniu w szkole,
red. K. Korab, Biblioteczka Reformy, z. 13, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O nauczaniu przyrody, red.
B. Hiszpanska, W. Szymanderska, S. Ziemicki, Biblioteczka Reformy, z. 14, Wydawnictwo MEN, Warszawa
1999; O uczniu zdolnym, red. A. Baranski et al., Biblioteczka Reformy, z. 15, Wydawnictwo MEN, Warsza-
wa 1999; O podrecznikach szkolnych, red. W. Ksigzek, D. Mieszkowska, W. Szymanderska, Biblioteczka Reformy,
z.16, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O ocenianiu, red. G. Gatka-Ziétkowska, S. Ziemicki, Biblioteczka
Reformy, z. 17, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999; O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w nauce,
red. W. Brejnak, T. Opolska, R. Ponczek, Biblioteczka Reformy, z. 18, Wydawnictwo MEN, Warszawa 1999.
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magisterskich w zakresie pedagogiki. Uchwatg Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego ustalono
minimalng liczbe godzin wymaganych do realizacji programu (1245 godzin), co stanowito ok.
45% ogolnej liczby godzin w programie ksztatcenia. Zostaty scisle okreslone tresci, ktére w ich
trakcie nalezato zrealizowa¢. Wskazano tez liczbe godzin praktyk - 150 godzin. Pozostate go-
dziny (do ok. 3200) nadal zagospodarowywano w ramach programéw autorskich specjalnosci
realizowanych na uczelni i decydowaty o nich rady wydziatow®?,

Szczegdbtowe standardy dotyczace kwalifikacji wymaganych od nauczycieli ustalono nastep-
nie w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z 2002 r.3* W tych standardach,
niezbyt obszernych, okreslano, czym jest przygotowanie pedagogiczne i jakie musza by¢ spet-
nione wymagania w zakresie wyksztatcenia nauczycieli do pracy na danym etapie naucza-
nia. Wymagano wyksztatcenia na poziomie magisterskim, lecz dopuszczano tez zatrudnianie
w przedszkolach i szkotach podstawowych nauczycieli, ktérzy ukonczyli studium wychowania
przedszkolnego lub nauczania poczgtkowego i kolegium nauczycielskie, czyli mieli wyksztat-
cenie na nizszym poziomie. Przygotowanie pedagogiczne miat absolwent zaktadu ksztatcenia
nauczycieli lub kursu specjalnosciowego, ktéry odbyt 270 godzin w zakresie wiedzy i umiejet-
nosci z pedagogiki, psychologii i dydaktyki oraz 150 godzin praktyki.

W nastepnym roku standardy doprecyzowano i opisano ksztatcenie nauczycieli na uczelniach
wyzszych oraz na studiach podyplomowych®*. Uszczeg6towiono w nich przepisy dotyczgce
przygotowania merytorycznego do prowadzenia okreslonych zajec i przedmiotéw, opisano
sylwetke absolwenta, zwiekszono liczbe godzin obowigzkowych na studiach podyplomowych
do 330, w tym zawarto tez przedmioty uzupetniajgce. W 2004 r. dodano jeszcze koniecznos¢
ksztatcenia w zakresie dwdch przedmiotdéw, gtéwnego i dodatkowego®. Obok tresci przedmio-
téw obowigzkowych doktadniej opisano kompetencje nauczyciela, przy czym podkreslono wage
postugiwania sie technologig informacyjng i konieczno$¢ znajomosci jezykdw obcych w stopniu
zaawansowanym. Zwiekszyta sie ponownie liczba godzin na studiach podyplomowych (do 350).
W 2006 r. doszly jeszcze zmiany dotyczgce ksztatcenia nauczycieli w kolegiach®.

Efektywnos¢ tak sformutowanych standarddw byta przedmiotem krytyki naukowcéw zajmu-
jacych sie kompetencjami nauczycieli. Zdaniem badaczy kompetencje byty okreslone bardzo

32 Uchwata nr 7/2000 Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 stycznia 2000 r. w sprawie okreslenia
minimalnych wymagan programowych dla studiéw magisterskich na kierunku ,pedagogika” (Dz.Urz. MEN
nr1, poz. 3).

33 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 10 wrze$nia 2002 r. w sprawie szczegétowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ na-
uczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. nr 155,
poz. 1288).

34 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 wrzesnia 2003 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. nr 170, poz. 1655).

35 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. nr 207, poz. 2110).

36 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 30 czerwca 2006 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia nauczycieli w kolegiach nauczycielskich i nauczycielskich kolegiach jezykéw obcych (Dz.U. nr128,
poz. 897).


http://studiabas.sejm.gov.pl

STUDIA 8as  2(70) 2022 studiabas.sejm.gov.pl

ogdlnikowo, w niewielkim stopniu uwzgledniaty rézne koncepcje opisywane w pedeutologii
i ich skutki. Uczelnie i tak miaty uksztattowane wiasne wzorce ksztatcenia nauczycieli, zalezne
od typu uczelni (np. na uniwersytetach, uczelniach pedagogicznych, technicznych, rolniczych,
w akademiach wychowania fizycznego), a takze od przygotowania do nauczania na okreslonych
szczeblach ksztatcenia. Jak stwierdzat T. Lewowicki, wptyw na to miaty przekonania i naciski
grup nauczycieli akademickich®.

W zwigzku z podpisaniem przez Polske deklaracji bolonskiej wprowadzono dwustopniowy
system edukacji na studiach pedagogicznych (3 lata studiéw licencjackich + 2 lata studiéw magi-
sterskich). W nastepnych standardach z 2009 r. okreslajacych kwalifikacje nauczyciela uwzgled-
niono te zmiany i dopuszczono do podjecia pracy w przedszkolu i szkole podstawowej absol-
wentow studiéw pierwszego stopnia o danej specjalnosci®®, co zostato utrzymane az do 2018 r.

Nastepna zmiana dotyczyta standardéw ksztatcenia nauczycieli w rozporzadzeniu z 2012 r.
dostosowanym do Krajowych Ram Kwalifikacji*. Opisano w nim ogdlIne i szczegGtowe efekty
ksztatcenia, nadano wymagang punktacje ECTS* modutom ksztatcenia, przedstawiono zakres
tresci ksztatcenia oraz odniesiono sie do sposobu realizacji praktyk. Okreslono takze, ze ukon-
czenie studiéw pierwszego stopnia przygotowuje do pracy w przedszkolach i szkotach podsta-
wowych. Dokument byt znacznie obszerniejszy od poprzedniego - obejmowat juz 22 strony.

Po reformie wprowadzajacej ksztatcenie zintegrowane pojawit sie postulat wspdlnego ksztat-
cenia nauczycieli w zakresie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej. Jak oceniata K. Duraj-

-Nowakowa: ,Nadal trwa odrebne traktowanie integrowania w edukacji przedszkolnej od inte-
growania w edukacji wczesnoszkolnej™'. Badaczka proponowata potaczenie obu specjalnosci.
Ten postulat srodowiska naukowego znalazt odzwierciedlenie w rozporzadzeniach Ministra
Edukacji Narodowej*?, w zwigzku z czym w programach studiéw edukacji wczesnoszkolnej
i przedszkolnej na uczelniach wyzszych od roku akademickiego 2012/2013 znalazly sie tresci
dotyczace wychowania zaréwno przedszkolnego, jak i wczesnoszkolnego. Paradoksalnie stu-
denci trzyletnich studiéw licencjackich, w krétszym czasie niz dotychczas, musieli opanowac

37 T.Lewowicki, op. cit., s. 45.

38 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegdtowych kwalifikadji
wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli nie-
majacych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. nr 50, poz. 400).

39 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardéw
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. 2012, poz. 131).

40 ECTS - europejski system transferu i akumulacji punktéw. W Polsce wszystkie uczelnie zostaty zobowigzane
do jego wprowadzenia w 2007 1. Sg to punkty kredytowe przydzielane studentowi za naktad pracy i zaliczenie
przedmiotu, ktére pozwalajg na rozliczenie sie z uczelnig macierzysta w sytuadji realizacji zaje¢ poza nia, przy
wymianie studentéw miedzy uczelniami europejskimi. Por. Europejski system transferu i akumulacji punktow
(ECTS). Krotki przewodnik, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2006.

41 K. Duraj-Nowakowa, Zafozenia wielostronnego integrowania wczesnej edukadji, ,Nauczyciel i Szkofa” 2012,
nr1(51), s. 13, 20.

42 Paragraf 4.1i4.2 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 czerwca 2013 r. w sprawie ogtoszenia
jednolitego tekstu rozporzadzenia MEN w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli
oraz okreslenia szkét i wypadkdw, w ktdrych mozna zatrudnic¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztat-
cenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. 2013, poz. 1207).
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poszerzone zagadnienia z obu tych zakreséw. Skutkiem tego byta ograniczona mozliwos¢ wiga-
czenia do programu zajec o charakterze fakultatywnym, pogtebiajgcym umiejetnosci studentdw.

Te czeste zmiany w przepisach byty uciazliwe, praktycznie co roku na uczelniach zmieniano
program ksztatcenia, kazdy kolejny rok rozpoczynat studia z inng wersjg programu. W srodowi-
sku akademickim krytykowano nadmierne ograniczenia swobody kreowania programu wyni-
kajace ze szczeg6towosci tych rozporzadzen, zwtaszcza dotyczacych punktacji ECTS przypisanej
modutom i przedmiotom. Pomimo checi dopracowania i podniesienia wymagan nadal w stan-
dardach dopuszczano zatrudnianie nauczycieli bez wyksztatcenia na poziomie magisterskim.

Okreslenie w rozporzadzeniu z 2009 r., ze do pracy w szkotach podstawowych i przedszko-
lach przygotowuje ukonczenie pierwszego stopnia studiéw, przyniosto nieoczekiwane skutki.
Wielu studentédw pedagogiki o specjalnosci wczesnoszkolnej i przedszkolnej nie kontynuowato
studiéw na poziomie studiéw drugiego stopnia. Poszukiwali mozliwosci ksztatcenia na pozio-
mie magisterskim w zakresie innych specjalnosci. Studenci poszerzali w ten sposéb swoje
wyksztatcenie lub podejmowali prace i kontynuowali studia w systemie niestacjonarnym. Nie-
ktérzy absolwenci catkiem rezygnowali z dalszego ksztatcenia i zadowalali sie juz uzyskanym
licencjatem, przez co znacznie szerszy obszar wymaganej wiedzy i umiejetnosci realizowali
w ograniczonym zakresie.

W badaniach z 2016 r. dokonano analizy tytutéw specjalnosci (kierunkéw, modutéw), jakie
nadawano na 18 uczelniach akademickich studiom w zakresie przygotowania nauczycieli do
prowadzenia edukacji w przedszkolu i klasach I-III. Na wiekszosci uczelni byta to nazwa ,pe-
dagogika wczesnoszkolna i pedagogika przedszkolna”, na kilku ,,edukacja wczesnoszkolna
i wychowanie przedszkolne” lub ,,edukacja przedszkolna”, czesto realizowana z dodatkowg spe-
cjalizacjg (jezykiem angielskim, niemieckim, terapig pedagogiczna, wychowaniem fizycznym lub
artystycznym, logopedia, przyroda, edukacja wiaczajaca dla dzieci z niepetnosprawnoscia itp.).
Funkcjonowata tez nazwa kierunku: ,pedagogika wczesnej edukacji” i specjalnosci: ,edukacja
elementarna” lub ,pedagogika wieku dzieciecego™2. R6zne rozumienie tego etapu edukagji
odzwierciedlaty zréznicowane nazwy i formy ksztatcenia.

Opisane wyzej zjawiska byty powodem zaniepokojenia srodowisk akademickich, ktére za-
czely sie domagac petnego ksztatcenia magisterskiego nauczycieli wczesnej edukacji. Sytuacja
spoteczna spowodowana wprowadzaniem obowiazku szkolnego dzieci szescioletnich i prote-
stami rodzicéw w tej sprawie przyspieszyta dalsze zmiany zwiekszajgce wymagania dotyczace
nauczycieli wczesnej edukacji. Chaos i niejednolitos¢ ich ksztatcenia, niejednokrotnie zbyt niski
poziom ich przygotowania miaty by¢ zatrzymane przez nastepne zmiany w prawie.

Przepisy ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. zmieniajgce prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce*
oraz wskazany przez nig standard ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu
ogtoszony 25 lipca 2019 .** wzajemnie sie dopetniaty i szczegétowo uregulowaty sprawe ksztat-

43 E. Skrzetuska, op. cit., s. 69.

44 Art. 68 ust. 3 pkt 4 ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018, poz. 1668;
Dz.U. 2021, poz. 478 i 619).

45 Zatacznik nr 2 Standard ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela przedszkola
i edukacji wezesnoszkolnej (klasy I-111 szkoty podstawowej) do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
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cenia nauczycieli wczesnej edukacji, realizowanej w przedszkolu i klasach I-III. Rok réznicy
miedzy wydaniem uzupetniajacych sie przepisdw stworzyt pewng luke prawna, ktéra dotyczyta
jednego roku akademickiego, cho¢ wiekszo$¢ uczelni juz wczedniej zastosowata zapowiadane
jednolite rozwigzania.

W przepisach okreslono miejsce studiéw w zakresie edukacji wczesnoszkolnej w systemie
ksztatcenia uczelni wyzszej - przestaty one by¢ specjalnoscia, kierunkiem lub modutem, pozo-
staty natomiast kierunkiem ksztatcenia, w ktérego zakresie mozna prowadzi¢ tylko jednolite
5-letnie studia magisterskie. Zréznicowane nazewnictwo ujednolicono, studia sg realizowane
tylko pod nazwa ,pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna”. Bardzo szczegétowo opisano
efekty ksztatcenia w tych standardach.

0d 1 pazdziernika 2019 r. uczelnie rozpoczety cykl 5-letniego ksztatcenia nauczycieli przy-
gotowujacych sie do pracy w przedszkolach i klasach I-III szkoty podstawowe;j. Kierunek jest
prowadzony na 101 uczelniach w catej Polsce, 51 z nich to uczelnie panstwowe, 47 - prywatne
i 3 - koscielne. Zgodnie z obecnymi przepisami wyodrebniono dwa profile tego kierunku ksztat-
cenia - profil praktyczny i profil og6lnoakademicki. Studia dwustopniowe pozostaty na dwéch
uczelniach panstwowych, ktére wygasza je w roku akademickim 2022/2023. W tabelach 1i 2
pokazano, jak sg one obecnie realizowane na uczelniach wyzszych.

Szkoty wyzsze prowadzace profil akademicki to panstwowe i koscielne uniwersytety oraz
akademie w wielkich miastach, natomiast szkoty prowadzace profil praktyczny to gtdwnie
panstwowe szkoty zawodowe oraz szkoty prywatne w mniejszych miejscowosciach, takich jak
Suwatki, Leszno, Gtogdw, towicz, J6zeféw czy Watbrzych.

Profil akademicki wigze sie z dziatalno$cig naukowg uczelni w zakresie prowadzonego kie-
runku studiéw i z zaangazowaniem w nig studentéw, natomiast w ramach profilu praktycz-
nego ponad 50% punktéw ECTS w trakcie studiéw zdobywa sie na zajeciach o charakterze
praktycznym.

Osrodki akademickie majg mozliwos¢ samodzielnego ksztattowania programéw studiéw.
Uczelnia nieposiadajgca uprawnien do nadawania stopnia doktora w dyscyplinie konstruuje
program studiéw w porozumieniu z uczelnia akademickga. Ten kierunek jest zatem realizowany
w wersji bardziej lub mniej autonomicznej.

W standardach narzucono dos¢ sztywny sposéb rozumienia efektdw ksztatcenia. Analizujacy
efekty przewidziane w standardach ksztatcenia nauczycieli pod katem innowacyjnosci i twércze-
go zaangazowania nauczyciela B. Atroszko uwaza, ze w przepisach dotyczacych tych efektow
skupiono sie przede wszystkim na aspekcie dydaktycznym edukacji, w niewielkim stopniu ujeto
za$ aspekt wychowawczy. To samo dotyczy osobistego rozwoju nauczyciela i jego kreatywnosci.
Badacz obawia sie, ze nadmierna szczeg6towos$¢ przepiséw (wedtug jego obliczen w rozpo-
rzadzeniu sformutowano az 1137 efektédw ksztatcenia) ogranicza w duzym stopniu swobode
nauczyciela i nie zacheca go do twérczych dziatan pedagogicznych®®,

Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela (Dz.U. 2021, poz. 890), s. 27-63.

46 B. Atroszko, Miejsce innowacyjnosci w standardach ksztatcenia nauczycieli, ,Forum Oswiatowe” 2020, t. 32,
nr1(63), s. 122.
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Tabela 1. Uczelnie ksztatcace na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
w 2022 r. w systemie 3 lata licencjat + 2 lata studia magisterskie

Nazwa uczelni pierwszego drugiego
stopnia stopnia

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej

zlikwidowane prowadzone ogéinoakademicki
w Lublinie

Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji

Edukadji Narodowe] w Krakowie prowadzone prowadzone og6lnoakademicki

Zrédito: opracowanie wlasne na podstawie statystyk Gtéwnego Urzedu Statystycznego POL-on: Studia prowadzone
na okreslonym kierunku - Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna - Poziom ksztatcenia: pierwszego stopnia, drugie-
go stopnia, https://radon.nauka.gov.pl/dane/studia-prowadzone-na-okreslonym-kierunku?name=Pedagogika
przedszkolna i wczesnoszkolna&levels=2&levels=3&pageNumber=1&mainInstitutionKindCode=13&teacherTrain
ing=Tak&disciplines=DS010509N&pageSize=50&fieldName=name&sortOrder=ASC [dostep: 28 lutego 2022 r.].

Tabela 2. Kierunek pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna w systemie 5-letnim
magisterskim w 2022 r.

Rodzaj uczelni jednollte

Uniwersytety i akademie panstwowe w tym 3 filie
Paristwowe wyzsze szkoty zawodowe

A : 13 0 13
i panstwowe uczelnie zawodowe

3. Inne uczelnie panstwowe 7 0 7

4. Uczelnie koscielne 3 B 0

Uczelnie prywatne

Zrédho: opracowanie wiasne na podstawie statystyk Gtéwnego Urzedu Statystycznego POL-on: Studia pro-
wadzone na okreslonym kierunku — Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna - Poziom ksztafcenia: jednolite
magisterskie - Uczelnia publiczna, https://radon.nauka.gov.pl/dane/studia-prowadzone-na-okreslonym-
-kierunku?name=Pedagogik przedszkolna i wczesnoszkolna&levels=1&pageNumber=1&mainInstitutionKindCo
de=13&teacherTraining=Tak&disciplines=DS010509N&pageSize=50&fieldName=name&sortOrder=ASC [dostep:
28 lutego 2022 r.]; Studia prowadzone na okreslonym kierunku — Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna - Poziom
ksztatcenia: jednolite magisterskie - Uczelnia niepubliczna, https://radon.nauka.gov.pl/dane/studia-prowadzone-
-na-okreslonym-kierunku?name=Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna&levels=1&pageNumber=1&mai
ninstitutionKindCode=10&teacherTraining=Tak&disciplines=DS010509N&pageSize=50&fieldName=name&so
rtOrder=ASC [dostep: 28 lutego 2022 r.]; Studia prowadzone na okreslonym kierunku — Pedagogika przedszkolna
iwczesnoszkolna - Poziom ksztatcenia: jednolite magisterskie - Uczelnia koscielna, https://radon.nauka.gov.pl/dane/
studia-prowadzone-na-okreslonym-kierunku?name=Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna&levels=1&pag
eNumber=1&mainInstitutionKindCode=1&teacherTraining=Tak&disciplines=DS010509N&pageSize=50&fieldNa
me=name&sortOrder=ASC [dostep: 28 lutego 2022 r.].
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Do wspomnianych rozporzadzen uczelnie musiaty dostosowac swoje programy. Taka szcze-
gbtowosc przepiséw nie sprzyja pluralizmowi my$lenia pedagogicznego, cho¢ na pewno uta-
twia kontrolowanie spetniania wymagan. Mimo duzej szczegétowosci dos¢ rzadko przepisy
te uwzgledniaja kompetencje emocjonalno-spoteczne przysztego nauczyciela, cho¢ to wazny
aspekt jego rozwoju. Na marginesie pozostawiajg problem samoobserwacji i samorozwoju oso-
bistego nauczyciela, ciggtego doskonalenia sie w refleksyjnym ogladzie swojej pracy. Dotyczy
to zwtaszcza wymagan odnosnie do realizacji praktyk, w ktérych bardzo stabo zaznaczono cel
rozwijania tzw. kompetencji miekkich, prowadzacych do refleksji nad swoim postepowaniem,
emocjami i sposobami reakcji na trudne sytuacje, a takze omawianie ich z osobami kompeten-
tnymi. Wage odkrywania swoich mocnych i stabych stron przez przysztego nauczyciela w trakcie
praktyk podkresla ). Grzesiak®. Zauwaza, ze wspdtpraca i dyskusja nauczyciela akademickiego
z praktykantem i ze szkolnym opiekunem praktyk moze stworzy¢ studentowi wtasciwe warunki
do refleksji nad wtasnym rozwojem jako profesjonalisty.

Na refleksyjny aspekt praktyk wskazywaty tez B. Bednarczuk i wspotautorki, opisujace wy-
powiedzi studentek pedagogiki po przebytych praktykach®,

Pewne watpliwosci budzi zawarty w przepisach wymog realizacji zawsze jednolitego, 5-let-
niego cyklu studiéw. Przy systemie 3 + 2 dobrzy studenci z mniejszych osrodkéw, po licencjacie,
trafiali czasem do prestizowych uczelni akademickich i mogli fatwiej kontynuowac ksztatcenie
w szkole doktorskiej. Mozna sie obawiac, ze 5-letni system studiéw, w dodatku o réznym profi-
lu - praktycznym i akademickim - zmniejszy ich elastycznos¢ i ograniczy mobilnos¢ studentdw,
wymiane miedzy uczelniami, a nawet utrudni uzdolnionym studentom z mniejszych miejsco-
wosci podejmowanie kariery naukowej.

Podsumowanie

Analiza oczekiwan co do przygotowania nauczycieli do edukacji przedszkolneji wczesnoszkolnej

oraz przeglad przebiegu zmian dokonywanych w przepisach dotyczacych ksztatcenia nauczycieli

pozwalajg na sformutowanie kilku podstawowych wnioskow.

= Zmiana ustroju szkolnego dokonata sie juz ponad 20 lat temu, od tego czasu ksztatcenie na-
uczycieli przechodzito rézne przeobrazenia. Mimo ciggtego dazenia do podniesienia wyma-
gan w przepisach wcigz dopuszczano niepetne wyzsze wyksztatcenie nauczycieli najwczes-
niejszego okresu edukacji. Trudne warunki przemiany spotecznej po 1989 r. oraz powazna
zapas¢ ekonomiczna nie pozwolity na dokonanie szybkich zmian w latach 90. i nastepnych.

= Zaistniate na przetomie XX i XXI w. warunki ksztatcenia wyzszego, zmiany wynikajgce z przy-
stapienia Polski do systemu bolonskiego, zywiotowy rozwdj studiéw ptatnych i naciski na

47 ]. Grzesiak, Mentoring i coaching misjg kompetentnego i odpowiedzialnego nauczyciela nauczycieli [w:] Ewalu-
agja i innowacje w edukagji. Kompetencje i odpowiedzialnos¢ nauczyciela, red. J. Grzesiak, Wydawnictwo UAM,
PWSZ, Kalisz-Konin 2010, s. 582.

48 B.Bednarczuk, K. Kusiak, D. Zdybel, Przejawy refleksyjnosci przysztych nauczyciel w swietle badari empirycznych
[w:] Problemy edukacji wczesnoszkolnej, indywidualizacja, uzdolnienia, refleksja nauczyciela, red. E. Skrzetuska,
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2011, s. 223.
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umozliwienie ksztatcenia chetnym studentom spowodowaty rozchwianie i tak niezbyt stabil-

nego systemu przygotowania nauczycieli przedszkola i pierwszych klas szkoty podstawowej

oraz obnizenie wymagan i wyrazny spadek jakosci tych studi6w.

= Dokonywane obecnie zmiany idg w pozagdanym kierunku - podwyzszenia wymagarn odnos-
nie do kwalifikacji nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, poniewaz ten okres
edukacji dziecka ma szczegélne znaczenie dla jego dalszego zycia. Swiadomy tego i dobrze
wyksztatcony nauczyciel moze zdecydowanie utatwi¢ uczniowi osiggniecie oczekiwanego
poziomu rozwoju i start w systematyczng nauke szkolng. Podwyzszenia kwalifikacji nauczy-
cieli tego okresu oczekiwali rodzice, ktérzy coraz bardziej wnikliwie obserwujg ksztatcenie
swoich dzieci.

= Analiza zmian w ksztatceniu nauczycieli na tle istniejacych warunkéw oraz poziomu wymagan

w standardach pokazata, ze poziom uzyskiwanych kwalifikacji jest zalezny od stawianych dla
ich zdobycia wymagan. Systematyczne zmiany, coraz doktadniej sprecyzowane wymagania
wobec absolwentdw, a w koricu jednoznaczna decyzja co do ich petnego wyksztatcenia wyz-
szego, koczacego sie stopniem magistra, zawarta w standardach ksztatcenia nauczycieli
tego okresu pozwalajg sgdzi¢, ze dyplom kierunku edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna
bedzie wskazywat na dobre przygotowanie nauczyciela do podijecia pracy. Jest tez nadzieja,
ze przepisy dotyczace kwalifikacji nauczyciela nie bedg sie tak czesto zmieniaty. Oczekiwana
stabilno$¢ pozwoli na pogtebienie i usystematyzowanie przyjetych na uczelniach programéw
ksztatcenia.

Niemniej dyskusja nad kompetencjami nauczyciela wczesnej edukacji sie nie koriczy i powin-
na sie nadal toczy¢ zaréwno w srodowisku akademickim, jak i wéréd praktykéw. Uczelnie musza
mie¢ mozliwo$¢ modyfikowania programéw, tworzenia fakultatywnych rozwigzan, uwzgled-
niajacych zainteresowania studentéw i dostosowujacych sie do zmieniajgcych sie potrzeb spo-
tecznych. Nazbyt szczegdtowe, formalne ingerowanie w ich zawarto$¢ nie powinno ogranicza¢
mozliwosci zréznicowania ich na réznych uczelniach i konkurowania przez placéwki w zakresie
oferowanych modutéw. R6znorodnos¢ pogladdw na temat sposobdw dziatania pedagogicz-
nego i zachowanie mozliwo$ci proponowania swoistych rozwigzan praktycznych wptywaja na
postep w tej dziedzinie oraz wybdr drogi najbardziej dostosowanej do aktualnych wyzwan.

Pewne obawy budzi formalne wydzielenie dwéch réznych profiléw studidéw i ograniczenie
elastycznosci przeptywu studentéw miedzy uczelniami, ktéra byta zwigzana z dwustopniowym
systemem ksztatcenia. Moze sie to okaza¢ barierg dla uzdolnionych absolwentéw z mniejszych
osrodkéw do podejmowania studiéw doktoranckich i pracy naukowe;.

Wspétpraca uczelni z praktykami powinna zostac lepiej przemyslana, poniewaz zaréwno
profil praktyczny, jak i profil ogéInoakademicki wymagaja dopracowania waznego sktadnika
studiéw pedagogicznych, jakim sa praktyki pedagogiczne. Chodzi o to, aby nie koncentrowaty
sie one gtéwnie na kompetencjach merytoryczno-technicznych pracy nauczyciela, ale przygo-
towaty absolwenta do systematycznego doskonalenia zawodowego i Swiadomego kierowania
rozwojem kompetencji praktyczno-moralnych, refleksji nad swoim postepowaniem, zaangazo-
wania w srodowisku i poszerzania dobrej orientacji w otaczajacym go $wiecie. Przygotowanie to
powinno obejmowac gotowos¢ do statego doksztatcania sie w miare pojawiajacych sie potrzeb
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spofecznych i twércze zaangazowanie sie w rozwdj edukacji. Tych umiejetnosci nie zdobeda
studenci w trakcie merytoryczno-technicznego szkolenia akademickiego, ale moga sie one
rozwija¢ w wyniku wtasnej pracy nad soba. Warto do niej wdrazac juz w trakcie studiow.

Wskazane sg: bardziej $cista wspétpraca uczelni ksztatcacych nauczycieli wezesnej edukacji
ze szkotami i z przedszkolami, wspélne prowadzenie pracy badawczeji eksperymentalnej, wia-
czajacej studentéw, wymiana doswiadczen i podejmowanie wspdlnych wieloletnich projektow
wspomaganych przez administracje oswiatowg oraz uczelnie ksztatcgce nauczycieli. Warto
powrdci¢ do szkét ¢wiczeniowych i eksperymentalnych, w ktérych mozna by byto sprawdzac
nowe rozwigzania oraz umozliwi¢ studentom pogtebiong analize wtasnych dziatan i wymiane
pogladéw z bardziej doswiadczonymi pedagogami.
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Uchwata nr 7/2000 Rady Gtéwne] Szkolnictwa Wyzszego z dnia 27 stycznia 2000 r. w sprawie okreSlenia mi-
nimalnych wymagan programowych dla studiéw magisterskich na kierunku ,pedagogika” (Dz.Urz. MEN
nr1, poz. 3).

Ustawa z dnia 27 kwietnia 1972 r. Karta praw i obowigzkdw nauczyciela (Dz.U. nr 16, poz. 114).

Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy wprowadzajace reforme ustroju szkolnego (Dz.U. nr 12, poz. 96).

Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018, poz. 1668; Dz.U. 2021, poz. 478
i619).

Zafgcznik nr 1 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szescioletnich szkét podstawowych i gimnazjow
do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego (Dz.U. nr 14, poz. 129).

Zatacznik nr 2 Standard ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela przedszkola i edu-
kacji wczesnoszkolnej (klasy I-1II szkoty podstawowej) do rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie standardu ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania

zawodu nauczyciela (Dz.U. 2021, poz. 890).
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