STUDIA 8as  2(70) 2022 ISSN 2082-0658 S. 165-190 studiabas.sejm.gov.pl 165

Grzegorz Humenny* | Wptyw zdalnego nauczania podczas
Matgorzata | pandemii COVID-19 na czas
Ktobuszewska™ | no§wiecany na nauke przez uczniéw
Tomasz Plachecki™** | hranzowych szkét I stopnia i technikow
w roku szkolnym 2019/2020 i 2020/2021

The impact of distance learning during the COVID-19 pandemic on learning time of VET students

in the school years 2019/2020 and 2020/2021

The outbreak of the COVID-19 pandemic forced the closure of schools in Poland. It was a challenge, espe-
cially for vocational education. Distance learning reduced the time devoted by some students to learning,
and thus probably also the amount of their knowledge and skills. The authors indicate the key factors of
how the transition to distance learning influenced the time devoted by students to education. This paper
investigates to what extent the education system managed to adapt to the pandemic conditions and which

actions are of special importance for the future. The analysis is based on the results of a survey of vocational

school students in Poland who studied in the last grades during the pandemic.

DOI | https://doi.org/10.31268/StudiaBAS.2022.17

Stowa kluczowe | szkolnictwo branzowe, pandemia, czas nauki, zdalne nauczanie

Keywords | vocational education, pandemic, time of learning, distance learning

0 autorach * magister, asystent, ekspert merytoryczny, Instytut Badan
Edukacyjnych « &X' g.humenny@ibe.edu.pl *
ORCID 0000-0001-7236-9294

** doktor nauk spotecznych w dyscyplinie ekonomia i finanse, gtéwna
specjalistka ds. metodologii badan, Instytut Badan Edukacyjnych -
> m.klobuszewska@ibe.edu.pl + ORCID 0000-0002-1849-3793

*** magister, gtowny specjalista ds. badan i analiz, Instytut Badan
Edukacyjnych « B} t.plachecki@ibe.edu.pl

Artykut zostat udostepniony na licencji Creative Commons - Uznanie Autorstwa 3.0 Polska (CC BY 3.0 PL).

Wprowadzenie

Wybuch pandemii COVID-19 byt szokiem dla systeméw edukacji na catym Swiecie i wymusit
zamkniecie szkét. Zdalne kontynuowanie nauczania stato sie szczeg6lnym wyzwaniem w przy-
padku ksztatcenia zawodowego, ktérego kluczowym elementem sg zajecia praktyczne, trudne
do zrealizowania w sposéb zdalny.

Wyniki dotychczasowych badarn poswieconych edukacji zdalnej sugeruja, ze zmiana trybu
nauczania mogta wptyna¢ na zmniejszenie liczby godzin poswiecanych przez uczniéw na nauke.
Jest to istotne, poniewaz skrocenie czasu nauki moze ogranicza¢ zaséb przyswojonej przez
ucznidéw wiedzy i umiejetnosci’. To z kolei - obok innych probleméw zwigzanych z kryzysem

1 V. Lavy, Do Differences in Schools’ Instruction Time Explain International Achievement Gaps? Evidence from

Developed and Developing Countries, ,The Economic Journal” 2015, t. 125, nr 588, https://doi.org/10.1111/
ec0j.12233; M.A. Cattaneo, C. Oggenfuss, S.C. Wolter, The More, the Better? The Impact of Instructional Time


https://doi.org/10.31268/StudiaBAS.2022.17
mailto:g.humenny@ibe.edu.pl
mailto:m.klobuszewska@ibe.edu.pl
mailto:t.plachecki@ibe.edu.pl
https://doi.org/10.1111/ecoj.12233
https://doi.org/10.1111/ecoj.12233
http://studiabas.sejm.gov.pl

166

studiabas.sejm.gov.pl STUDIA 8As  2(70) 2022

COVID-19 - moze pogorszy¢ sytuacje na rynku pracy tych absolwentéw, ktérych nauka przy-
padta na okres pandemii, a takze mie¢ negatywne konsekwencje dla gospodarki.

Autorzy wczesniejszych analiz wskazali wiele potencjalnych czynnikéw wptywajgcych na czas
poswiecany przez uczniéw na nauke zdalna. S3 to uwarunkowania po stronie zaréwno ucznidéw
i ich rodzin, jak i nauczycieli oraz szkét. Rozpoznanie wpltywu poszczegdinych uwarunkowan
moze postuzy¢ jako uzyteczny punkt wyjscia do planowania dziatari wzmacniajacych potencjat
ucznidéw i szkét potrzebny do zapobiegania deficytom wynikajgcym z przejscia na zdalny tryb
nauki. Istotnym zagadnieniem jest réwniez to, na ile udato sie dostosowac system edukacji do
nagtej, nowej sytuacji. Zdolno$¢ adaptacyjna systemu wydaje sie istotna z perspektywy nie tylko
pandemii COVID-19, lecz takze innych mozliwych kryzyséw. W artykule podjeto prébe zidenty-
fikowania kluczowych czynnikéw, od ktorych zalezat czas poswiecany przez uczniéw na nauke
w okresie zdalnej edukacji. Poréwnano réwniez stan tych uwarunkowan na poczatku pandemii
i w dtuzszym okresie. W tym celu wykorzystano wyniki badan ankietowych przeprowadzonych
z dwoma rocznikami 0sob, ktore uczyty sie w ostatniej klasie branzowej szkoty I stopnia (BS I)
lub w technikum w roku szkolnym 2019/2020 oraz 2020/2021.

Nauka w okresie pandemii w Polsce

W zwigzku z rozprzestrzenianiem sie wirusa SARS-CoV-2 w Polsce 11 marca 2020 r. podjeto
decyzje o zawieszeniu zaje¢ w szkotach i placéwkach edukacyjnych. Wstrzymano takze prak-
tyczng nauke zawodu przez uczniéw BS I bedgcych mtodocianymi pracownikami oraz praktyki
zawodowe uczniéw technikdw. Od 25 marca 2020 r. rozpoczeto realizacje zadan edukacyj-
nych za pomocg ksztatcenia na odlegtosc. Szczegdlnie trudna sytuacja zaistniata w przypadku
ksztatcenia zawodowego. W pierwszym okresie pandemii, w roku szkolnym 2019/2020, zajecia
praktyczne oraz praktyki zawodowe mogty zostac zaliczone zgodnie z nowymi zasadami, np.
na podstawie wczesniejszego okresu realizacji nauki zawodu, w ramach dodatkowych form
realizacji praktyk, uznania wybranych form doswiadczenia zawodowego za zaliczenie praktyk
lub projektu edukacyjnego. W trakcie roku szkolnego powrdcita mozliwo$¢ realizacji zajec¢ prak-
tycznych za zgodg ucznia lub jego rodzicow.

W kolejnym roku szkolnym (2020/2021) uczniowie rozpoczeli nauke stacjonarnie. Sytua-
cja epidemiologiczna wptyneta jednak na decyzje o ponownym przejsciu na tryb zdalnego
nauczania. Nauka w szkotach ponadpodstawowych w catym kraju odbywata sie zdalnie od
24 pazdziernika 2020 do 16 maja 2021 r. (a do kofica maja 2021 r. w systemie hybrydowym).
Przez wiekszo$¢ tego okresu ksztatcenie praktyczne realizowano w sposéb tradycyjny (poza
dwukrotnym zawieszeniem lub przej$ciem na tryb zdalny na kilka tygodni) réwniez w przypadku
miodocianych pracownikéw.

on Student Performance, ,Education Economics” 2017, t. 25, nr 5, https://doi.org/10.1080/09645292.2017.
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Wptyw pandemii na ilo$¢ czasu poswiecanego na nauke

W badaniach poswieconych wptywowi pandemii i zamkniecia szk6t na przyszte osiggniecia ucz-
niéw zwraca sie uwage, ze ograniczenie czasu nauki w szkole moze by¢ niekorzystne dla wszyst-
kich uczniéw?. Przy czym uczniowie z rodzin o wyzszym statusie spoteczno-ekonomicznym oraz
mtodsi majg szanse przynajmniej czesciowego zrekompensowania straty wiekszg iloscig czasu
spedzanego z rodzicami (réwniez na nauce). W jednym z badan przeprowadzonych na poczatku
pandemii w Wielkiej Brytanii wykazano, ze w przypadku starszych uczniéw nie byto znaczacych
réznic w ogoélnym czasie nauki podczas zamkniecia szk6t ze wzgledu na status spoteczno-eko-
nomiczny rodziny. R6znice dotyczyty natomiast dodatkowych zorganizowanych zaje¢ w czasie
wolnym, ktére byty kontynuowane przez uczniéw z rodzin zamozniejszych®. Zaleznos¢ miedzy
czasem poswiecanym nauce w okresach zdalnej edukacji a statusem spoteczno-ekonomicznym
rodziny nie jest jednak jednoznaczna. Analizy z réznych panstw dajg odmienne wyniki®.

Pierwsze zagraniczne badania poswiecone nauce w czasie pandemii pokazuja, ze uczniowie
w czasie zamkniecia szkdt przeznaczali na edukacje mniej czasu®, m.in. ze wzgledu na ograni-
czong liczbe lekgji online i materiatéw do naukie.

Skala dtugofalowych efektéw zamkniecia szkét podczas pandemii i ograniczenia czasu nauki
nie jest jeszcze znana. Pierwsze préby analizy wptywu zamkniecia szkét i zdalnej edukacji poka-
zuj3, Ze uczniowie poniesli straty w wiedzy i umiejetnosciach. Na podstawie danych egzamina-
cyjnych dla Holandii P. Engzell et al.” pokazali, Ze uczniowie podczas zdalnej edukacji w bardzo
niewielkim stopniu pogtebili umiejetnosci czy zdobyli nowe. Byto to szczeg6lnie wyrazne wsrod
uczniéw ze $rodowisk defaworyzowanych® W swoim badaniu M. Jakubowski et al.’ pokazali
natomiast pogorszenie wynikéw uczniéw warszawskich szk6t w poréwnaniu z wynikami z ba-
dania PISA z lat wczesniejszych, sg to jednak wstepne analizy i nie dajg mozliwosci odrdznienia
wptywu pandemii na pogorszenie wynikéw od znaczenia innych czynnikéw.

2 A Andrew et al., Inequalities in Children’s Experiences of Home Learning during the COVID-19 Lockdown in
England, ,Fiscal Studies” 2020, t. 41, nr 3, https://doi.org/10.1111/1475-5890.12240.
Ibidem.
Ibidem; M. Grétz, O. Lipps, Large Loss in Studying Time during the Closure of Schools in Switzerland in 2020, ,Re-
search in Social Stratification and Mobility” 2021, t. 71, nr 100554, https://doi.org/10.1016/j.rssm.2020.100554;
F. Green, Schoolwork in Lockdown: New Evidence on the Epidemic of Educational Poverty, ,LLAKES Research
Paper” 2020, t. 67, https.//www.llakes.ac.uk/wp-content/uploads/2021/03/RP-67-Francis-Green-Research-
-Paper-combined-file.pdf [dostep: 28 kwietnia 2022 r.].
Por. M. Grdtz, O. Lipps, op. cit.; E. Grewenig et al., COVID-19 and Educational Inequality: How School Closures
Affect Low- and High-Achieving Students, ,European Economic Review” 2021, t. 140, nr 103920, https://doi.
0rg/10.1016/j.euroecorev.2021.103920.
F. Green, op. cit.
P.Engzell, A. Frey, M.D. Verhagen, Learning Loss Due to School Closures during the COVID-19 Pandemic, ,Pro-
ceedings of the National Academy of Sciences” 2021, t. 118, nr 17, https://doi.org/10.1073/pnas.2022376118.
Znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji ze wzgledu np. na uwarunkowania finansowe i materialne, pozycje
spoteczna, status zawodowy, niepetng rodzine itp.
M. Jakubowski, T. Gajderowicz, S. Wrona, Osiggniecia uczniéw szkét srednich po zmianach w oswiacie i naucza-
niu w pandemii. Wyniki badania TRICKS 2021 w Warszawie, ,Policy Note” 2022, nr 1.
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Uwarunkowania nauki zdalnej

W raportach z poczatku pandemii wskazano na wiele potencjalnych uwarunkowan przebiegu
nauki zdalnej i jej efektéw. Dostepne publikacje opieraja sie zaréwno na badaniach przeprowa-
dzonych w okresie pandemii, jak i na przegladzie wczesniejszej literatury poswieconej zdalnej
edukacji. Nie mozna jednak bezposrednio odnies¢ do szkolnictwa branzowego w Polsce wnioskéw
wyciggnietych z badan prowadzonych w innych panstwach oraz dotyczacych innych pozioméw
edukadji i typow szkot'™. Stanowig one natomiast uzyteczng wskazowke, jakie elementy moga by¢
istotne dla systemu edukacji, zeby mozliwe byto sprostanie wyzwaniom zwigzanym z naukg zdalna.

Z badan przeprowadzonych na poczatku pandemii w Polsce wynika, ze nauczyciele (ze szkét
podstawowych) do gtéwnych probleméw w prowadzeniu zdalnej edukacji zaliczali najczes-
ciej - oprécz czasochtonnosci tego procesu™ - braki sprzetowe i niewystarczajacy dostep do
internetu wsrdd ucznidéw'? (problemy z urzgdzeniami mieli przede wszystkim uczniowie BSI'3).
Pod wzgledem sprzetu komputerowego i taczy internetowych sytuacja nauczycieli byta nieco
lepsza, przy czym niejednokrotnie korzystali oni z prywatnych zasobéw™. Do uwarunkowan
infrastrukturalnych mozna zaliczy¢ réwniez miejsce do nauki, jakim dysponowali uczniowie.
W analizie wykorzystujgcej dane z prowadzonego przez Gtéwny Urzad Statystyczny (GUS) bada-
nia budzetédw gospodarstw domowych oszacowano, ze ok. 130 tys. uczniéw mieszka w lokalach
jednopokojowych, a kolejnych 700 tys. - w lokalach, w ktérych liczba pokoi nie przekracza liczby
uczniéw w danym gospodarstwie domowym’,

W kontekscie nauki zdalnej okazaty sie istotne takze kompetencje cyfrowe ucznidéw i nauczy-
cieli. W polskich badaniach odnotowano problem deficytu tych kompetencji zaréwno wsréd
ucznioéw, jak i wéréd nauczycieli™. Prawdopodobnie powodem jest to, ze przed pandemig tylko
niewielki odsetek nauczycieli miat doswiadczenie w prowadzeniu zajec online'®. Taki stan rzeczy
nie byt specyficzny dla Polski. Jak wskazuje A. Sjogren™?, w Szwecji przed pandemig nauka zdalna
byta prowadzona tylko w wyjatkowych sytuacjach. Ta forma uczenia sie wymaga bowiem od ucz-

10 Sposrdd raportow przywotanych w tym tekscie tylko druga edycja raportu opublikowanego przez Centrum

Cyfrowe (A. Buchner, M. Wierzbicka, Edukacja zdalna w czasie pandemii. Edycja 2, Centrum Cyfrowe, Warszawa
2020) dotyczy funkcjonujacych w Polsce branzowych szkét I stopnia i technikdw.

11 Czasochtonnos¢ prowadzenia nauki online wigze sie miedzy innymi z koniecznoscig opanowywania przez
nauczycieli nowych narzedzi i dostosowywania metodyki (M. Biernat, Edukacja zdalna w czasie pandemii.
Edycja 1, Centrum Cyfrowe, Warszawa 2020).

12 G.Ptaszeket al., Edukacja zdalna: co stato sie z uczniami, ich rodzicami i nauczycielami?, Gdarskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdarisk 2020.

13 A. Buchner, M. Wierzbicka, op. cit.

14 M. Biernat, op. cit.

15 A. Sjogren et al., Swedish Children and Youth during the COVID-19 Pandemic, The Institute for Evaluation of
Labour Market and Education Policy, 2021.

16 M. Myck, M. Oczkowska, K. Trzcinski, Zamkniete szkoty: warunki uczniow do nauki zdalnej w okresie pandemii
COVID-19, ,Komentarze CenEA" 2020.

17 A. Buchner, M. Wierzbicka, op. cit.; G. Ptaszek et al., op. cit.

18 M. Biernat, op. cit; G. Ptaszek et al., op. cit.

19 A. Sjogren, op. cit.
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niéw wiekszej - niz przy nauce stacjonarnej - samodyscypliny i umiejetnosci planowania pracy,
co byto dla wielu wyzwaniem. Jak wskazujg wyniki analizy przeprowadzonej przez G. Ptaszka
et al.%, duza cze$¢ ucznidw uczestniczyta w lekcjach online tylko pozornie, poniewaz wykony-
wata jednoczes$nie inne czynnosci, czesto zwigzane z rozrywka.

Dodatkowo pandemia stanowita zagrozenie dla dobrostanu psychicznego nauczycieli i ucz-
niéw ze wzgledu naizolacje, obawy o zdrowie wtasne lub najblizszych oraz ryzyko pogorszenia
sytuacji zawodowej i finansowej wtasnej lub gospodarstwa domowego?'. Wzrost nastrojéw
depresyjnych byt bardziej zauwazalny wsrdd ucznidéw niz ich rodzicdw i nauczycieli. Wedtug
badan przeprowadzonych przez G. Ptaszka et al.? blisko jedna piata uczniéw i jedna dziesigta
nauczycieli miata nastroje depresyjne w czasie pierwszej fali pandemii.

Wspomniane czynniki mogg przektadac sie na stosowanie przez nauczycieli ré6znych form
nauki zdalnej i na sktonnos¢ uczniéw do udziatu w niej. Moga takze wptywac na czas poswiecany
przez uczniéw na nauke. Gotowos$¢ uczniéw i nauczycieli do zaangazowania sie w edukacje
zdalng byfa szczegdlnie istotna, gdy wezmie sie pod uwage, ze szkoty mogty dowolnie ksztat-
towac sposob realizacji zadan dydaktycznych w okresie pandemii, a sprawdzanie frekwencji
podczas zajec online nie byto obowigzkowe?®. Centrum Cyfrowe ustalito, ze zajecia online byly
stosunkowo rzadko wykorzystywang metodg nauki zdalnej. Na poczatku pandemii lekcje online
prowadzita w przyblizeniu potowa nauczycieli szkét podstawowych. W przypadku starszych
ucznidéw oraz wraz z uptywem czasu nauczyciele decydowali sig na lekcje online czesciej, cho¢
cze$¢ prowadzita zajecia online tylko z przedmiotéw uznawanych za wazniejsze lub tylko dla
klas, ktére nie sprawiaty wiekszych ktopotéw?*. Do okolicznosci, ktére zniechecaty nauczycieli
do prowadzenia zajec w tej formie, nalezata obawa przed cyberprzemoca®. Réwniez w szkotach
w Niemczech lekcje online odbywaty sie w ograniczonym zakresie, natomiast standardem byto
przekazywanie uczniom zadan do samodzielnego wykonania?.

W badaniu Centrum Cyfrowego?” ustalono, ze od okoto potowy do trzech pigtych nauczycieli
(w zaleznosci od typu szkoty) miato co najmniej jednego ucznia, z ktérym nie byto kontaktu
w okresie zdalnej nauki. Zjawiskiem jeszcze czestszym od ,,znikania” uczniéw byto opuszczanie
przez nich lekgji online. W odniesieniu do mtodziezy technikéw i BS I nauczyciele jako jeden
z powoddw nieobecnosci wskazywali podejmowanie pracy zarobkowej. Wzrost absencji wsrod
uczniéw, a takze wsérdd nauczycieli odnotowano réwniez w badaniach nad edukacja w okresie
pandemii prowadzonych w Szwecji?é,

20 G. Ptaszeketal., op. cit.

21 A. Buchner, M. Wierzhicka, op. cit.

22 G.Ptaszeketal, op. cit.

23 Najwyzsza Izba Kontroli, Funkcjonowanie szkét w sytuacji zagrozenia COVID-19. Informacja o wynikach kontroli,
2021, nr169.

24 A. Buchner, M. Wierzhicka, op. cit.

25 M. Biernat, op. cit.

26 E.A.Hanushek, L. Woessmann, The Economic Impact of Learning Losses, OECD, 2020, https://www.oecd.org/
education/The-economic-impacts-of-coronavirus-covid-19-learning-losses.pdf [dostep: 28 kwietnia 2022 r.].

27 A. Buchner, M. Wierzbicka, op. cit.

28 A.Sjogren, op. cit.
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W badaniach powtarza sie konkluzja, ze przejscie na nauke zdalng stawia w szczegoélnie
trudnej sytuacji uczniéw z grup defaworyzowanych. Majg oni gorsze warunki do nauki w do-
mach, a takze mniejsze szanse na uzyskanie pomocy w nauce od rodzicéw?®. Wymuszone
pandemia spedzanie przez uczniéw dtuzszego czasu w domu oraz ostabiony kontakt z osobami
oraz instytucjami spoza rodziny zwiekszaty narazenie cze$ci uczniéw na zwigzany z konfliktami
w rodzinie stres, a w skrajnych przypadkach réwniez na przemoc i naduzycia®. Stabsi ucznio-
wie majg trudnosci w opanowaniu materiatu podczas samodzielnej nauki®'. Ponadto podczas
lekcji online nauczycielom trudniej jest zauwazy¢, ze niektorzy uczniowie - np. z trudnosciami
w nauce lub napotykajacy bariere jezykowa - nie nadazajg za tokiem zaje¢. Zdalna nauka
polegajaca na korzystaniu z udostepnionych materiatéw moze jednak utatwia¢ dostosowanie
tempa nauki do mozliwosci danego ucznia®.

Nalezy réwniez zwréci¢ uwage na szczegdlnie niekorzystng sytuacje uczniéw szkét prowa-
dzacych ksztatcenie zawodowe. Wedtug raportu International Labour Office (ILO)* we wszyst-
kich panstwach, ktére byty reprezentowane w badaniu dotyczacym ksztatcenia zawodowego
w okresie pandemii, przeniesienie edukacji w tryb zdalny napotykato te same trudnosci, ktére
dotyczyty takze ksztatcenia ogdlnego. Byly to braki w sprzecie komputerowym po stronie ucz-
niéw i nauczycieli, braki kompetencji cyfrowych u obu tych grup oraz koniecznos$¢ szybkiego
przyswojenia przez nauczycieli nowych metod dydaktycznych. Szczeg6lnym wyzwaniem okazata
sie natomiast realizacja praktycznej nauki zawodu, ktéra czesto wymaga osobistego kontaktu
z nauczycielem lub instruktorem, a takze obecnosci w szkolnych warsztatach lub w zaktadzie
pracy. Zastapienie praktycznej nauki zawodu ksztatceniem teoretycznym zazwyczaj nie mogto
zapewnic takiego samego poziomu praktycznych umiejetno$ci**.

Podczas pierwszej fali pandemii wiekszo$¢ instytucji zwigzanych z ksztatceniem zawodo-
wym byta w panstwach europejskich zamknieta. W wielu pafstwach catkowicie zawieszono
dziatalno$¢ centréw ksztatcenia praktycznego®. Pandemia ograniczyta mozliwosci odbywania
praktycznej nauki zawodu nie tylko w szkotach, lecz takze u pracodawcoéw®®. Podczas drugiej
fali pandemii w wiekszosci panstw UE podjeto decyzje o umozliwieniu ksztatcenia praktycznego
(réwniez u pracodawcéw), z zachowaniem zasad dystansu i szczeg6lnej higieny®.

Przedstawione wyniki wskazuja, ze w okresie edukacji zdalnej, bedgcej skutkiem pandemii
COVID-19, uczniowie poswiecali mniej czasu na zdobywanie wiedzy i mieli szczegdlnie utrud-

29 Ibidem.

30 Ibidem.

31 E.A. Hanushek, L. Woessmann, op. cit.

32 Ibidem.

33 International Labour Office, Skills Development in the Time of COVID-19: Taking Stock of the Initial Responses
in Technical and Vocational Education and Training, Geneva 2021.

34 L.vander Graaf et al, Education and Youth in Post-COVID-19 Europe - Crisis Effects and Policy Recommendations,
European Parliament, Policy Department for Structural and Cohesion Policies, Brussels 2021.

35 International Labour Office, op. cit.

36 R.Konle-Seidl, F. Picarella, Youth in Europe: Effects of COVID-19 on their Economic and Social Situation, European
Parliament, 2021.

37 L.vander Graafetal, op. cit.
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niona praktyczng nauke przedmiotéw zawodowych. Ograniczenie czasu na uczenie sie wigzato
sie z trudnosciami doswiadczanymi zaréwno przez nauczycieli, jak i przez uczniéw. Problemy
te miaty charakter infrastrukturalny, kompetencyjny, motywacyjny czy wynikajacy z pogorsze-
nia stanu zdrowia (tak fizycznego, jak psychicznego). Co istotne, trudnosci tych do$wiadczali
gtéwnie uczniowie z grup defaworyzowanych.

Celem analiz przedstawionych ponizej jest weryfikacja czynnikéw zwigzanych z czasem
poswiecanym na nauke przez uczniéw konczacych nauke w branzowych szkotach I stopnia
i w technikach w Polsce, uchwycenie zmian tych czynnikdw w trakcie pandemii oraz udzielenie
odpowiedzi na pytanie o zakres adaptacji systemu edukacji branzowej do sytuacji kryzysowe;.

Dane

Dane wykorzystane w niniejszej analizie pochodzg z badania ankietowego zrealizowanego
w ramach projektu Monitorowanie loséw absolwentéw szkét zawodowych - edycja I8, Badanie
zostato przeprowadzone za pomocg ankiet online (ang. Computer-Assisted Web Interview, CAWI).

Pierwsza fala badania zostata zrealizowana w okresie od lutego do czerwca 2020 ., a zapro-
szenie do udziatu w niej skierowano do wszystkich BS I oraz technikéw, ktére w roku szkolnym
201972020 ksztatcity uczniéw ostatniej klasy. W szkotach, ktére wyrazity zgode, ankiety zostaty
wystane wszystkim uczniom chetnym do wziecia udziatu w badaniu. Druga fala badania zosta-
ta zrealizowana w okresie od pazdziernika 2020 do stycznia 2021 r., a zaproszenia do udziatu
w badaniu skierowano do wszystkich respondentéw, ktérzy odpowiadali na pytania w pierwszej
jego fali. W niniejszej analizie uwzgledniono odpowiedzi 1679 absolwentéw BS I oraz 5592
absolwentow technikdw, ktorzy wzieli udziat w obu falach badania. Pytania o do$wiadczenia
nauki podczas pandemii zostaty skierowane do absolwentéw (a wiec respondentéw drugiej
fali badania).

Druga grupa respondentéw, ktdrych doswiadczenia uwzgledniono w niniejszej analizie, sa
uczniowie ostatniej klasy technikum lub BS Iw roku szkolnym 2020/2021. Podobnie jak w przy-
padku wczesniejszego rocznika ankiety za zgodg szkét wystano do ucznidw, ktérzy wyrazili
gotowos¢ wziecia udziatu w badaniu. Badanie zostato zrealizowane w okresie od lutego do
lipca 2021 r. Ankiety wypetnito 8571 uczniédw BS I oraz 22 348 ucznidw technikéw. Ze wzgledu
na nielosowy dobér préby oraz przypuszczalnie mniejsze prawdopodobieristwo udziatu w ba-
daniu niektérych grup uczniéw (majacych w okresie nauki zdalnej mniejszy kontakt ze szkotg,
z nizszymi kompetencjami) wyniki nalezy traktowac z ostroznoscia™®.

38 Projekt konkursowy jest realizowany przez PBS sp. z 0.0. we wspotpracy z Danae sp. z 0.0. i powigzany z pro-
jektem systemowym prowadzonym przez Instytut Badar Edukacyjnych. Zadania wykonywane w ramach
projektu IBE obejmujg m.in. opracowywanie narzedzi badawczych oraz analize danych i prezentowanie wy-
nikéw, natomiast w ramach projektu konkursowego - realizacje badan. Oba projekty sg wspétfinansowane
ze $rodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja
Rozwoj.

39 Odpowiedzi byly wazone tak, aby struktura respondentéw odpowiadata w kolejnych rundach badania struk-

turze uczniéw poszczegdlnych typdéw szkét ze wzgledu na wojewddztwo i wielkos¢ miejscowosci, w ktorej
jest zlokalizowana korficzona przez nich szkofa.
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Czas i uwarunkowania nauki zdalnej

W tej sekcji dokonano analizy opisowej zmiennych zwigzanych z czasem, ktéry uczniowie BS I
i technikéw poswiecali na nauke w okresach zdalnej edukacji, zaréwno podczas pierwszej fali
pandemii COVID-19, jak i w czasie dwoch kolejnych. Przedstawione zmienne zostaty wybrane
na podstawie przegladu literatury.

Liczba godzin przeznaczanych na poszczeg6lne formy nauki w okresach
zdalnego nauczania

W pierwszym okresie pandemii, w roku szkolnym 2019/2020, dominujaca forma nauczania byto za-
dawanie uczniom przez nauczycieli prac domowych i przekazywanie materiatéw do samodzielnego

Tabela 1. Tygodniowa liczba godzin nauki w poszczegéinych formach

- Rok szkolny 2019/2020 Rok szkolny 2020/2021

Technikum Branzowa szkota Technikum Branzowa szkota
I stopnia Istopnia

0od0do 10 54,0% 57,8% 7,9% 27,7%

@ od11do25  27,9% 25,8% 21,9% 41,0%

S od26do36  10,3% 9,0% 35,8% 14,1%

S powyzej36  7.9% 7,4% 34,4% 17,2%

< Srednia 13 godz. 15 min 11 godz. 54 min 31 godz. 09 min 20 godz. 54 min
mediana 10 godz. 00 min 7 godz. 00 min 32 godz. 00 min 19 godz. 00 min

od0do4 14,3% 27,9% 19,6% 32,5%
% od5do 10 21,5% 23,8% 30,5% 24,5%
E 0od11do20  27,6% 23,5% 30,7% 24,6%
ﬁ powyzej 20 36,6% 24,8% 19,2% 18,4%
% Srednia 20 godz. 39 min 15 godz. 16 min 13 godz. 56 min 12 godz. 18 min
- mediana 19 godz. 00 min 10 godz. 00 min 10 godz. 00 min 9 godz. 00 min

Zrédfo: obliczenia wtasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.
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opracowania. Z wywiadéw przeprowadzonych z absolwentami, ktérzy ukonczyli szkote w 2020 r.,
wynika, ze w przypadku 22% absolwentdw technikéw i 28% absolwentéw BS I zaden z ich nauczy-
cieli nie prowadzit przynajmniej raz w tygodniu zaje¢ z wykorzystaniem platform internetowych.
W kolejnym roku pandemii ta sytuacja sie poprawita. W roku szkolnym 2019/2020 ponad potowa

uczniéw technikdéw i BS I poswiecata na zajecia online miedzy 0 a 10 godzin w tygodniu. W kolej-
nym roku szkolnym byto to juz tylko 8% uczniéw technikéw i 28% uczniéw BS I. Srednio na nauke

online w roku szkolnym 2019/2020 uczniowie przeznaczali 13 godz. i 15 min w technikum i 11 godz.
i 54 min w BS L. W kolejnym roku byto to Srednio 31 godz. i 9 min w technikum i 20 godz. i 54 min

w BS I (por. tabela 1). Zmiana nastapita takze w ilosci czasu spedzanego na samodzielnej nauce.
W przypadku technikéw az 37% uczniéw w okresie pierwszej fali pandemii poswiecato na samo-
dzielng nauke wiecej niz 20 godzin tygodniowo. W kolejnym roku szkolnym udziat tej grupy zmalat
do 19%. W przypadku uczniéw BS I w pierwszym okresie pandemii 25% z nich na samodzielng

nauke wygospodarowato ponad 20 godz. tygodniowo, a w kolejnym roku szkolnym odsetek ten

wyniost 18%. Zmalata tym samym ilo$¢ czasu przeznaczonego na samodzielng nauke w domu -
w przypadku technikéw o prawie 7 godz. tygodniowo, a w przypadku uczniéw BS I - o blisko

3 godz. Ponad potowa uczniéw kazdego typu szkoty w roku szkolnym 2019/2020 i 2020/2021 nie

uczestniczyta w indywidualnych konsultacjach z nauczycielami ani nie brata korepetycji - mediana

dla obu rocznikdw i obu typéw szkét dla tego rodzaju aktywnosci wyniosta 0 godzin.

Frekwencja na zajeciach online

Zdalna forma nauczania sprzyjata absencji na zajeciach. Podczas pierwszej fali pandemii 17%
uczniéw ostatniej klasy technikum i 21% uczniéw ostatniej klasy BS I brato udziat w nie wie-
cej niz potowie dostepnych zaje¢ online. W kolejnym roku szkolnym udziat tej grupy uczniéw
zmalat. Byto to juz tylko 5% uczniéw technikum i 11% uczniéw ostatniej klasy BS I. Wyniki te
przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Frekwencja na zajeciach online

Rok szkolny 2019/2020 Rok szkolny 2020/2021

Branzowa Branzowa
Technikum szkota Technikum szkota
I stopnia I stopnia
T3] 0% 17,1% 21,0% 4,5% 10,8%
) zaje¢
Uczestnictwo
w zajeciach online ponad 50% zajec, ale . . .
(kategorie) nie wiecej niz 85% heBhs A Al S0k
ponad 85% zajec¢ 68,6% 58,2% 68,3% 58,9%
% zajec online, Srednia 79,56 72,97 86,34 78,48
w ktérych uczestniczyt
przecietny uczen mediana 97,00 87,00 90,00 86,00

Zrédfo: obliczenia wtasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.
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W roku szkolnym 2020/2021 wzrosta przecietna frekwencja na zajeciach online w obu typach
szkét w poréwnaniu z poprzednim rokiem szkolnym. Uczniowie technikum uczestniczyli Srednio
w 86% zajec online, podczas gdy rok wczesniej byto to niemal 80% zaje¢. W przypadku uczniéw
ostatniej klasy BS I wartosci te wyniosty 73% w roku szkolnym 2019/2020 i 78% - w 2020/2021.
Warto tez przypomnie¢, ze jednocze$nie zwiekszyta sie liczba zaje¢ prowadzonych przez na-
uczycieli online.

Oprécz ,powoddéw losowych” i ztego stanu zdrowia najczesciej podawang przez uczniéw
przyczyna opuszczania zajec online (wskazang przez ok. 3 respondentéw na 10) byt brak czasu
spowodowany nowymi obowigzkami w okresie pandemii, a w przypadku uczniéw z roczni-
ka 2019/2020 - takze przekonanie, ze online niewiele mozna sie nauczy¢. Ta ostatnia opinia
oraz poczucie, ze nauka online jest ucigzliwa, a takze brak konsekwencji opuszczania zajec
byty wskazywane jako powody absencji tym czesciej, im wiecej nieobecnosci mieli uczniowie.
Prawdopodobnie gtdwng przyczyng nieuczestniczenia w zajeciach online jest brak motywacji
do uczenia sie w takiej formie.

Wplyw zdalnego nauczania na czas poswiecany na nauke

W wyniku wprowadzenia zdalnej edukacji uczniowie w rézny sposéb gospodarowali czasem
na nauke przedmiotéw ogdinych i zawodowych (por. wykres 1). W roku szkolnym 2019/2020
jedna trzecia (33%) uczniéw ostatniej klasy technikum przeznaczata na oba typy przedmiotéw
tyle samo czasu, co w trakcie nauki stacjonarnej. Réwnie liczna grupa uczniéw ograniczyta
czas na nauke przedmiotéw ogélnych, ale nie zawodowych. Ponad jedna czwarta (27%) ucz-
niéw technikéw poswiecata tyle samo czasu, co w trakcie nauki stacjonarnej, na przedmioty
0g6lne, ale mniej na zawodowe. Wsr6d ucznidw ostatniej klasy BS I odsetek tych, ktérzy
przeznaczyli co najmniej tyle samo czasu na oba typy przedmiotéw, byt nizszy i wynosit 16%.
Nieco wyzszy byt odsetek uczniow, ktérzy zredukowali czas na nauke obu rodzajéw przed-
miotow (12%). Prawie potowa ucznidw BS I skrdcita czas na nauke przedmiotéw zawodowych,
ale nie og6lInych. W kolejnym roku szkolnym wsrdd uczniéw obu typdw szkét wzrést odsetek
tych, ktérzy w zwigzku ze zdalng nauka mniej uczyli sie obu rodzajéw przedmiotéw (do 35%
wsrod ucznidw technikéw i do 28% wsrdéd ucznidéw BS I). Jednoczesnie wzrdst odsetek mio-
dziezy, ktéra poswiecata na oba rodzaje przedmiotéw co najmniej tyle samo czasu, co w czasie
nauki stacjonarnej — wsréd uczniow BS I byto to az 47%. Zmiany te mogty wynikac zaréwno
z wiekszej dostepnosci lekcji online, jak i z wiekszych mozliwosci realizacji praktycznej nauki
zawodu w spos6b tradycyjny.

Warunki do nauki

Sposrdd ucznidw ostatnich klas technikum lub BS I w roku szkolnym 2019/2020 wiekszos¢
stwierdzita, ze dysponowata catkowicie wystarczajgcym do nauki zdalnej sprzetem kompu-
terowym, potgczeniem z internetem oraz spokojnym miejscem do nauki (wykresy 2a i 2b).
W zaleznosci od uwarunkowania i od typu szkoty takg odpowiedZ wybrato od 53% do 64%
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Wykres 1. Zmiana czasu poswiecanego na nauke przedmiotéw ogélnych i zawodowych
w okresie zdalnego nauczania w roku szkolnym 2019/2020 i 2020/2021
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technikum BSI
rok szkolny 2019/2020 rok szkolny 2020/2021

technikum

B mniej czasu na oba typy przedmiotéw

H mniej czasu na przedmioty zawodowe i co najmniej tyle samo na ogéine
B mniej czasu na przedmioty ogdIne i co najmniej tyle samo na zawodowe
M co najmniej tyle samo czasu na oba typy przedmiotoéw

Zrédto: obliczenia whasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS I

respondentdéw. Za ,catkowicie” lub ,raczej” wystarczajgce uznato wymienione warunki 84-88%
respondentéw. W technikach mozliwo$¢ korzystania, w razie potrzeby, z pomocy w nauce byta
bardziej ograniczona niz dostep do odpowiedniego sprzetu i tacza internetowego. Mozliwo$¢
skorzystania z takiej pomocy uznato za niewystarczajgcg ok. 30% respondentdw.

Z odpowiedzi kolejnego rocznika uczniéw (2020/2021) wynika, ze poziom zaspokojenia po-
trzeb zwigzanych z naukg zdalng zasadniczo sie nie zmienit (wykresy 2c i 2d). Stosunkowo
najwieksza zmiana polegata na obnizeniu odsetka respondentéw, ktérzy uznali za catkowicie
wystarczajgce do nauki zdalnej potaczenie z internetem. Odsetek takich oséb zmniejszyt sie
012 p.p. w przypadku technikéw i 0 8 p.p. w przypadku BS I. Mozna przypuszczac, ze to efekt
wzrostu potrzeb w tym zakresie zwigzanego z prowadzeniem na wiekszg skale zaje¢ online.
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Wykres 2. Ocena warunkoéw do zdalnej nauki

a. technikum, rok szkolny 2019/2020

dobre potaczenie z internetem EJIE 32

9 27

odpowiedni komputer, laptop lub tablet |B

10 Ell

spokojne miejsce do nauki B

18 32

czyjas$ pomoc w nauce w przypadku trudnosci [JIEB
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b. branzowa szkota I stopnia, rok szkolny 2019/2020

dobre potaczenie z internetem PIE
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c.technikum, rok szkolny 2020/2021

odpowiedni komputer, laptop lub tablet ERES 31

spokojne miejsce do nauki |ENIIEG 34

czyja$ pomoc w nauce w przypadku trudnosci

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

d. branzowa szkota I stopnia, rok szkolny 2020/2021
dobre pofaczenie z internetem
odpowiedni komputer, laptop lub tablet |
spokojne miejsce do nauki

czyja$ pomoc w nauce w przypadku trudnosci

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B w ogéle niewystarczajgce M raczej niewystarczajgce M raczej wystarczajace
I catkowicie wystarczajgce [ to nie byto potrzebne

Zrédto: obliczenia wiasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.
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Kompetencje nauczycieli w zakresie prowadzenia zajec¢ online

Z przywotanych wczesniej badan wynika, ze waznym uwarunkowaniem przebiegu i efektéw
nauki zdalnej s3 kompetencje nauczycieli. Badani zostali poproszeni o ocenienie, jak wielu
sposrdéd nauczycieli prowadzacych z nimi zajecia online ,,dobrze sobie z tym radzito” (por.
wykres 3).

Sposréd respondentéw, ktérzy do ostatniej klasy technikum lub BS I uczeszczali w roku
szkolnym 2019/2020, nieco mniej niz co drugi stwierdzit, ze prowadzenie zaje¢ online nie sta-
nowi problemu dla wiekszosci nauczycieli, ktérzy podejmujg sie tego wyzwania. Odsetek takich
opinii wérdd ucznidw technikdw i BS I okazat sie zblizony (odpowiednio 45% i 48%). Natomiast
w przypadku technikéw wyraznie nizszy byt odsetek respondentéw, zdaniem kt6rych z prowa-
dzeniem zaje¢ online dobrze radzili sobie wszyscy prowadzacy.

W kolejnym roczniku uczniéw technikéw odnotowano wprawdzie niewielki spadek odsetka
respondentdw, ktérzy byli zdania, ze wszyscy nauczyciele prowadzacy zajecia online potrafili to
robi¢ (spadek o 3 p.p.), zdecydowanie bardziej wzrést jednak odsetek uczniéw, wedtug ktérych
radzita sobie z tym dobrze wiekszo$¢ nauczycieli (0 12 p.p.). Z kolei w przypadku BS I poprawa
byta niewielka - o niemal 5 p.p. Warto przypomnie¢, ze w roku szkolnym 2020/2021 wzrosta
liczba nauczycieli prowadzacych zajecia online z uczniami.

Wykres 3. Odsetek nauczycieli dobrze sobie radzacych z prowadzeniem zajec online
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Zrédfo: obliczenia wtasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.
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Wykres 4. Preferencje dotyczace sposobu prowadzenia zajec

a.technikum, rok szkolny 2019/2020

76 20 4
74 2 4

szybciej zdobywac wiedze i umiejetnosci

aktywniej uczestniczy¢ w zajeciach

75 22 3
69 24 7
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tatwiej mobilizowac sie do nauki

b. branzowa szkota I stopnia, rok szkolny 2019/2020
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B stacjonarnie B bez roznicy H online

Zrodto: obliczenia wiasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.
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Preferencje dotyczace nauki stacjonarnej i online

Preferencje uczniéw co do formy nauki - stacjonarnej lub zdalnej - mogg wptywac¢ na czas, jaki
na nig poswiecaja, oraz na zaséb kompetencji. Uczestnikéw badania zapytano, ktéry sposéb
nauki pozwala im szybciej zdobywac wiedze i umiejetnosci, aktywniej uczestniczy¢ w zajeciach,
tatwiej mobilizowac sie do nauki, a takze lepiej porozumiewac sie z kolegami i kolezankami. Spo-
$réd respondentdw, ktorzy uczeszczali do ostatniej klasy technikum w roku szkolnym 201972020,
69-76% wybrato nauke stacjonarng jako korzystniejszag pod wzgledem wymienionych wyzej
aspektéw (wykres 4a). Wsréd uczniéw BS 1z tego samego rocznika odsetek oséb preferujagcych
nauke stacjonarng byt o 6-9 p.p. (w zaleznosci od aspektu) nizszy niz wsréd uczniéw technikéw
(wykres 4b).

Réwniez w kolejnym roczniku przewazaty osoby przedktadajgce nauke stacjonarng nad
nauke zdalna. Wsréd ucznidéw technikéw zmniejszyt sie odsetek oséb, ktérym nauka stacjo-
narna pozwalata aktywniej uczestniczy¢ w zajeciach (o 17 p.p.) oraz szybciej zdobywa¢ wiedze
i umiejetnosci (0 11 p.p.) (wykres 4c). Takie zmiany, cho¢ mniejsze (spadek odpowiednio 0 10 p.p.
i 6 p.p.), odnotowano réwniez wsréd uczniéw BS I (wykres 4d). Nieco wieksza akceptacja nauki
zdalnej wsrdd uczniéw z pozniejszego rocznika, ktorych edukacja w szkole ponadpodstawowe;j
w okresie pandemii byta o rok dtuzsza, moze miec rdzne przyczyny: przyzwyczajenie sie do tej
formy edukaciji, ale takze podniesienie jej jakosci lub atrakcyjnosci dla ucznidw.

Kluczowe uwarunkowania nauki zdalnej

Metoda

W celu identyfikacji czynnikéw, ktére wptywaja na prawdopodobienstwo przyporzadkowania
uczniéw do grup wyréznionych ze wzgledu na to, jak tryb nauki zwigzany z pandemia wptynat
na ilos¢ czasu poswiecanego na uczenie sie, wykorzystano metode drzew klasyfikacyjnych,
z zastosowaniem algorytmu CRT (ang. Classification and Regression Trees*).

Zmienng zalezng jest zmiana ilosci czasu, jaki uczniowie przeznaczyli na nauke przedmio-
téw ogdlnych i zawodowych w okresach zdalnego nauczania, w poréwnaniu z sytuacja, gdy
szkoty pracowaty w trybie stacjonarnym. Rozktad zmiennej zaleznej przedstawiono w czesci
poswieconej uwarunkowaniom nauki zdalnej (por. wykres 1). Wykorzystane zmienne niezalezne
oraz waznos¢ poszczegdlnych predyktoréw dla modelu przedstawiono na wykresie 5. Sposréd
24 zmiennych zaleznych 20 zostato zidentyfikowanych przez algorytm jako istotne.

Drzewo klasyfikacyjne (wykresy 6 i 7) jest grafem sktadajgcym sie z rozgatezien oraz weztdw,
potaczonych za pomoca gatezi. Rozgatezienie przedstawia zmienng niezalezna dzielaca anali-
zowang grupe na podgrupy istotnie réznigce sie warto$ciami zmiennej zaleznej. Wezly z kolei
przedstawiajg rozktad zmiennej zaleznej w poszczegélnych wyodrebnionych w ten sposéb

40 L. Breiman et al., Classification And Regression Trees, wyd. 1, Routledge, New York 1984.
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Wykres 5. Znaczenie predyktoréw w analizie drzew klasyfikacyjnych metodg CRT

Sposéb dziatania szkoty pozwalajacy
fatwiej mobilizowac sie do nauki

Runda badania

Sposdb dziatania szkoty pozwalajacy szybciej
zdobywac wiedze lub umiejetnosci

Liczba godzin samodzielnej nauki tygodniowo

Sposdb dziatania szkoty pozwalajacy
aktywniej uczestniczy¢ w zajeciach

Typ szkoty branzowej, w ktérej uczyt sie respondent

Sposdb dziatania szkoty pozwalajacy
lepiej dogadywac sie z kolegami/kolezankami

Nauczyciele prowadzacy zajecia grupowe online

Mozliwosci korzystania w czasie pandemii z czyjej$ pomocy
w nauce w przypadku trudnosci

Cze$¢ nauczycieli, ktdrzy dobrze sobie radzili z zajeciami online
Liczba godzin na indywidualnych konsultacjach tygodniowo
Uczestnictwo w zajeciach online (kategorie)

Mozliwosci korzystania w czasie pandemii
ze spokojnego miejsca do nauki

Liczba godzin na korepetycjach tygodniowo
Pte¢

Mozliwosci korzystania w czasie pandemii
z odpowiedniego komputera, laptopa lub tabletu

Mozliwosci korzystania w czasie pandemii
z dobrego potaczenia z internetem

Pracownik mtodociany

Liczba godzin na zajeciach online tygodniowo

Nauczyciele zadajacy prace do domu |o,6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Uwaga: dodatkowo w analizie zostaty wprowadzone jako zmienne niezalezne: nauczyciele prowadzacy indywi-
dualne konsultacje online, czas poswiecany na dojazdy, poziom wsparcia finansowego od rodziny ucznia i typ
miejscowosci zamieszkania, nie miaty one jednak istotnego znaczenia dla podziatu zmiennej zaleznej.

Zrodo: obliczenia wiasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS L

podgrupach®'. W analizie przyjeto, ze minimalna liczba przypadkéw w wezle, ktéry podlega
podziatowi, wynosi 500, minimalna liczba przypadkéw w wezle ostatecznym wynosi 250, a mak-
symalna liczba pozioméw weztéw drzewa nie przekroczy czterech.

41 M. Krzywinski, N. Altman, Classification and Regression Trees, ,Nature Methods” 2017, t. 14, nr 8, https://doi.
0rg/10.1038/nmeth.4370.
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Wykres 6. Czes¢ drzewa klasyfikacyjnego dla zmian czasu poswiecanego na nauke
przez uczniéw ostatnich klas z roku szkolnego 2019/2020 w zwigzku z przejSciem

na zdalny tryb nauczania

Whbranzowej |
szkole I stopnia
Typ szkoly
~ branzowej,
=0d 5do 10 w ktérej uczyt sie
respondent

Ulepszenie=0.002

W technikum——
Wezet 2 Liczba godzin
rok szkolny samodzielnej
2019/2020 nauki tygodniowo
Ulepszenie=0.005
Wbranzowej |
szkole I stopnia
Typ szkoly
0d5do 10 branzowej,
wktérej uczyt sie
respondent

Ulepszenie=0.003
technikum——

.

. Mniej czasu na przedmioty zawodowe i przedmioty ogéine
I Mniej czasu na przedmioty zawodowe i co najmniej tyle samo czasu na przedmioty ogine
I Mniej czasu na przedmioty ogélne i co najmniej tyle samo czasu na przedmioty zawodowe

B co najmniej tyle samo czasu na przedmioty zawodowe i ogéine

Wezet 11

Spos6b dziatania szkoly [ Stacjonarnie

pozwalajacy fatwiej

mobilizowac sie
do nauki

Ulepszenie=0.001

Wezet 12

Online;
bez réznicy

Wezet 13
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do nauki

Ulepszenie=0.001

Wezet 14
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Wezet 23
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Wezet 24
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Zrodto: obliczenia wiasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.

Wykres 7. Cze$¢ drzewa klasyfikacyjnego dla zmian czasu poswiecanego na nauke
przez uczniéw ostatnich klas z roku szkolnego 2020/2021 w zwigzku z przejsciem

na zdalny tryb nauczania
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Zrédfo: obliczenia wtasne na podstawie danych z badania CAWI z uczniami i absolwentami technikum i BS 1.
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Wyniki

Rok, w ktérym uczniowie uczeszczali do ostatniej klasy

Zmiennag, ktéra najbardziej réznicuje wptyw zdalnego nauczania na zmiane czasu nauki w ostat-
niej klasie BSIlub technikum, jest rocznik, do ktérego nalezeli uczniowie. Wsréd uczniéw, ktérzy
do ostatniej klasy uczeszczali w roku szkolnym 2020/2021, odsetek 0séb poswiecajacych na
nauke przedmiotéw zawodowych i ogdinych mniej czasu, niz gdyby nauka odbywata sie stacjo-
narnie, byt znacznie wyzszy niz wsréd uczniéw z poprzedniego rocznika. W p6zniejszym roczniku
wiecej niz rok wczesniej byto takze uczniéw deklarujacych, ze przejscie na zdalny tryb nauki nie
spowodowato zmniejszenia ilo$ci czasu poswiecanego na nauke przedmiotéw zawodowych i na
nauke przedmiotédw ogélnych. Mozna zatem postawi¢ teze, ze przedtuzanie sie okresu nauki
zdalnej wptywato polaryzujaco na uczniéw - mocniej dzielito ich na tych, ktérzy uczyli sie mniej,
oraz tych, ktérzy poswiecali na nauke przynajmniej tyle samo czasu, ile zajmowataby im ona
w trybie stacjonarnym.

Liczba godzin samodzielnej nauki

W przypadku 0séb, ktére uczeszczaty do ostatniej klasy w roku szkolnym 2019/2020, wptyw
nauki zdalnej na zmiane ilosci czasu poswiecanego na uczenie sie (réznych typéw przedmio-
téw) rozni sie przede wszystkim w zaleznosci od liczby godzin samodzielnego zdobywania wie-
dzy. Kluczowe znaczenie poziomu zaangazowania w samodzielng prace w domu w przypadku
pierwszego z objetych badaniem rocznikéw wiaze sie z niewielkg powszechnoscig zaje¢ online
w pierwszym okresie pandemii.

Wsréd ucznidw poswiecajacych na samodzielng nauke ponad 10 godzin tygodniowo naj-
liczniejsza grupa ograniczyta czas nauki wytacznie w przypadku przedmiotéw zawodowych,
natomiast przedmiotéw ogélnych uczyta sie w takim samym wymiarze, co w trakcie nauki
stacjonarnej. Z kolei wsréd os6b poswiecajacych na samodzielng nauke co najwyzej 10 godzin
tygodniowo najliczniejszg kategorie stanowig uczniowie, ktérzy w zwigzku ze zdalnym trybem
edukacji ograniczyli czas nauki przedmiotéw ogélnych, ale nie zrobili tego w przypadku przed-
miotéw zawodowych. O ile samodzielna nauka w domu w pewnym stopniu moze zastgpic¢
stacjonarng nauke przedmiotéw ogolnych, o tyle przedmiotéw zawodowych trudniej uczy¢
sie samemu.

Liczba godzin samodzielnej nauki dzieli takze uczniéw, ktérzy byli w ostatnich klasach w roku
szkolnym 2020/2021. Osoby, ktére uczyly sie same ponad 10 godzin tygodniowo, czesciej niz
osoby mniej zaangazowane w taka nauke nie ograniczaty czasu poswiecanego na zaden wspo-
mniany rodzaj przedmiotéw lub uczyty sie mniej wytacznie przedmiotéw zawodowych - podob-
nie jak we wcze$niejszym roczniku. W przypadku pézniejszego rocznika liczba godzin samo-
dzielnej nauki jest jednak kryterium podziatu mniej istotnym niz deklarowana przez uczniéw
zdolno$¢ mobilizowania sie do nauki online.
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Zdolnos¢ mobilizowania sie do nauki w formie online

WSrdd uczniéw ostatnich klas z roku 2020/2021 granica podziatu przebiegata w pierwszej ko-
lejnosci pomiedzy tymi, ktérym fatwiej byto sie mobilizowa¢ do nauki odbywajacej sie sta-
cjonarnie, w szkole, a tymi, ktérym tatwiej byto zabrac sie do nauki online lub w przypadku
ktérych forma nauki nie wptywata na zdolnos¢ mobilizacji. Najwieksze r6znice pod wzgledem
rozktadu analizowanej zmiennej zaleznej polegaja na tym, ze osoby nalezgce do pierwszej
grupy zdecydowanie czesciej ograniczaty czas poswiecany na oba rodzaje przedmiotéw. Z kolei
osoby, ktérym zmobilizowac sie do nauki online byto réwnie fatwo, jak do nauki w szkole, lub
nawet tatwiej, zdecydowanie czesciej - pomimo przejscia na nauke zdalng - nie zmniejszyty
ani czasu poswiecanego na nauke przedmiotéw ogélnych, ani czasu po$wiecanego na nauke
przedmiotéw zawodowych.

Istotnos¢ umiejetnosci mobilizowania sie do nauki w szkole lub online ujawnita sie tak-
ze wsrdd ucznidw z wezesniejszego rocznika, ale w ich przypadku jest to kryterium podziatu
mniej istotne niz liczba godzin samodzielnej nauki oraz typ szkoty i dotyczy wytacznie ucznidéw
technikoéw.

Typ szkoty

Proporcje miedzy poszczegdélnymi grupami respondentéw wydzielonymi zgodnie ze zmienng
zalezng w obu rocznikach zaleza takze od typu szkoty, do ktérej uczeszczali respondenci. Od-
dziatywanie poszczegélnych uwarunkowan na zwigzang z pandemia zmiane czasu nauki rézni
sie jednak w zaleznosci od rocznika uczniéw. Gdy weZmie sie pod uwage uczniéw ostatnich
klas z roku 201972020, typ szkoty byt drugg pod wzgledem waznosci zmienng niezalezng i réz-
nicowat wszystkich uczniéw niezaleznie od ilo$ci czasu przeznaczonego na samodzielng nauke.
Bez wzgledu na czas poswiecany tygodniowo na samodzielng nauke osoby koriczace edukacje
w technikach rzadziej niz uczniowie branzowych szkét I stopnia nalezaty do grupy mniej ucza-
cych sie zaréwno przedmiotéw ogdlnych, jak i zawodowych oraz do grupy mniej uczgcych sie
jedynie przedmiotéw zawodowych. Czesciej natomiast uczniowie technikéw zaliczali sie do
grupy uczacych sie obu typéw przedmiotéw co najmniej tyle samo, co w trakcie nauki w szkole
i do grupy poswiecajacej mniej czasu na nauke przedmiotéw ogélnych, ale co najmniej tyle
samo czasu na przedmioty zawodowe.

Wsréd uczniéw z kolejnego rocznika typ szkoty miat istotne znaczenie dla tych, ktérzy spe-
dzali wiecej czasu na samodzielnej nauce (ponad 10 godzin tygodniowo, jesli tatwiej mobili-
zowali sie do nauki prowadzonej w formie stacjonarnej, lub co najmniej 5 godzin tygodniowo,
jesli taka forma nauki nie byta potrzebna, by ich mobilizowac). Wsréd oséb kofczacych nauke
w technikum nieco wieksza byta grupa poswiecajacych, w zwigzku ze zdalnym trybem nauki,
mniej czasu na przedmioty zaréwno zawodowe, jak i og6lne oraz przeznaczajacych mniej czasu
na przedmioty zawodowe (i co najmniej tyle samo czasu, ile pos$wiecali na nauke przedmiotéw
ogolnych, gdy nauka odbywata sie w szkole). Mniejsza natomiast niz w branzowych szkotach
I stopnia byta grupa poswiecajacych co najmniej tyle samo czasu na przedmioty ogélne (i mniej
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na zawodowe) oraz tych, ktérzy na oba typy przedmiotéw poswiecali co najmniej tyle samo
czasu, co w trakcie nauki stacjonarne;j.

Nalezy zwréci¢ uwage, ze generalnie osoby uczeszczajace do technikdw deklaruja wiecej
godzin nauki tygodniowo niz konczacy branzowe szkoty I stopnia. Utrzymanie zatem takiego
samego poziomu zaangazowania w nauke w okresie pandemii wsréd ucznidéw BS I wigzato sie
z mniejszym naktadem pracy niz w przypadku uczniéw technikdw.

Mozliwos$¢ korzystania z pomocy w nauce

W przypadku uczniéw ostatnich klas z roku szkolnego 2020/2021, ktérym trudniej zmobilizowac
sie do nauki online niz do nauki w szkole, a ktérzy poswiecali niewiele czasu (mniej niz 10 godzin
tygodniowo) na samodzielng nauke, istotne okazuje sie to, czy mieli mozliwos¢ korzystania
z czyjejs pomocy w przypadku trudnosci w nauce. Jezeli nie odczuwali takiej potrzeby albo mieli
ja zaspokojong, to zdecydowanie czesciej, pomimo zdalnego trybu edukacji, nie ograniczali
czasu poswiecanego na kazdy rodzaj przedmiotdéw. Z kolei uczniowie, ktérym takiej pomocy
brakowato, cze$ciej mniej sie uczyli przedmiotéw zaréwno ogdlinych, jak i zawodowych.

Kompetencje nauczycieli w zakresie prowadzenia zajec¢ online

Uczniowie nalezacy do drugiego z objetych badaniem rocznikéw, dla ktérych nauka online
nie byta mniej mobilizujgca niz stacjonarna, a ktdrzy jednocze$nie poswiecali na samodzielng
nauke co najwyzej cztery godziny tygodniowo, réznili sie w zaleznosci od tego, jaka czes¢ ich
nauczycieli dobrze sobie radzita z prowadzeniem zaje¢ online. Respondenci, ktérych zdaniem
udawato sie to co najwyzej potowie prowadzacych, znacznie czesciej niz uczniowie nauczycieli
demonstrujgcych wyzsze kompetencje w zakresie prowadzenia zaje¢ online ograniczali czas
poswiecany na oba rodzaje przedmiotdw w czasie nauki zdalnej. Z kolei uczniowie oceniajacy,
ze z prowadzeniem zajec online radzita sobie dobrze wiekszos¢ nauczycieli, ktérzy sie tego
podijeli, czesciej uczyli sie przedmiotéw zaréwno ogdinych, jak i zawodowych przez co najmniej
tyle czasu, ile poswieciliby im, gdyby nauka odbywata sie stacjonarnie.

Konkluzje i dyskusja

Czas poswiecany na nauke zdalng i jego uwarunkowania

Zwigzane z pandemig przejscie na nauke zdalng stanowito bezprecedensowe wyzwanie dla
systemoéw edukacji. Trudna wydaje sie zwtaszcza sytuacja szkolnictwa branzowego, poniewaz
w przypadku wielu profesji prowadzenie praktycznej nauki zawodu w trybie zdalnym jest szcze-
gdlnie skomplikowane lub wrecz niemozliwe. Potencjalnym niekorzystnym efektem zmiany
trybu nauki jest ograniczenie zasobu wiedzy i umiejetnosci zdobywanych przez uczniéw. Taki
efekt prawdopodobnie wptywatby negatywnie na sytuacje zawodowg absolwentéw oraz poten-
cjat gospodarki, réwniez w perspektywie wieloletniej. M6gtby do tego prowadzi¢ réwniez inny
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potencjalny skutek pandemii: zmniejszenie gotowosci pracodawcéw z branz odczuwajacych
skutki kryzysu COVID-19 do zatrudniania mtodych pracownikéw.

Préby oszacowania ewentualnego wptywu pandemii na kariery zawodowe absolwentéw
bedzie mozna podjac¢ po poréwnaniu w dtuzszym okresie sytuacji edukacyjno-zawodowej roz-
nych rocznikdw i branz (cho¢ prawdopodobnie trudno bedzie oddzieli¢ wptyw ewentualnego
ograniczenia wiedzy i umiejetnosci przyswojonych przez uczniéw od niekorzystnego wptywu
pandemii na popytowg strone rynku pracy). Cennym zrédtem danych do takich analiz bedzie
prowadzony przez Instytut Badan Edukacyjnych oraz Informatyczne Centrum Edukacji i Nauki
system monitoringu karier absolwentéw szk6t ponadpodstawowych®. Natomiast badania an-
kietowe przeprowadzone z osobami, ktére byty uczniami ostatnich klas technikéw i BS Tw roku
szkolnym 2019/2020 lub 2020/2021, pozwalaja juz teraz odpowiedzie¢ na pytanie, jak przejscie
na zdalny tryb edukacji wptyneto na czas poswiecany przez uczniéw na nauke.

Tylko w przyblizeniu co trzeci uczen ostatniej klasy technikum nie ograniczyt w zwigzku
z przejsciem na zdalny tryb nauki czasu poswiecanego na nauke przedmiotéw ogélnych i za-
wodowych. Pod tym wzgledem uczniowie ostatnich klas z roku 2019/2020 (uczacy sie w okresie
pandemii przez niespetna semestr) oraz z roku 2020/2021 (uczacy sie w okresie pandemii przez
ponad dwa semestry) nie réznili sie od siebie. Natomiast wsréd ucznidw z pézniejszego rocznika
pieciokrotnie wyzszy byt odsetek oséb, ktére uczyty sie mniej obu rodzajéw przedmiotéw (7%
w roczniku 2019/2020 i 35% w roczniku 2020/2021). Zwiekszyta sie zwtaszcza grupa uczniéw,
ktérzy mniej czasu spedzili na nauce przedmiotéw zawodowych. By¢ moze wieksze ograniczenie
czasu nauki przedmiotéw zawodowych niz ogélnych wynikato ze skoncentrowania sie przez
czes$¢ ucznidw technikdw na zwiekszeniu szans podjecia nauki na studiach (w okresie kryzysu za
kontynuowaniem edukacji przemawia mozliwos¢ op6znienia dzieki temu wejscia na - w danym
momencie niesprzyjajacy - rynek pracy).

W przypadku BS I sytuacja przedstawiata sie odmiennie. O ile wsréd uczniéw, ktérzy byli
w ostatniej klasie w roku 201972020, tylko 16% - pomimo przejscia na zdalny tryb nauki - uczyto
sie obu rodzajéw przedmiotdw co najmniej tyle samo czasu, ile poswieciliby im, gdyby nauka
odbywata sie stacjonarnie, o tyle w kolejnym roczniku odsetek takich oséb byt prawie trzykrot-
nie wyzszy (47%). Sposréd ucznidw z rocznika 2019/2020 trzy pigte poswiecito mniej czasu na
nauke przedmiotéw zawodowych w zwigzku ze zdalnym trybem nauki, natomiast w kolejnym
roczniku juz tylko, w przyblizeniu, co trzeci.

W literaturze wskazuje sie na wiele czynnikéw, ktére moga wptywac na przebieg i efekty
nauki zdalnej. Sg to uwarunkowania zaréwno infrastrukturalne (sprzet, dostep do internetu,
spokojne miejsce do nauki), jak i zwigzane z kompetencjami i wystepuja nie tylko po stronie
uczniéw oraz ich gospodarstw domowych, lecz takze po stronie nauczycieli i szk6t. Zwraca sie

42 Monitoring to nowe zadanie powierzone ministrowi wiasciwemu ds. edukadji zgodnie z art. 26b ustawy
z dnia 25 lutego 2021 r. 0 zmianie ustawy — Prawo oSwiatowe oraz niektdérych innych ustaw (Dz.U. 2021,
poz. 619). Dzieki umocowaniu ustawowemu w monitoringu s wykorzystywane dane administracyjne, ktére
dostarczaja wiedzy o kontynuacji nauki przez kolejne roczniki absolwentéw wszystkich typéw szkét ponad-
podstawowych, o ich pracy zawodowej oraz bezrobociu w tej grupie 0séb.

185


http://studiabas.sejm.gov.pl

186

studiabas.sejm.gov.pl STUDIA 8As  2(70) 2022

takze uwage na niejednakowe zaspokojenie zwigzanych ze zdalng edukacja potrzeb uczniéw
oraz na ryzyko powiekszenia sie w okresie pandemii nieréwnosci edukacyjnych.

Analiza danych ankietowych prowadzi do wniosku, ze pierwszoplanowe znaczenie ma zdol-
no$¢ uczniéw do mobilizowania sie do nauki, w tym do nauki samodzielnej, réwniez w sytuacji,
gdy nie odbywa sie ona stacjonarnie. Nie oznacza to jednak, ze uczniowie mniej zdolni do
mobilizacji i niegotowi do samodzielnej nauki sg pod wzgledem czasu poswiecanego na nauke
na straconej pozycji. W ich przypadku kluczowe znaczenie majg dwa uwarunkowania: mozli-
wos¢ korzystania z czyjej$ pomocy w przypadku napotkania trudnosci w nauce i kompetencje
nauczycieli w zakresie prowadzenia zaje¢ online.

Z przeprowadzonego badania wynika takze, ze potrzeby uczniéw technikéw w zakresie ko-
rzystania ze wsparcia w nauce byty zaspokojone w mniejszym stopniu niz te dotyczace sprzetu
komputerowego, tacza internetowego i spokojnego miejsca do nauki w domu. Pomiedzy ro-
kiem 2019/2020 a 2020/2021 stopien zaspokojenia potrzeby korzystania z pomocy w nauce nie
zmienit sie zasadniczo w przypadku uczniéw obu typéw szkét objetych badaniem.

Odnosnie do kompetencji nauczycieli respondenci z rocznika 2019/2020 najczesciej wska-
zywali, ze z prowadzeniem zaje¢ online dobrze radzita sobie wiekszo$¢ nauczajacych - taka
opinie wyrazita blisko potowa ankietowanych uczniéw. W kolejnym roczniku sytuacja pod tym
wzgledem w BS I byta podobna, natomiast poprawa nastapita w przypadku technikdéw.

Adaptacja systemu edukacji do warunkéw pandemii

Dzieki unikalnym danym, ktére umozliwiajg poréwnanie pewnych sfer funkcjonowania szkét
w okresie bezposrednio po wybuchu pandemii oraz po roku od jej poczatku, mozna sformuto-
wac wnioski dotyczgce adaptacji systemu edukacji do sytuacji kryzysowe;j.

W pierwszym okresie ciezar edukacji spadt przede wszystkim na uczniéw - wiecej uczyli sie
samodzielnie niz na zajeciach online (przy zliczeniu czasu nauki online i na zajeciach indywidual-
nych oraz czasu nauki samodzielnej i korepetycji). Po roku proporcje zdecydowanie sie zmienity.
W technikum liczba godzin zaje¢ online wzrosta ponad 3-krotnie, w BS I - niemal 3-krotnie.
Po roku uczniowie poswiecali mniej czasu na samodzielng nauke, co moze wskazywac, ze ten
substytut nauki szkolnej nie byt juz tak bardzo potrzebny. Mozna zatem postawic teze, ze w tym
zakresie nastgpita poprawa.

Co wazne, wzrost liczby lekcji online oferowanych przez szkoty nie przetozyt sie na mniejszy
udziat uczniéw w tego rodzaju zajeciach. Odsetek lekcji, w ktérych uczniowie brali udziat, wrecz
wzrost. Niestety nadal mozna byto zaobserwowac pewng grupe uczniéw, ktérzy nie uczestniczyli
w wiekszosci tego typu zaje¢ nawet po roku nauczania zdalnego. Jednym z gtéwnych powodoéw
wsrod tych, ktérzy nie uczestniczyli w ponad potowie zajec zdalnych, sg (poza czynnikami loso-
wymi) przekonania o niskiej efektywnosci i ucigzliwosci takich zaje¢. Sa to zatem powody wyni-
kajace z negatywnego nastawienia do nauczania prowadzonego zdalnie. W grupach uczniéw
uczestniczacych w zajeciach takie opinie byty zdecydowanie rzadsze. Generalnie uczestnictwo
uczniéw w zajeciach zdalnych wzrosto, a czynnikiem ograniczajacym udziat w tego typu lekcjach
byto w pewnej mierze negatywne nastawienie.
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Do nieco mniej optymistycznych wnioskéw prowadzi analiza deklaracji respondentéw na
temat ilosci czasu poswiecanego na nauke w poréwnaniu z okresem sprzed pandemii. Zwraca
uwage zwiekszenie sie zaréwno grup oséb, ktére na nauke przedmiotéw ogdlnych oraz zawo-
dowych poswiecaty mniej czasu, jak i tych, ktére na oba typy zaje¢ przeznaczaty co najmniej tyle
samo czasu, co W trakcie nauki prowadzonej stacjonarnie. Moze to wskazywac na problemy
z adaptacja szkét do nauki zdalnej. Cze$¢ poradzita sobie z tym dobrze, a czes¢ nie potrafita
znalez¢ sposobéw na motywowanie uczniéw do pracy zdalnej oraz na wieksze angazowanie
nauczycieli do efektywnej pracy z uczniami i pomagania mtodziezy w przypadku doswiadczania
przez nig trudnosci.

Pomiedzy poczatkiem pandemii a kolejnym rokiem funkcjonowania edukacji w rygorze
epidemicznym nie zaszty zadne wieksze zmiany w zakresie zaplecza, jakim dysponowali ucz-
niowie, tj. spokojnego miejsca do nauki, dostepu do komputera, odpowiedniego potaczenia
internetowego czy wsparcia w nauce w przypadku trudnosci. Zwtaszcza ten ostatni czynnik
wskazuje na brak adaptacji, gdyz niedostatki w tym zakresie zgtaszata najwieksza grupa ucz-
niéw. Problem moze by¢ przezwyciezany poprzez organizowanie przez placédwki edukacyjne
zindywidualizowanych zaje¢ z uczniami zgtaszajgcymi problemy w nauce.

Innym wymiarem adaptacji jest jakos¢ zaje¢ prowadzonych przez nauczycieli online. W sy-
tuacji, gdy liczba zaje¢ prowadzonych z uczniami w roku szkolnym 2020/2021 wzrosta w poréw-
naniu z wczesniejszym rokiem blisko 3-krotnie, nalezy zwréci¢ uwage, ze zwiekszyta sie takze
liczba nauczycieli dobrze radzacych sobie z taka formg edukacji. Postep byt bardziej widoczny
w technikach, ale to w BS I uczniowie w kazdym analizowanym roku oceniali, ze wieksza cze$¢
kadry pedagogicznej radzi sobie w tym zakresie dobrze. Pomimo poprawy sytuacji nadal w co
dziesiatej szkole z prowadzeniem zaje¢ online nie ma problemu mniej niz potowa nauczycieli.
To zatem obszar, w ktérym mozliwa jest dalsza poprawa.

W pewnym stopniu nastgpita takze zmiana przekonan uczniéw o tym, ktére srodowisko
edukacyjne (stacjonarne w szkotach czy online) sprzyja zmobilizowaniu sie do nauki, aktywne-
mu uczestnictwu w zajeciach oraz szybszemu zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci. Nadal jednak
ponad potowa uczniéw preferuje nauke stacjonarng. Nalezy przy tym zwréci¢ uwage, ze za-
obserwowane zmiany mogg mie¢ swoje zrédto zaréwno w oswojeniu sie uczniow z sytuacjg
nauki zdalnej, jak i w tym, Ze nauczyciele dostosowywali metody nauki do pracy online, dzieki
czemu taka forma zaje¢ dawata lepsze efekty. Ocena tego, na ile zmiana postaw uczniéw jest
w tym przypadku pochodng adaptacji nauczycieli do nowej sytuacji, wymaga dalszych badan.

Generalnie mozna zatem stwierdzi¢, ze nastapita adaptacja systemu edukacyjnego do sy-
tuacji kryzysowej. Poziom tej adaptacji nie jest jednak réwnomierny. Co oczywiste, najwiekszy
postep dokonat sie w tych sferach, w ktérych byt relatywnie najtatwiejszy do osiagniecia. Na-
uczyciele w wiekszo$ci opanowali nowe narzedzia umozliwiajgce im prace zdalng. Nieco gorzej
byto z jakoscig prowadzonych w ten sposéb zaje¢, ale i w tym zakresie nastapit progres. Znacznie
mniejszg adaptacje systemu mozna zaobserwowac w tych obszarach, ktére wymagajg indywi-
dualizacji procesu dydaktycznego czy opracowania takich metod pracy, aby uczniowie odbierali
zajecia zdalne jako réwnie efektywne, co stacjonarne. Poprawi¢ powinna sie takze sfera dziatan
zwigzanych z ksztattowaniem wewnetrznej motywacji uczniéw do nauki (niezaleznej od formy
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prowadzonych zajec). Ostatnie z wymienionych sfer wymagajg jednak wsparcia nauczycieli
przez dostarczanie im aktualnej wiedzy i umozliwianie zdobycia umiejetno$ci motywowania
uczniéw do pracy online.

Kluczowe dziatania minimalizujgce negatywny wptyw edukacji zdalnej
na czas nauki

Przeprowadzona analiza pozwala wskaza¢ najwazniejsze dziatania minimalizujgce negatywny
wplyw zdalnego trybu edukacji na czas poswiecany przez uczniéw na nauke, a tym samym
prawdopodobnie réwniez na zaséb kompetencji, ktére zdobywaja absolwenci. Po pierwsze,
wazne jest rozwijanie zdolnosci uczniéw do mobilizowania sie do nauki w réznych formach:
nie tylko do udziatu w zajeciach stacjonarnych, lecz takze do uczestniczenia w zajeciach online
oraz do uczenia sie samodzielnie. W tym kontekscie szczegélnie wazna okazuje sie kompetencja
kluczowa okreslana jako umiejetnos¢ uczenia sie*. We wezesniejszych analizach wskazywano,
ze szkoty generalnie w zbyt matym stopniu uczg samodzielnego planowania wiasnej pracy*.
To, jakie dziatanie jest najbardziej potrzebne w odniesieniu do uczniéw poswiecajgcych nie-
wiele czasu na samodzielng nauke, zalezy od ich zdolnosci mobilizowania sie do nauki zdalnej.
Jezeli uczniowie sg w stanie zmobilizowac sie do niej co najmniej w takim stopniu, jak do nauki
stacjonarnej, to kluczowe znaczenie ma dobre przygotowanie kadry pedagogicznej do realizacji
zaje¢ online. W sytuacji, gdy ponad potowa nauczycieli dobrze sobie radzita z prowadzeniem
takich zaje¢, odsetek ucznidw, ktérzy w trakcie zdalnej nauki skrécili czas nauki przedmiotéw
ogdlInych i zawodowych, jest o niemal potowe nizszy niz w grupie uczniéw, ktérych mniej niz co
drugi nauczyciel dobrze radzit sobie z prowadzeniem tych zajec. Jednoczes$nie wsrod ucznidw,
ktérych wieksza cze$¢ nauczycieli dobrze realizowata zajecia online, odsetek mtodziezy, ktéra
nie skrécita czasu nauki zadnego z przedmiotéw, byt blisko o potowe wyzszy niz wéréd ucznidw,
ktérzy gorzej oceniali kompetencje kadry pedagogicznej w zakresie prowadzenia lekcji online.
W przypadku uczniéw, ktérym do nauki zdalnej trudniej sie zmobilizowa¢ niz do nauki
stacjonarnej, wobec braku mozliwosci prowadzenia edukacji stacjonarnie wazne jest przede
wszystkim zapewnienie mozliwosci korzystania ze wsparcia w przypadku trudnosci w uczeniu
sie. W zwigzku z tym potrzebne jest przygotowanie nauczycieli do rozpoznawania sytuacji, gdy
uczniowie nie nadazaja za tokiem zaje¢, oraz zapewnienie rozwigzan organizacyjnych i materia-
tow umozliwiajgcych udzielenie im dodatkowego wsparcia. Wypracowanie sposobow indywidu-
alnej pomocy uczniom doswiadczajgcym trudnosci w nauce jest prawdopodobnie najwiekszym
wyzwaniem, gdyz szacunkowo grupa os6b poswiecajacych mato czasu na samodzielng nauke
i bardziej mobilizujgcych sie w warunkach nauki stacjonarnej obejmuje ponad jedng trzecig
uczniéw i jest ok. 5-6 razy liczniejsza niz grupa oséb uczacych sie samodzielnie mniej, ale mobi-
lizujgcych sie w trakcie nauki online przynajmniej réwnie dobrze, co w trakcie nauki stacjonarne;.

43 Por. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz.Urz. UE L 394).
44 M. Zahorska, Sukces czy porazka zdalnego nauczania?, Fundacja im. Stefana Batorego, Warszawa 2020.
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Ograniczenia

Badanie nie pozwolito na zweryfikowanie powtarzajacej sie w literaturze przedmiotu tezy, zgodnie
zktdra przejscie na zdalny tryb nauki pogarsza przede wszystkim sytuacje ucznidw juz wczesniej
defaworyzowanych. Kwestionariusz nie zawierat bowiem pytan odnoszacych sie bezposrednio
do statusu spoteczno-ekonomicznego gospodarstwa domowego respondenta. Decyzja o nie-
umieszczaniu takich, potencjalnie drazliwych, pytan w ankiecie wynikata z obawy, ze mogg one
sktoni¢ pytanych, zwtaszcza uczniéw w trudniejszej sytuacji, do rezygnacji z wypetniania ankiety.
Ponadto ograniczeniem wiarygodnosci przedstawionych wynikéw jest to, ze badanie zostato
przeprowadzone na prébach wprawdzie licznych, lecz nie losowych i w zwigzku z tym niepo-
zwalajacych na uogdlnienie wynikéw na cate populacje ucznidéw technikéw i BS I z objetych
badaniem rocznikédw. Zastosowana technika badawcza (ankieta internetowa) niesie ryzyko
zakrzywienia wynikdw na skutek rzadszego udziatu w badaniu uczniéw majacych w okresie pan-
demii mniejszy kontakt ze szkotg i mniej zmobilizowanych do aktywnosci zwigzanych z nauka.
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