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ABSTRAKT: Proces badawczy zwiazany jest z refleksjag na temat poprawnosci for-
mulowanych wnioskéw. W badaniach jako$ciowych, ktére nie postuguja sie tak
sformalizowanymi procedurami do oceny trafnoéci i rzetelnoéci jak w badaniach
ilosciowych, pojawia sie przestrzen do dyskusji nad innymi warunkami, na podsta-
wie ktérych mozna oceni¢ poprawnosé¢. Badania jakosciowe prowadza do wyjasnien
jednostkowych i ugruntowanych w okreslonym kontekscie. Kwestia kontekstu da-
nych nabiera szczeg6lnie waznego znaczenia i jest obecna na kazdym etapie procesu
badawczego.

W niniejszym tekscie dokonuje analizy obecnosci kontekstu, odnoszac si¢ do de-
finicji jezykowych. Podaje przyklady z przeprowadzonych badan etnograficznych
W gimnazjum.
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WPROWADZENIE

Prowadzenie badan to proces, na ktéry skladajg si¢ réznorodne czynnosci ba-
dawcze, wynikajace z przyjetych zalozen teoretyczno-metodologicznych, zmierza-
jacy do realizacji okreslonego celu. Na kazdym etapie procesu kazdemu badaczowi
i badaczce towarzyszy refleksja nad poprawnosciag wnioskéw, ktéra w badaniach
prowadzonych w paradygmatach wykorzystujacych optyke ontologii subiektywnych
nabiera szczegdlnego wyrazu.

W strategiach ilo$ciowych poprawno$¢ mierzona jest za pomocg takich kategorii,
jak trafno$¢ i rzetelnos¢, ktore wyznacza si¢ przy uzyciu okreslonych statystyk (np.
Brzezinski, 1996; Ferguson, Takane, 1997; Fronczyk, 2009; Rubacha, 2016). Badacze
i badaczki wyposazeni w wystandaryzowane narzedzia oraz precyzyjnie okreslone
sposoby ich wykorzystywania maja poczucie pewnosci, ze wyprowadzone wnioski
nie s3 obarczone bledem. W dobie prymatu pozytywizmu méwilo sie nawet o no-
wej formie my$lenia o edukacji - myslenia naukowego, ze wzgledu na wysoka wage
wiedzy wytwarzanej przez nauki szczegotowe, postugujace sie¢ epistemologia empi-
ryczng i wytwarzana za pomocg tzw. ,twardej metodologii” (Hejnicka-Bezwinska,
2008, s. 315). Metodologii jako$ciowej stawiano i czasami stawia si¢ nadal zarzuty
nienaukowo$ci. Pomimo bowiem stosowania metod stuzacych ocenie poprawnosci,
tj. triangulacja, nie s one tak wysoce sformalizowane, jak w przypadku procedur
statystycznych, co daje pole do nieustannej dyskusji.

Wedlug Earla Babbiego (2003, s. 36) ,naukowe rozumienie $§wiata musi jedno-
cze$nie by¢ sensowne i zgodne z obserwacjg”. Ta bardzo ogdlna definicja pokazuje,
ze prowadzenie badan w ogodle wiaze si¢ z dbaloscig o poprawnos¢ metodologicz-
ng, ale zaréwno ,,sensownos$¢’, jak i ,,zgodnoé¢ z obserwacja” mozna oceni¢ tylko
w odniesieniu do zastosowanej strategii. Decydujac si¢ zatem na prowadzenie ba-
dan w ogdle, wyrazamy zgode na podejmowanie takich decyzji i konsekwentnych
dziatan, ktére pozwolg nam by¢ najblizej eksplorowanego zjawiska. Decyzje te mu-
sza by¢ jednak jasno okreslone w raporcie z badan, poniewaz tylko wtedy czytelni-
cy i czytelniczki maja szanse na adekwatng ocen¢ wynikéw. Kazde bowiem badanie
jest umieszczone w okreslonym kontekscie, na ktory sktadaja sie wszystkie wstepne
zalozenia. Prowadzac natomiast badania w strategii jako$ciowej, kwestia kontekstu
bedzie obecna na kazdym niemal poziomie procesu.
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NA MARGINESIE BADAN ETNOGRAFICZNYCH

Podjety przeze mnie temat jest wynikiem refleksji po opublikowaniu raportu
z prowadzonych przeze mnie badan nad konstrukcjami tozsamosci mtodziezy gim-
nazjalnej (Cuprjak, 2016). Zaczetam bowiem zadawa¢ sobie pytania, czy wyniki zo-
stang odczytane w taki sam sposob, w jaki ja je rozumialam i zinterpretowatam, oraz
czy nie zostang wykorzystane w sposob niezgodny z celem badan. Na moje watpli-
wosci natozyta sie ciekawa, a jednocze$nie pokazujaca sedno problemu reakcja stu-
dentki pierwszego roku studiow pedagogiki na prezentowane wyniki moich badan,
jako przykladu strategii osadzonej w paradygmacie interpretatywnym. Mianowicie,
z niedowierzaniem, a nawet pewnym oburzeniem w glosie zapytala o ramy czasowe
badania, poniewaz ona nie pamieta (nie doswiadczyla) ,takich (czyli ztych) rzeczy!”
podczas nauki w gimnazjum. Zaréwno moje watpliwosci, jak i pytanie studentki od-
krywaja rzeczywisty sens tych badan, mianowicie glos, czy méwigc inaczej, narracja
badanej mlodziezy nie jest glosem prawdy obiektywnej i jednocze$nie uogdlnione;j.
To intersubiektywny wieloglos, na ktéry skiadaja si¢ wielokierunkowe uwiklania
w réznego rodzaju interakcje: bezposrednie — kolezanki i koledzy, rodzina, nauczy-
cielki i nauczyciele itp. oraz posrednie - szeroko pojety dyskurs spoteczny, w tym me-
dia. Ponadto narracja jest osadzona w okre§lonym kontekscie, do ktorego mozna zali-
czy¢ réwniez interakcje ze mna, jako osobg jeszcze nie ,,o0swojong’, spoza ,,plemienia’,
przed ktdrg mozna troche ,,poszpanowac” (w stylu SWAG), troche graé, a nawet igral.

Rozwazania na temat kontekstu danych jako$ciowych chcialabym przedstawi¢
w odniesieniu do badan, ktére w kilku zdaniach scharakteryzuje. Gtéwng kategoria
badawcza byly konstrukcje tozsamosci skladajace si¢ na pewien obraz gimnazjalistki
i gimnazjalisty. Celem byla zatem préba opisu konstrukeji tozsamosci tworzonych
przez uczennice i uczniéw publicznego gimnazjum w wojewddztwie kujawsko-po-
morskim. Obrazy zostaly opisane w ramach wizerunkéw zbiorowych, wyrazajacych
sie w kategorii ,,my” gimnazjalistki i gimnazjali$ci, a dodatkowo jako ,ja’ i ,one/
oni”. Wyjécie w teren badan zostalo wyznaczone przez pytanie ogélne, dzigki cze-
mu moje rozeznanie w badanym gimnazjum miato okreslony, ale nie jednoznaczny
kierunek. Pierwsze pytanie brzmialo nastepujaco: ,Jakie konstrukcje wiasnej toz-
samosci tworza uczennice i uczniowie gimnazjum?”. Proces indukcji analitycznej
doprowadzit do wyltonienia dwoch kategorii centralnych skladajacych sie na obraz
tozsamosci gimnazjalistek i gimnazjalistow: zewnetrzne atrybuty tozsamosci - de-
finiowane z perspektywy ,ja, ,,my’, one/oni” (okreslone atrybuty, takie jak: odpo-
wiednio uksztaltowane cialo, ubrania, gadzety, jezyk, zachowanie) oraz narracyjne
(wewnetrzne) komponenty tozsamosci wyrazane w postaci: ,,jestem osobg, ktéra..”.

Zastosowatam zréznicowane i kompatybilne wobec siebie metody zbierana da-
nych, osadzone w paradygmacie interpretatywnym, dbajac tym samym o rzetelnos¢
wynikéw badan. Gléwnymi metodami byty wywiad grupowy oraz rysunek tema-
tyczny, wzmacniane przez obserwacje etnograficzna i wywiady z kadra pedagogicz-
ng. Gromadzenia oraz analizy danych dokonalam, opierajac si¢ na logice metodolo-
gii teorii ugruntowanej (GT).
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Do interpretacji wynikow wykorzystalam gléwnie koncepcje tozsamosci relacyj-
nej Kennetha Gergena, wedlug ktérego budowanie tozsamosci odbywa si¢ zawsze
w relacji z otoczeniem:

Nasze zdolno$ci realizujg sie tylko dlatego, ze istniejg inni, ktdrzy je podtrzy-
mujg i potwierdzaja, mamy tozsamos¢ tylko dlatego, ze dopuszczajg to rytu-
aly spoteczne, ktorych jeste$Smy czescia, pozwalajg nam by¢ pewnym rodza-
jem osoby, gdyz ten rodzaj osoby jest istotny dla szerszych gier spoleczenstwa.
(2009, s.190)

Znaczenie kontekstu bylo zatem wazne nie tylko w perspektywie badawczej, ale
réwniez teoretycznej. Niemozliwe byloby badanie tozsamosci relacyjnej bez nadawa-
nia szczegdlnego znaczenia kontekstowi.

KONTEKST DANYCH JAKOSCIOWYCH

Zagadnienie kontekstu obecne jest na kazdym poziomie procesu badan jakoscio-
wych - od paradygmatu (np. interpretatywnego), poprzez schemat badawczy (np. et-
nograficzny) i konkretng metode (np. wywiad, obserwacje etnograficzng) po analize
danych jako$ciowych (np. metodologii teorii ugruntowanej), co jest spdjne z ogolng
definicjg jezykowa. W jezyku lacinskim contextus oznacza tacznoéé, zwigzek (Ko-
palinski, 2000, s. 275). W stowniku jezyka polskiego PWN (https://sjp.pwn.pl/sjp/
kontekst;2473490) kontekst jest definiowany jako: zesp6l odniesien niezbednych
do zrozumienia utworu literackiego, dziela naukowego itp.; zespdt czynnikéw wspot-
istniejacych, powigzanych z czyms$; fragment tekstu potrzebny do doktadnego rozu-
mienia danych wyrazéw lub wyrazen; zesp6t jednostek jezykowych, ktore stanowia
otoczenie danej jednostki.

Powyzsze definicje zostaly przeze mnie uporzadkowane wedlug poziomu ogdl-
noéci, a jednoczesnie zgodnie z logika prac badawczych. W niniejszym tekscie chcia-
tabym skupi¢ si¢ gtéwnie na dwdch pierwszych poziomach rozumienia kontekstu,
poniewaz dwa pozostate zwigzane sg z konkretnymi i szczegétowymi procedurami
analitycznymi.

KONTEKST JAKO ZESPOL ODNIESIEN NIEZBEDNYCH DO ZROZUMIENIA
UTWORU (BADANIA NAUKOWEGO)

Pierwsza definicje mozemy odnie$¢ do badan jako caloéci, a przede wszystkim
do zalozen lezacych u ich podstaw - paradygmatu, strategii badawczej oraz teorii
i zwigzanym z nia jezykiem opisu. Raport z badan zostaje osadzony w okreslonym
czasie i miejscu, z okre§lonym celem i metodologia badan, dzieki czemu badacze
moga dokona¢ adekwatnej do zarysowanych warunkéw interpretacji, a czytelnicy
majg szanse na pelne zrozumienie prezentowanych wynikéw. Podczas réznicowania
strategii ilo§ciowej i jako$ciowej podkreslana jest zawsze kwestia kontekstu. Wedtug
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Krzysztofa Rubachy obie strategie stuzg realizacji innych celéw oraz pokazuja inny
obraz badanych proceséw: ,strategia ilosciowa pokazuje obraz ogdlnych prawidlo-
wosci, a strategia jako$ciowa — obraz indywidualnych doswiadczen oséb badanych
i zjawisk (...) zachodzacych w konkretnym miejscu i kontekscie” (2016, s. 21). Wy-
bierajac zatem okreslong strategie zgodnie z celem badania oraz zalozeniami onto-
logicznymi i epistemologicznymi badanego zjawiska, wybieram okres§long strukture
procedury badawczej oraz okreslone metody zbierania i analizy danych. Teoria, kté-
ra powstanie w wyniku badan, bedzie postugiwata sie okreslonym jezykiem i okre-
$lonym zasiegiem uogélnien. Zatem wyniki badan beda zrozumiate tylko w kontek-
$cie poczynionych zalozen.

Sposéb gromadzenia danych w badaniach ilo$ciowych i jako$ciowych kieruje sie
réznymi zasadami, a zatem ma r6zng strukture. W obu przypadkach kluczowg role
odgrywa teoria (lub teorie), ktéra jednoczes$nie wyznacza jezyk opisu. Wedlug Ru-
bachy

decyzja dotyczaca zalozen odnosnie do jezyka opisu w obrebie danej koncep-
tualizacji przedmiotu badan bezposérednio zabezpiecza weryfikacje ustalen
teoretycznych. Nieuwzglednienie tego zabiegu metodologicznego lub popel-
nienie bledu w tym zakresie sprawia, ze twierdzenia teoretyczne moga by¢
nieweryfikowalne. (2008, s. 169)

Miejsce teorii w procedurze badan jest zalezne od strategii. Strategia iloSciowa
podlega $cistym procedurom o charakterze liniowym. Proces ten poczatkuje kon-
ceptualizacja badan, polegajaca na wyborze definicji teoretycznej badanej zmiennej
(Rubacha, 2016, s. 53). Zatem juz na poczatkowym etapie trzeba dokonaé¢ wyboru
tych teorii czy koncepcji, ktére najbardziej beda odpowiada¢ na zapotrzebowanie
celu badan. Kolejne etapy sa pochodng pierwszego, poniewaz dane sa gromadzone
i analizowane za posrednictwem takich metod, ktére wpiszg si¢ w skrupulatnie wy-
brane teorie. Metodologia normatywna operuje jezykiem wysoce sformalizowanym,
tzw. behawioralnym (Rubacha, 2008, s. 169). Jest on bowiem traktowany jako narze-
dzie opisu wzglednie jednoznacznych i precyzyjnych wyjasnien opartych na obiek-
tywnych danych statystycznych. Jezyk odgrywa tu role wtérng. Jest przekaznikiem
taczacym teorie, z ktorych wyprowadzane sg zalozenia badawcze, nastepnie prowa-
dzone s3 badania i w efekcie formutowane wnioski. Jezyk danych jest jednoczesnie
jezykiem pomiaru oraz jezykiem wyjasnienia (Rubacha, 2013, s. 44).

W mojej praktyce dydaktycznej na zajeciach z metodologii badan spotecznych,
podczas analizy raportéw badan empirycznych, prowadzonych w paradygmacie
normatywnym i w strategii ilo§ciowej, na pytanie, jak mozna nazwac¢ jezyk analizo-
wanego tekstu, zawsze pada odpowiedz — ,,naukowy”. To ciekawe, ze Zyjac w dyna-
micznej i wieloznacznej rzeczywisto$ci, a w perspektywie studiéw pedagogicznych
dodatkowo wysoce zhumanizowanej, naukowe jest dla wielu to, co obiektywne
i oparte na ,twardych’, statystycznych dowodach. Obrazuje to pewien stan, ktory
Dariusz Kubinowski nazywa ,,schizofrenig myslenia pedagogicznego” (2010, s. 80).
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W strategii jako$ciowej teoria pojawia sie na kazdym etapie procesu badawczego,
ktéry przyjmuje forme okregu z teorig jako epicentrum. W zwigzku z tym bedzie
wystepowad na réznych poziomach kontekstu. W metodologii teorii ugruntowanej
zwraca sie uwage na ograniczajaca role teorii w pierwszym etapie procesu, a nawet
mowi sie o braku etapu prekonceptualizacji w zamian za gromadzenie bogatych da-
nych (Charmaz, 2009; Konecki, 2000; Henzel, Glinka, 2012). Nie oznacza to jednak,
ze badacz przystepujacy do badania w ogéle rezygnuje z przegladu istniejacych teorii
i nie podejmuje proby wstepnego rozeznania w badanym terenie (Henzel, Glinka,
2012, . 106). Badacz kieruje si¢ ogdlnie zarysowanym problemem badawczym, czy
zakre§lonymi ramami pojeciowymi, ktére jednak w naturalny sposéb, pod wpltywem
gromadzonych danych, ulegaja przeksztalceniu (Rubacha, 2013, s. 45). Teoria (a cze-
$ciej teorie) powstajaca dzieki procedurom jakosciowym, ktorg Kathy Charmaz
nazywa teorig interpretacyjna, zawiera polaczenia ,faktow i wartoéci i przedstawia
prawde warunkowy” Kontynuujac te mysl, Charmaz uwaza, ze ,badacza interesuje
to, jak uczestnicy konstruujg swoje poglady i perspektywy i jak sa one ulokowane
w ich pozycjach” (2009, s. XVII).

W badaniach jakos$ciowych teoria pozwala wyjasni¢ to, co udalo nam si¢ zaob-
serwowaé w terenie. Wybor teorii jest zadaniem trudnym i wymagajacym czasu. Jest
réwniez posrednio uzalezniony od preferencji naukowych, a nawet osobistych ba-
dacza. W praktyce oznacza to, ze jedne teorie bedg lepsze, a inne gorsze z réznych
wzgledow, np.: uprawianej dyscypliny naukowej (pomimo interdyscyplinarnosci ba-
dan, socjolog zwrdci prawdopodobne wieksza uwage na teorie socjologiczne, a peda-
gog na pedagogiczne), dziatalnos$ci praktycznej, czyli uzytecznosci wynikow badan,
a nawet ze wzgledu na wrazliwo$¢ na rézne problemy w tym samym obszarze ba-
dawczym (np. sposoby definiowania siebie przez mlodziez gimnazjalng mozna inter-
pretowac w zakresie relacji interpersonalnych, kultury mtodziezy czy dyskryminacji
ze wzgledu na ple¢). Zatem przeprowadzone przeze mnie badanie moze by¢ inaczej
zinterpretowane, jezeli uzytabym innych teorii wyjasniajacych.

Kontekst teoretyczny prowadzi nas do kontekstu jezyka uzywanego w badaniach
subiektywistycznych. Na gruncie badan jako$ciowych mowi si¢ obecnie o zwrocie
lingwistycznym, ktéry wediug Adama Nowaczyka dokonat si¢ dzigki wplywom fi-
lozofii analitycznej (2008, s. 13) i w pierwszej kolejnosci zostal zaadaptowany przez
antropologie i wspolczesne jej kierunki, m.in. antropologie refleksyjng. Na gruncie
polskim antropologia ,,przepracowywala” kwesti¢ zwrotu od co najmniej dwéch de-
kad (np. Burszta, 1992; Kuligowski, 2001). Dla pedagogiki jest to natomiast temat
bardzo aktualny. Mozna powiedzie¢, ze wspdlczesna metodologia badan nad eduka-
cja jest w stanie rozwoju tych podej$¢ badawczych, ktére bylyby adekwatne do dyna-
micznego zakresu przedmiotu badan oraz jego wymiaru ontologicznego i epistemo-
logicznego. Zwrot lingwistyczny powoduje, ze uwaga pedagogdw zmienia kierunek
zainteresowania w obszarze tradycji badawczych. Otwarcie paradygmatyczne, czy
inaczej przetom/zwrot lingwistyczny, na ktéry zwraca uwage réwniez Mirostawa No-
wak-Dziemianowicz (2012), daje badaniom spolecznym nowe mozliwosci poznaw-
cze, polegajace na ,,otwarciu si¢ badaczy na subiektywne $§wiaty zycia, na przezywane
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doswiadczenia [badanych os6b - przyp. M.C.]” (ibidem, s. 9). To podejscie badaw-
cze zgodne jest z zalozeniami hermeneutyki, ktdrej celem jest ,,zrozumienie, opis
i interpretacja do$wiadczen cztowieka jako tekstu umieszczonego w historycznym
i spotecznym kontekscie” (ibidem, s. 31).

Nalezy tu doda¢, ze badanie innych $wiatéw subiektywnych nie bytoby mozli-
we bez $wiadomosci wlasnego $wiata. W procesie zbierania danych oraz trwajacej
jednoczesnie interpretacji wynikéw, tekstow bierzemy udzial nie tylko jako bada-
cze, a juz na pewno nie jako program statystyczny, ale jako indywidualne podmioty
z wlasng biografig, wlasnym bagazem doswiadczen oraz systemem znaczen i warto-
$ci (ibidem, s. 33). Nie chodzi jednak o to, ze interpretacja moze w tym kontekscie by¢
polem dla afirmacji wlasnych sagdéw i opinii na okreglony temat, ale o $wiadomos¢,
ze jako badacz czy badaczka jestem osoba prywatna, a przede wszystkim jestem czlo-
wiekiem, ktéry nie tylko mysli i wycigga wnioski, ale takze czuje i przezywa sytuacje,
ktore stajg siec moim udzialem (por. m.in.: Gulczynska, 2013; Szczepanik, 2015). Je-
stem przekonana, ze po przeprowadzonych badaniach, czyli po czasie spedzonym
wsrod miodziezy gimnazjalnej i na jej ,terenie’, nie jestem ta samg osobg, ktorg by-
tam przed badaniem. Mozna to uzasadni¢ m.in. wspomniang wcze$niej teorig tozsa-
moéci relacyjnej, ktora pozwala zrozumie¢ nie tylko badang przestrzen, ale réwniez
moja reakcje na bycie w tym $wiecie.

W metodologii interpretatywnej jezyk nie jest tylko narzedziem, a teksty etnogra-
ficzne traktowane sg juz nie tylko jako przekazniki prawdy, ale takze jako mechani-
zmy jej wytwarzania (Kuligowski, 2001, s. 16). Zaréwno jezyk badanych, jak i bada-
czy odgrywa bardzo wazng role. Zwraca na to uwage m.in. Beata Zamorska, ktéra we
wstepie do swojej monografii opowiada o osobistym zmaganiu si¢ nieadekwatnoscia
jezyka opisu (2008, s. 14). W poczuciu tej autorki stowa byly albo zbyt ,,obszerne”,
albo zbyt ,,ciasne” (ibidem, s. 15). Mozna powiedzie¢, ze autorka zdaje sobie sprawe
z niedoskonaloéci jezyka wobec opisu tego, co zaobserwowata.

Decydujac sie zatem na badania jako$ciowe, co z jednej strony jest juz zakre-
$leniem pierwszego poziomu kontekstu, zwigzanego z podstawami i zalozeniami
badawczymi, zagadnienie kontekstu nabiera szczegdlnego znaczenia, poniewaz sto-
sujac strategie badan ilo$ciowych, bedziemy tworzy¢ wyjasnienia oparte na prawi-
dlowoéciach na poziomie ogdlnym, natomiast w badaniach jako$ciowych - na szcze-
gotowych, ugruntowanych w badanym kontekscie.

KONTEKST JAKO ZESPOL CZYNNIKOW WSPOLISTNIEJACYCH,
POWIAZANYCH Z CZYMS$

Druga z wymienionych definicji kontekstu pozwala na zrozumienie badanych
zjawisk poprzez umieszczenie ich w szerszej sytuacji spotecznej, kulturowej, ekono-
micznej, politycznej itp., np. badanie relacji nauczyciel-uczen w kontekscie kultury
szkoly. Jak pisza Martyn Hammersley i Paul Atkinson, ,uwzglednienie wszelkich
réznic kontekstu jest tak samo wazne podczas prowadzenia badan jak wlasciwy do-
bér czasu i 0s6b” (2000, s. 61). Czlowiek funkcjonuje w réznych kontekstach, ktore
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niejako wymuszaja na nim zréznicowane i adekwatne zachowania. Ci sami ucznio-
wie inaczej beda zachowywac sie podczas lekeji, a inaczej podczas przerwy czy wy-
cieczki klasowej. Znaczenie ma tu jednak rodzaj lekcji, co zndéw wiaze si¢ z kontek-
stem, w ktéry mozna wpisa¢ osobe nauczyciela czy nauczycielki, rodzaj przedmiotu,
okreslony temat lekeji, godzine i wiele innych powigzanych ze sobg czynnikdw.
Zachowania podczas przerw réwniez s3 zalezne od wielu elementdw, tj. pora roku
(w badanej szkole nie wychodzi sie na boisko w czasie zimy), pory dnia czy rodzajem
lekeji przed przerwy i po niej.

Hammersley i Atkinson zwracaja uwage, by nie myli¢ miejsca z kontekstem.
W réznych bowiem miejscach czy sytuacjach moga pojawi¢ si¢ podobne warunki,
a w zwiazku z tym podobne, ale inne od naszych oczekiwan zachowania, np. uczen
bedzie zachowywal si¢ tak samo podczas trudnej lekgji, jak i przerwy, poniewaz
akurat nauczyciel tego przedmiotu bedzie sprawowal dyzur na korytarzu. Z dru-
giej strony, na tej samej lekcji, z tym samym nauczycielem moze wydarzy¢ sie co$,
co zmieni znany rytm, np. kto$ udzieli $miesznej odpowiedzi na pytanie. Dlatego

»musimy postrzega¢ konteksty w kategoriach zachowan ludzkich w danym $rodo-
wisku oraz mie¢ $wiadomos¢, ze chodzi tutaj o spoteczne konstrukty, a nie fizyczne
lokacje” (ibidem, s. 62).

Na tym poziomie dyskusji o kontekscie na pierwszy plan wysuwa si¢ zagadnienie
kontekstu spolecznego, w ramach ktérego wazng role odgrywa publicznos¢, do kté-
rej badani kierujg okreslone czynnoéci czy wypowiedzi, ktore badacz i badaczka
wykorzystuje jako Zrédia informacji (ibidem, s. 225). Zatem jednym z elementéw
publicznosci jest osoba prowadzaca badania. Sam fakt nawigzania interakcji pod-
daje badanym refleksje, ze s3 w centrum zainteresowania, a wiec nalezg do jakiej$
specyficznej grupy wartej zainteresowania. Spotkalam sie z tg sytuacja wprost, kiedy
zapytalam mlodziez, czy wyrazaja zgode na pokazanie ich prac rysunkowych stu-
dentkom i studentom podczas zajeé. W efekcie, mlodziez nie tylko wyrazita zgode,
ale zareagowala bardzo entuzjastycznie, podpisujac si¢ pod pracami i przesylajac pi-
semne pozdrowienia.

Osoba badacza czy badaczki moze wywieraé znaczacy wplyw na rodzaj, a na-
wet sposob przekazywanych informacji. Znaczenie moze mie¢ réwniez pleé. Kiedy
podczas prowadzonego wywiadu grupowego pytalam o zainteresowania, czulam
ze chlopcy nieco ze mnie drwia, zwlaszcza podczas opowiadania o grach kompu-
terowych, np. zamiast powiedzie¢, ze kolega gra w Minecrafta, ustyszalam: On nie
jest za towarzyski... domki se buduje. To jest oczywiscie moja interpretacja, bo nie
wiadomo, czy gdyby badania prowadzit me¢zczyzna odpowiedzi bylyby inne. Pytanie
o to, czy dane wypowiedzi sg spontaniczne czy wywolane, jest tak samo ciekawe,
jak trudne do zweryfikowania (ibidem, s. 227) m.in. z powodu subiektywizmu osoby
prowadzacej badania. W jednej z klas, podczas obserwacji na lekcji, widzac bardzo
rozluznione formy zachowan kilku oséb, zapytatam siedzacych blisko mnie chiop-
cOw wprost — czy zawsze tak sie zachowuja na tej lekcji. Ustyszalam dwie odpowiedzi:
tak, oni tak zawsze i nie, popisujg si¢ przed panig. Ktéra odpowiedz jest prawdziwa?
Prawdopodobnie obie.
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W prowadzeniu wywiadu grupowego kwestia publicznosci jest bardzo wazna, po-
niewaz w ramach jednej grupy, np. klasy szkolnej istniejg rézne kategorie interakeji,
zwiazane z pelnionymi wewnatrz grupy rolami poszczegélnych uczennic i ucznidw.
Kategorie dziela si¢ na frakcje i dalej na inne sieci komunikacyjne, ktére jednych
czlonkow wiaczajg, a innych wykluczajg (ibidem, s. 229). W prowadzonych przeze
mnie wywiadach grupowych zalezno$ci komunikacyjne byly czasami bardzo wy-
razne. Tworzyly sie grupy wyrazajace podobne stanowisko, czgsto dominujace nad
pozostalymi i niepozostawiajace im przestrzeni w dyskusji. Czesto jednak podziaty
wyrazaly sie subtelnie, za pomocg postawy ciala, spojrzenia czy tez tonu glosu - glo-
$niejszym i zdecydowanym u osoby popularnej w klasie lub cichszym, niepewnym
u osoby mniej popularne;j.

Sama zatem sytuacja wywiadu byla juz istotnym i w kazdej klasie specyficznym
kontekstem. Zrédta wypowiedzi mtodziezy osadzone s3 jednak jeszcze glebiej, w re-
jonach/obszarach/kontekstach, ktére dla badacza sa niedostepne, a w kazdym razie
na tyle skomplikowane, ze niemozliwe do zbadania. Kiedy czytelnicy raportu pomi-
ng interpretacje wynikow badan, a zwrdca tylko uwage na zacytowang dla przyktadu
wypowiedz gimnazjalistki: gimnazjum niszczy ludzi, prawdopodobnie odczytaja ja
wprost — w gimnazjum dzieja sie ,,zte rzeczy”, ktérych badana gimnazjalistka sama
doswiadczyta i na tej podstawie formuluje swoja opinie. Interpretacja tej wypowiedzi
ulegnie jednak zmianie, kiedy zaglebimy sie w jej Zrédta, czyli skomplikowany kon-
tekst, ktory ujety w schemat, moze wyglada¢ nastepujaco:
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Rysunek 1. Kontekst wypowiedzi badanej gimnazjalistki

Zrédlo: dane z badan wlasnych
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Na powyzszy schemat trzeba jeszcze nalozy¢ szerszy kontekst kultury globalnej
oraz kontekst rozwojowy, zwigzany z procesem dorastania. Jak wida¢, narracje bada-
nych sg wynikiem uwiklania w rézne relacje i wpltywy. Zaréwno uczennice i ucznio-
wie, jak i nauczycielki i nauczyciele funkcjonujg we wspolnych oraz specyficznych
dla siebie przestrzeniach. Przestrzenig wspélng jest przede wszystkim instytucja
szkoly, wraz z panujacymi w niej regulami dziafania i to zaréwno tymi formalnymi,
zapisanymi np. w statucie szkoly, jak i pozaformalnymi, skladajacymi si¢ na okre$lo-
ny klimat. Do pozostalych przestrzeni podzielanych wspdlnie mozna zaliczy¢ réw-
niez srodowisko lokalne o réznym zasiegu, od wojewddztwa (§Srodkowa cze$¢ Polski)
poprzez miasto (ze swoistym dziedzictwem kulturowym) do dzielnicy, w jakiej mie-
$ci sie szkota (otoczenie, sklepy). Natomiast przestrzenie prywatne zwigzane sg z zy-
ciem osobistym — rodzinnym i towarzyskim oraz udzialem w szerszej wspolnocie
spoleczno-kulturowe;.

Analizujac kontekst powyzej przytoczonej wypowiedzi, trzeba zada¢ sobie pyta-
nie o to, jak daleki kontekst nas interesuje. Oczywiste jest, ze niemozliwe czy wrecz
karkotomne byloby zadanie, aby dotrze¢ do ,,zrodla”, bo kazde zrédto jest wynikiem
innego zrddta itd. Dobrze byloby jednak siega¢ tak daleko, jak to tylko mozliwe i za-
sadne z punktu widzenia badan. Przytoczong wypowiedz udalo mi si¢ skontekstu-
alizowa¢ na poziomie relacji szkolnych oraz rodziny. Kluczowymi punktami pozwa-
lajacymi zakorzeni¢ ja w kontekscie byty opowiesci o do$wiadczeniach kolezanek,
ktére w ocenie badanej gimnazjalistki zmienily si¢ na gorsze (malujg sie, ,,zadaja
si¢” z chlopakami) oraz o rozmowach prowadzonych w domu w szdstej klasie szkoty
podstawowej, ktére mialy wydzwigk straszenia przed gimnazjum. Poza tym miatam
mozliwo$¢ obserwowania relacji na poziomie klasy i szkoly, zaréwno z réwiesnikami,
jak i gronem pedagogicznym. Takie mozliwo$ci dawaly mi wywiady indywidualne
i wspdlne przebywanie w codziennosci badanej mlodziezy (Cuprjak, 2016b). Wywia-
dy grupowe mialy w tym zakresie znaczne ograniczenia.

W badaniach etnograficznych nigdy nie mamy do czynienia z tymi samymi wa-
runkami, dlatego zasieg budowanej teorii jest waski, obejmujac zazwyczaj wyltacznie
badane osoby. Czy jednak na poziomie jednej szkoly mozna dokona¢ uogdlnien?
Jesli nie byloby to mozliwe, to w rzeczywistoéci trudno byloby wyprowadzi¢ jakie-
kolwiek wnioski. Kwestia uogélnien w badaniach jest bardzo wazna, ale jednocze-
$nie tak wielowagtkowa, zZe niemozliwe jest prowadzenie w tym miejscu poglebionej
dyskusji na jej temat, dlatego najprostszg odpowiedzia, na jakg moge sobie pozwoli¢,
jest adekwatno$¢ poziomu uogodlnien do ogoélnosci badanego zjawiska. Jezeli intere-
suje mnie konstruowanie tozsamosci mtodziezy gimnazjalnej na przykladzie jednej
szkoly, to przy zachowaniu mozliwie wysokiego poziomu indywidualizmu badanych
osob/grup/klas, dokonujac typologii konstrukeji tozsamosci, dokonuje réwnocze-
$nie generalizacji, poniewaz interesuje mnie tozsamos$¢ zbiorowosci, na ktore rzecz
jasna skiadaja si¢ poszczegdlne tozsamoséci. W calym badaniu, jako zwartym ra-
porcie, uogélnienia maja zréznicowany poziom, poniewaz aby udzieli¢ odpowiedzi
na pytania — co sprawia, ze mlodziez gimnazjalna jest taka a nie inna, oraz jakie atry-
buty ja definiujg, musze analizowaé dane w poprzek réznych kontekstéw i jednocze-
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$nie na réznym poziomie ogoélnosci. Konstrukcje zwiazane z kontekstem lokalnym,
na poziomie grupy réwiesniczej, klasy, szkoty, miasta, przenikaja si¢ z kontekstem
globalnym, czyli ogélno$wiatowymi trendami w mediach, elektronice czy modzie
mlodziezowe;j.

KONTEKST JAKO ANALIZY FRAGMENTOW TEKSTU W CELU ZROZUMIENIA
NARRACJI

Umieszczanie badanego zjawiska w okreslonym kontekécie wymaga nastepnie
szczegblowych prac na poziomie analizy, przechodzac plynnie do trzeciego i czwar-
tego poziomu rozumienia kontekstu przytoczonego na poczatku artykutu - jako

»fragmentu tekstu potrzebnego do doktadnego rozumienia danych wyrazéw lub wy-
razen; zespotu jednostek jezykowych, ktore stanowig otoczenie danej jednostki”

Mlodziez postuguje si¢ wlasnymi kodami jezykowymi, dlatego aby zrozumie¢
jej narracje, trzeba poznaé znaczenie wypowiadanych wyrazen. Pewnego razu usty-
szalam okreélenie: ona ma majonez. Dlugo zastanawialam si¢ nad znaczeniem tego
wyrazenia, poniewaz kontekst wypowiedzi nie dawal mi na to odpowiedzi, az zapy-
tatam o to studentki na wykladzie. Ot6Z majonez oznacza pryszcze. Wiele wyrazen
jest zrozumialych w sytuacji calej wypowiedzi, a je$li nie, musimy szuka¢ znaczen
w réznych zrédtach, tu szczegolnie pomocny jest Internet. W moich badaniach, z po-
moca jednej ze studentek, udato mi si¢ stworzy¢ stowniczek wyrazen mlodziezowych,
ktdre czesto umieszczane byly na pracach rysunkowych.

Znaczenie wyrazen to jedno, ale wazne jest jeszcze w jakiej sytuacji/w jakim kon-
tekscie jest ono uzywane. Styszac przeklenstwo wypowiadane przez gimnazjalistow,
mozemy wysnué wniosek, ze w gimnazjum uzywany jest wulgarny jezyk. Czesto jed-
nak okreslony wulgaryzm jest uzywany w jakim$ okre§lnym celu, np. aby podkre-
$li¢ swoja dojrzaloé¢ lub zwrdcié na siebie uwage. Badania interpretatywne chronia
nas przed zbyt pochopnymi generalizacjami. Zamiast pytania normatywnego: ,,czy
mlodziez uzywa wulgaryzmoéw?”, zadajemy pytanie konstruktywne: ,,jakim jezykiem
postuguje sie¢ mlodziez i w jakim celu?”, co pozwala nam na uchwycenie szerszej
perspektywy.

W metodologii teorii ugruntowanej (GT) kontekst jest jednym z pigciu elemen-
tow rzeczowego kodowania zogniskowanego, ktorego celem jest ,,budowanie zwar-
tej struktury relacji «wokdb» osi danej kategorii” (Strauss, 1987, za: Charmaz, 2009,
s. 82). Rozumiany jest jako ,,specyficzny zestaw wlasnosci odnoszacy si¢ bezposred-
nio do danego zjawiska, tj. miejsce i przestrzen oraz czas zdarzen skladajacych sie
na dane zjawisko. Kontekst dotyczy zatem najbardziej bezposrednich warunkéw
wystepowania danego zjawiska” (Konecki, 2009, s. 49). W praktyce badawczej ta-
kie znaczenie kontekstu odnosi si¢ do poszczegdlnych jednostek analitycznych
w ramach okreslonych kategorii centralnych, a nie do sytuacji badawczej w ogodle
(rozumienie kontekstu na drugim poziomie definicji). W celu zrozumienia danego
fragment tekstu nalezy umiesci¢ go w kontekscie danej sytuacji lub wypowiedzi jako
wiekszej calosci, majac jednoczes$nie na uwadze jej ugruntowanie w szerszej sytuacji
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badawczej. Jak duzy fragment tekstu zostanie poddany analizie, zalezy od zakresle-
nia ram jednostki analityczne;j.

KONKLUZJA

Na zakonczenie chcialabym przywota¢ my$l Carli Willig, ktéra odnosi si¢
do watpliwoéci podczas projektowania badania w metodologii jako$ciowej, nazwa-
nych jako refleksyjnos¢ epistemologiczna. Wedlug niej nalezy zada¢ sobie kilka waz-
nych pytan, tj.:

w jaki sposob pytanie badawcze definiuje i ogranicza to, co moze zosta¢ od-
kryte? Jak konstrukcja badania i metoda analizy wplywaja na dane i ich ana-
lize? Gdyby problem badawczy zostal zdefiniowany inaczej, to jak zmienito-
by si¢ nasze rozumienie badanego fenomenu? (Willig, 2008, za: Pietkiewicz,
Smith, 2012, s. 361).

Dodatabym tu jeszcze pytanie: w jaki sposob zmieniloby si¢ rozumienie badane-
go zjawiska, gdyby wybrane zostaly inne teorie w procesie interpretacji?

Mozna wigc powiedzieé, ze prowadzeniu badan, a w szczegdlnosci badan jako-
$ciowych, towarzyszy ciagle podejmowanie decyzji. Dlatego tez Danuta Urbaniak-
-Zajac widzi i uzasadnia potrzebe prowadzenia refleksji po zakonczeniu badan, po-
niewaz

mozna dokladniej zrozumie¢ wezesniejsze decyzje; dzieki wiedzy o wynika-
jacych z nich konsekwencjach mozliwy jest tez namyst nad ewentualnymi
alternatywnymi rozwigzaniami (2017, s. 182).

Uzywajac metafory, mozna powiedzie¢, ze przyjmowane na poczatku procesu
zalozenia nie mogg by¢ sztywnym i ograniczajacym swobodne ruchy uniformem.
To raczej krojona na miare ,,szata’, do ktdrej stworzenia korzystamy nie tylko ze zna-
nych i pasujagcych nam wzordw, ale i zupelnie unikatowych, dostosowanych zaréwno
do wiasnych potrzeb, jak i kontekstéw badawczych.
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DATA IN QUALITATIVE RESEARCH: ENTANGLEMENT IN THE CONTEXT

ABSTRACT: The research process is connected with reflection on the correctness of
the conclusions. In qualitative research, which does not use such formalized proce-
dures to assess validity and reliability as quantitative research does, there is a space
for discussion about other conditions, on the basis of which to judge the correctness.
Qualitative research leads to individual explanations and is grounded in a specific
context. The issue of the data context acquires a particularly important meaning and
is present at every stage of the research process. This text analyzes the presence of
context, referring to language definitions, with examples from ethnographic research
conducted in the gymnasium.
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