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»Jezyki w jezyku”.
Wieloodmianowos$¢ wspolczesnej niemczyzny
w perspektywie potrzeb dydaktyki jezyka niemieckiego
jako obcego w ksztalceniu akademickim w Polsce
- zarys projektu badawczego'

1. Uwagi wstepne

W istniejacych dotychczas opracowaniach z zakresu dydaktyki jezyka niemieckiego
jako obcego kwestie zréznicowania i wielowariantowosci jezyka, réznorodnosci sty-
listycznej, gatunkowej i dyskursywnej wraz z wlasciwymi im srodkami jezykowymi,
uznaniowosci normy jezykowej, zmiennosci i rozwoju jezyka, a przede wszystkim
systematycznego opisu odmian jezyka mdwionego i konsekwentnych, metodycz-
nie wlasciwych zalozen i technik jego nauczania, podejmowane byly zwykle rzad-
ko i ogdlnikowo. Zakres tematyczny podejmowanych zagadnien, poszukiwawczy
wcigz charakter prowadzonych badan co do kwestii fundamentalnych (opisu moé-
wionej niemczyzny i jej odmian), a przede wszystkim deficyty praktyki ksztalcenio-
wej wskazuja, Ze istnieje potrzeba doprecyzowania celow, tresci i metod ksztalcenia
w zakresie méwionych odmian niemczyzny w plaszczyznie medialnej i koncepcyj-
nej na poziomie zaawansowanym. Szczegélnie w kontekscie ksztalcenia jezykowe-
go na poziomie akdamieckim poszukiwania naukowe idace w kierunku wlaczenia
moéwionych odmian wspoélczesnej niemczyzny do ksztalcenia obcojezycznego oraz
kompleksowej systematyzacji zagadnien zwigzanych z ksztalceniem do komunika-
cji bezposredniej, wydaja si¢ by¢ w pelni uzasadnione. Konsekwencja braku tych
zagadnien w programach ksztalcenia i materialach dydaktycznych jest bowiem po-
strzeganie przez uczacych sie struktury jezyka jako systemu zamknigtego w sensie

' Artykul opublikowany ze $srodkéw projektu finansowanego w ramach programu Ministra Eduka-

cji i Nauki pod nazwa ,Regionalna Inicjatywa Doskonato$ci” na lata 2019-2022 nr projektu 009/
RID/2018/19 kwota finansowania 8 791 222,00 zl.
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formalnym, a tym samym istnienie okreslonych luk w ich wiedzy i $wiadomosci
jezykowej, ktérych wypelnienie mozliwe byloby przy pomocy wiedzy dostarczo-
nej przez modele opisujace relacje pomiedzy ustnym a pisemnym uzyciem jezy-
ka. Réwniez silne nacechowanie wypowiedzi ustnych specyfika jezyka pisanego,
obserwowane u tych studentow, ktérzy nabywali jezyk obcy gléwnie w kontekscie
sformalizowanym w Polsce i ktorzy nadal stanowig najwieksza grupe na studiach
filologicznych, rozumie¢ mozna jako jedng z konsekwencji zawezonej konceptu-
alizacji jezyka, lezacej u podstaw preparowanych materialéw glottodydaktycznych.
W zwigzku z tym nie dziwig spotykane w literaturze przedmiotu stwierdzenia, iz
opanowanie autentycznego jezyka méwionego zostawia si¢ samym uczacym, tzn.
ich do$wiadczeniom zdobytym samodzielnie w kontaktach z rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka.

Niniejsze spostrzezenia staly si¢ impulsem do przygotowania szeroko zakrojo-
nego projektu badawczego stanowigcego probe scalenia ustalen i wynikéw badan
dwéch interdyscyplinarnych dziedzin nauki, jezykoznawstwa germanskiego i dy-
daktyki jezyka niemieckiego jako obcego, celem calosciowego, transparentnego,
usystematyzowanego i (wzgledem jezyka pisanego) kontrastywnego ujecia odmian
moéwionej niemczyzny oraz realizacji systemu jezykowego plasujacych sie pomiedzy
mowiong a pisang odmiang jezyka na potrzeby ksztalcenia jezykowego na poziomie
akademickim® W dalszej czesci artykulu przedstawione zostang szczegétowe pyta-
nia i cele badawcze, stan dotychczasowych badan w tym zakresie, koncepcja badan
wraz z towarzyszacym jej ryzykiem badawczym oraz metody badawcze.

*  Podwaling zaprojektowanego badania stanowia prace autorki z ostatnich kilku lat: Pieklarz-Thien
M., Gesprochene Sprache in der philologischen Sprachausbildung. Theoretische Grundlagen — Empiri-
sche Befunde — Exemplarische Anwendungen. Frankfurt am Main, Peter Lang, 2015; Pieklarz-Thien
M., Von der disziplindren Abhdngigkeit zum gleichberechtigten Miteinander? Eine Diskussion iiber das
sensible Verhdltnis von Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik am Beispiel der Germanistischen Lingu-
istik und der DaF-Didaktik. ,Glottodidactica” 2018a, 45/1, s. 115-130; Pieklarz-Thien M., Standardo-
wa niemczyzna méwiona w ksztatceniu jezykowym na poziomie filologicznym. Krétkie podsumowanie
najwazniejszych wnioskow z badan wlasnych i prezentacja przyktadowych rozwigzan praktycznych,
»Prace Jezykoznawcze”, 2018b, 4, 20, s. 207-226; Pieklarz-Thien M., Sprache als Forschungs- und Leh-
r/-Lerngegenstand. Eine Diskussion iiber die Divergenz zwischen der linguistischen und didaktischen
Sprachauffassung und ihre Konsequenzen im germanistischen Deutschunterricht im Ausland, ,Deutsch
als Fremdsprache. Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Faches Deutsch als Fremdsprache®, 2020a,
4,s.219-231; Pieklarz-Thien M., Sprechen Deutsche korrektes Deutsch?“ - Rekonstruktion der Lerner-
perspektive auf den miindlichen Sprachgebrauch deutscher Muttersprachler anhand einer Inhaltsana-
lyse eines Internet-Diskussionsforums. [W:] Pieklarz-Thien, M., Chudak, S. (red.), Die Lernenden in
der Forschung zum Lehren und Lernen fremder Sprachen, Frankfurt am Main, Peter Lang, 2020b,
s. 57-82; Pieklarz-Thien M., Gesprochenes Standarddeutsch — Annahmen und Grundlagen zur Ver-
mittlung eines komplexen sprachlichen Lerngegenstandes im germanistischen DaF-Unterricht in Polen.
[W:] Gunthner S., Schopf J., Weidner B. (red.), Gesprochene Sprache in der kommunikativen Praxis.
Analysen authentischer Alltagssprache und ihr Einsatz im DaF-Unterricht, Tibingen, Stauffenburg,
2021a, s. 67-86; Pieklarz-Thien M., O réznicach w opisie jezyka jezykoznawstwa i glottodydaktyki -
przyczynek do dyskusji, ,Linguodidactica’, 2021b, XXV, s. 179-195.
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2. Przedmibot i cel naukowy projektu

Celem projektu jest uchwycenie i opisanie wewnetrznego zréznicowania i wielowa-
riantowosci wspodlczesnego jezyka niemieckiego z perspektywy potrzeb dydaktyki
jezyka niemieckiego jako obcego w ksztalceniu akademickim realizowanym na kie-
runkach filologicznych (filologia germanska) i innych jezykowych (m.in. lingwistyka
stosowana, lingwistyka w biznesie) — na ktérych jezyk niemiecki jest pierwszym badz
drugim wigdacym jezykiem obcym. Szczegélnie istotne wydaje si¢ by¢ przeanalizo-
wanie, opisanie i dydaktyczne zoperacjonalizowanie tych wariantéw niemczyzny,
ktore przyczynia si¢ do rozszerzenia konceptualizacji jezyka lezacej u podstaw prepa-
rowanych materialéw dydaktycznych (podrecznikéw i gramatyk), bazujacych na tra-
dycyjnej gramatyce systemowej i koncepcyjnie pisemnej odmianie jezyka uzywanej
w kontekstach edukacyjnych (niem. geschriebene Bildungssprache). Takimi potencjal-
nymi odmianami i realizacjami jezyka s3: standardowa niemczyzna méwiona (niem.
gesprochenes Standarddeutsch), odmiana méwiona jezyka naukowego (gesprochene
Wissenschaftssprache), jezyk prymarnej komunikacji elektronicznej (niem. compute-
rvermittelte Sprache), jezyk literacki charakteryzujacy si¢ wtérng oralnoscia (niem.
literarische Sprache mit stilisierter Miindlichkeit), jezyk mlodziezowy (niem. Jugend-
sprache) i multietnolektalne warianty niemczyzny (m.in. niem. Kietzdeutsch) oraz
dialekty i regiolekty. Polem badawczym projektu s zatem aktualne ustalenia i wyni-
ki badan nad wspdtczesnym jezykiem niemieckim, za$ centralnym obiektem badan
- méwione odmiany wspélczesnej niemczyzny oraz realizacje systemu jezykowego
plasujace si¢ pomiedzy méwiong a pisang odmiang jezyka (tzw. wtdrna oralnosc).
Kluczowe dla tych badan jest spojrzenie na jezyk niemiecki i jego opisy z perspek-
tywy dwdch dyscyplin, zaréwno ze strony jezykoznawstwa germanskiego jako nauki
pokrewnej i starszej stazem, jak i glottodydaktyki, stricte dydaktyki jezyka niemiec-
kiego na poziomie akademickim, jako nauki integracyjnej i dyscypliny pogranicza.
Tak zdefiniowane spojrzenie na jezyk jako wspdlny obiekt poznania jest przestrzenia,
z jednej strony, predysponowang do uchwycenia ewentualnych réznic w opisie jezyka
obu nauk, z drugiej za$ - warunkujaca rzetelne ujecie odmian jezyka méwionego, jak
tez realizacji jezyka charakteryzujacych sie wtorng oralnoscia na potrzeby ksztalcenia
jezykowego na poziomie filologicznym.

Potrzebe prowadzenia badan na przecieciu obu dyscyplin uzasadnia fakt, iz dyna-
micznie rozwijajace si¢ jezykoznawstwo germanskie moze udzieli¢ glottodydaktyce
coraz bardziej zr6znicowanej odpowiedzi na pytanie o nature i wlasciwosci jezyka
niemieckiego. Aktualne ustalenia w tym zakresie sa dla dydaktyki jezyka niemiec-
kiego o tyle istotne, iz bez nich nie mozna dokonac¢ ani innowacyjnego doboru tresci
ksztalcenia, ani wlasciwie zdefiniowac wiedzy i umiejetnosci jezykowych, ktdre uczacy
sie powinni naby¢ w toku ksztalcenia. Zaznaczy¢ przy tym nalezy, iz glottodydaktyka
nie zajmuje si¢ sama poznawaniem wszystkich interesujacych ja kwestii dotyczacych
jezyka, lecz zapozycza w duzej mierze potrzebng jej wiedze od jezykoznawstwa, od
ktdrego ustalen, opisow i modeli w tej perspektywie jest nawet zalezna. I cho¢ relacja
pomiedzy lingwistyka i jej opisami jezyka a glottodydaktyka w literaturze przedmiotu
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dyskutowana bywa raczej jako kwestia problematyczna, to watpliwosci umiejscowié¢
nalezy za Debskim® nie wokdt koniecznosci, lecz wokdt mozliwosci stosowalnosci
i dydaktyzacji wynikéw badan i opiséw lingwistycznych w nauczaniu. Lekcewazenie
dokonan i ustalen badan nad jezykiem prowadzi¢ moze bowiem do oddalania si¢ obu
dyscyplin, ktére skutkuje utratg wspdlnych obiektéw zainteresowania i przedmiotow
refleksji, a w dalszej perspektywie stagnacja poznawcza i nieinnowacyjnoscia w sferze
dzialalnosci praktycznej. Projekt jest tym samym w zamysle przyczynkiem do dzia-
fan metapoznawczych i transferencyjnych, podejmowanych réwniez ku definiowa-
niu glottodydaktyki jako nauki autonomicznej i interdyscyplinarnej oraz wyjasnianiu
i akcentowaniu jej specyfiki epistemologiczne;j.

Podstawowy obszar wiedzy, bedacy punktem wyjscia dla perspektywy badawczej,
stanowig aktualne ustalenia i wyniki badan jezykoznawczych w zakresie odmian
wspolczesnej niemczyzny mowionej oraz realizacji systemu jezykowego plasujacych
sie pomiedzy mowiong a pisang odmiang jezyka. Projekt przesuwa jednakze punkt
cigzkosci z badan $cisle jezykoznawczych ku spojrzeniu na jezyk z perspektywy pod-
dyscypliny jaka jest lingwistyka w glottodydaktyce. Fundamentem badania jest bo-
wiem zalozenie, iz glottodydaktyke jako autonomiczng dyscypling naukows cechuje
odrebna i samodzielna perspektywa na przedmiot poznania jakim jest jezyk, ktora
rézni sie w wielu zakresach od perspektywy jezykoznawstwa szczegétowego (german-
skiego), jak réwniez perspektywy jezykoznawstwa ogolnego i pordwnawczego. Lin-
gwistyka w glottodydaktyce podziela wprawdzie przedmiot badan, pytania i metody
badawcze z jezykoznawstwem szczegétowym (germanskim), postrzega ona jednak,
bada i opisuje jezyk z perspektywy uczacych sig, dla ktérych jest on drugim badz ko-
lejnym jezykiem nabywanym przez pryzmat jezyka ojczystego i ewentualnie innych
jezykow obcych, nabytych badz tez réwnolegle nabywanych®. Takie ujecie przedmiotu
badan wskazuje przede wszystkim na potrzebe usystematyzowania dotychczasowych
ustalen, opisow i wynikow badan jezykoznawstwa germanskiego w opisanym zakresie
przy jednoczesnej refleksji nad mozliwoscia zastosowania ich w kontekscie ksztalce-
nia jezykowego na poziomie filologicznym. Na pierwszy plan badan wysuwa si¢ wiec
pytanie o wlasciwosci wspodlczesnego jezyka niemieckiego. Jest ono o tyle zasadne,
iz bez udzielenia na nie odpowiedzi osadzonej na aktualnych ustaleniach badan nie
mozna stworzy¢ ugruntowanej naukowo metodyki nauczania poszczegdlnych zagad-
nien z zakresu opisu jezyka.

Wspdlczesny jezyk niemiecki jest wewnetrznie zréznicowany, co oznacza, Ze mo-
zemy wyodrebni¢ jego rézne odmiany. Podstawowa i dominujaca nasze myslenie

*  Debski A., Problem stosowalnosci opisu lingwistycznego. [W:] Kielar B. Z., Krzeszowski T. P, Lukszyn
J., Namowicz T. (red.), Problemy komunikacji miedzykulturowej. Lingwistyka, translatoryka, glottody-
daktyka. Profesorowi Franciszkowi Gruczy z okazji szes¢dziesigtej rocznicy urodzin, Warszawa, Graf-
-Punkt, 2000, s. 36.

*  Por. Fandrych Ch., Grundlagen der Linguistik im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. [W:]
Krumm H.-J., Fandrych Ch., Hufeisen B., Riemer C. (red.), Deutsch als Fremd- und Zweitsprache.
Volistindige Neubearbeitung, Handbiicher zur Sprach- und Kommunikationswissenschaft 19, Berlin,
Gruyter, 2010, s. 173.



»JEZYKI W JEZYKU”. WIELOODMIANOWOSC WSPOLCZESNE] NIEMCZYZNY 263
W PERSPEKTYWIE POTRZEB DYDAKTYKI JEZYKA NIEMIECKIEGO |[...]

o0 jezyku odmiang jest odmiana ogdlna, zwana réwniez standardowa, ktdra postrze-
gana jest jako uniwersalna i lezy u podstaw dydaktyki jezyka ojczystego, drugiego
oraz obcego. Odmiana ta ma charakter wzorcowy, normotworczy, statyczny i utaz-
samiana jest gtéwnie z jezykiem pisanym, zaréwno pod wzgledem medialnym, jak
i koncepcyjnym. Wyniki intensywnie prowadzonych w ostatnich latach deskryptyw-
nych badan nad wspolczesnym jezykiem niemieckim i towarzyszacych im dyskusji
nad problematyka jezyka standardowego wskazuja na istnienie i mozliwo$¢ rekon-
strukcji standardowej niemczyzny méwionej’, a tym samym na potrzebe rozrdznienia
dwdch odmian jezyka standardowego w kontekstach uczeniowych: pisanej i mowio-
nej. Wspomniec¢ nalezy, iz rozroéznienie to nie jest dychotomia wolng od kontrowersji,
a argumentacja przeciwna rekonstrukgeji i kodyfikacji ustych norm uzycia jezyka jest
z perspektywy niewarto$ciowujacych i deskryptywnych badan nad jezykiem w du-
zej mierze przekonywujaca. Niemniej w kontekstach dydaktycznych, a w szczegdl-
nosci ksztalcenia jezykowego na studiach jezykowych, ktérego gléownym celem jest
wysoko rozwinieta kompetencja filologiczna, rozrdznienie to wydaje sie by¢ zasadne.
Kompetencja ta implikuje bowiem umiejetnosci w zakresie tworzenia tekstu pisanego
i méwionego, ktoére wywodza si¢ z ugruntowanej $wiadomosci jezykowej, rozumia-
nej m.in. jako $wiadomos¢ wzorcow jezyka, ktora z kolei wiaze sie z wrazliwoscia
na wielowariantowo$¢ jezyka i gotowoscig do zaakceptowania lub odrzucenia nie-
adekwatnych form, jak réwniez umiejetnoscig wyrazania swoich intuicji jezykowych.
W odréznieniu od innych profili ksztalcenia obcojezycznego dydaktyka jezyka ob-
cego na poziomie akademickim nie dazy wigc tylko do efektywnej, ukierunkowanej
na produkt komunikacji i umiejetnosci forsowania wlasnych intereséw komunika-
cyjnych. Stawia sobie ona jednak za cel takie polagczenie sprawnosci i wiedzy komu-
nikacyjnej oraz kompetencji produktywnych i refleksyjno-analitycznych, ktore ma-
nifestuja si¢ w kulturze wypowiedzi rozumianej jako umiejetnos¢ postugiwania sie
jezykiem z wrazliwos$cig na etyke komunikacyjna, porozumienie interkulturowe oraz
adekwatnos¢ srodkow jezykowych®. Wlgczenie w proces uczeniowy wiedzy z zakresu
standardowej niemczyzny mowionej celem refleksji nad ustnym i pisemnym uzyciem
jezyka wpisuje sie tym samym w zaloZenia lezgce u podstaw dydaktyki jezyka obcego
na studiach filologicznych.

Innowacyjne ksztalcenie jezykowe, ktore za cel stawia sobie ksztalcenie i dosko-
nalenie umiejetnosci jezykowych w oparciu o wspolczesna konceptualizacje jezyka
zakladajaca wielo$¢ odmian i form uzytkowania jezyka, nie moze lekcewazy¢ faktu, iz

*  Zob.m.in. Hagemann J., Klein W. P, Staffeldt S. (red.), Pragmatischer Standard. Tiibingen, Stauffen-
burg, 2013; Schneider J. G., Albert G., Medialitit und Standardsprache — oder: Warum die Rede von
einem gesprochenen Gebrauchsstandard sinnvoll ist. [W:] Hagemann J., Klein W. P,, Staffeldt S. (red.),
Pragmatischer Standard, Tibingen, Stauffenburg, 2013, 49-60; Schneider J. G., Butterworth J., Hahn
N., Gesprochener Standard in syntaktischer Perspektive. Theoretische Grundlagen — Empirie - didakti-
sche Konsequenzen. Tiibingen, Stauffenburg, 2018; Guinthner S., Schopf J., Weidner B., (red.) Gespro-
chene Sprache in derkommunikativen Praxis. Analysen authentischer Alltagssprache und ihr Einsatz im
DaF-Unterricht. Tibingen, Stauffenburg, 2021.

¢ Neuland E., Miindliche Kommunikation als Schliisselkompetenz: Entwicklung eines Moduls fiir germa-
nistische Studienginge, ,Informationen Deutsch als Fremdsprache®, 2007, 4, 34, s. 431.
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zyjemy w czasie tzw. rewolucji medialnej/cyfrowej, czyli rzeczywistosci charakteryzu-
jacej sie dynamicznym procesem rozwoju tzw. nowych mediéw i nowych form komu-
nikacji. Z perspektywy ksztalcenia wiedzy i umiejetnosci w zakresie ustnej odmiany
jezyka na poziomie filologicznym zjawisko to jest o tyle interesujace, iz generuje ono
tzw. kulture wtornej oralnosci’, czyli specyficzng realizacje systemu jezykowego pla-
sujacy sie pomiedzy mowiong a pisana odmiang jezyka. Jej przejawy obserwujemy
w przypadku tekstow prymarnie internetowych np. typu chat, blog, mail, charaktery-
zujgcymi sie upi$miennieniem stowa méwionego, w ktorych zastosowanie konstruk-
¢ji i sformulowan typowych dla jezyka méwionego generuje poczucie wspdlnoty, bli-
skosci i zakotwiczenia w codziennosci. Gatunki te powinny by¢ wlaczone do kanonu
tekstow bedacych podstawg filologicznej lekeji jezyka obcego, a analiza i charaktery-
styka jezyka prymarnej komunikacji elektronicznej (niem. computervermittelte Spra-
che) réwniez przedmiotem ksztalcenia jezykoznawczego.

Réwniez odmiana méwiona jezyka naukowego (gesprochene Wissenschaftsspra-
che), bedaca w ostatnich latach w centrum zainteresowania jezykoznawcéw zajmu-
jacych si¢ komunikacjg naukows i dyskursem (m.in. H. Weinrich, G. Graefen, H.
Gliick, K. Ehlich, Ch. Fandrych, C. Meissner, F. Wallner, L. Cirko), jest interesujaca
z perspektywy dydaktyki jezyka niemieckiego jako obcego w kontekscie akademic-
kim. Jak dowodza badania korpusowe charakteryzuje si¢ on wprawdzie w zalezno-
$ci od dziedziny (nauki humanistyczne czy $cisle) specyficznymi procedurami ko-
munikowania, niemniej ma spdjng strukture, ktérag mozemy opisa¢ na plaszczyznie
synktaktycznej, semantycznej i leksykologicznej w oparciu o kategorie funkgji i ko-
munikacji naukowej. Komunikacja naukowa realizowana jest poprzez teksty — pi-
sane i mowione. Analiza i refleksja nad jezykiem naukowym na przykfadzie wybra-
nych gatunkéw jezyka mowionego (referat, prezentacja) ma istotne znaczenie dla
filologow takze w kontekscie rozwijania ich kompetencji interkulturowej. Dzialania
i zachowania jezykowe (m.in. pozycjonowanie si¢ méwcy do badan naukowych, od-
niesienie si¢ moéwcy do stuchacza, strategie uzasadniania wlasnych tez) sa bowiem
zabarwione kulturowo. Zebranie najnowszych ustalen lingwistycznych w zakresie
badan nad jezykiem naukowym oraz naswietlenie ich z perspektywy dydaktyki wraz
z kontrastywng analiza (w parze jezykowej: niemiecki — polski) odnosnych gatunkow
na potrzeby dydaktyki jezyka niemieckiego na poziomie filologicznym przyczyni si¢
do rozszerzenia konceptualizacji jezyka, jak tez wspierania kompetencji interkultu-
rowej uczacych sie.

Takze liczne w ostatnim czasie badania nad jezykiem literackim charakteryzuja-
cym si¢ wtdrna oralnoscig (niem. literarische Sprache mit stilisierter Miindlichkeit)
dostarczaja nam wiele dydaktycznie istotnych ustalen. Wlaczenie tej realizacji sys-
temu jezykowego do ksztalcenia jezykoznawczego pozwala wyeksplikowaé cechy

7 ZaOngiem rozrézniamy oralno$¢ pierwotna, wlasciwa osobom nieobeznanym z pismem, oraz oral-

no$¢ wtérng, podtrzymywang przez rozmaite media i srodki elektroniczne, przy czym pismo i druk
staja sie technologiami determinujacymi. Por. Ong W. J., Orality and Literacy: The Technologizing of
the Word. Reprint 2002. New York 1982.
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oralnosci wyrazone w warstwie leksykalnej, morfosyntaktycznej, w zakresie strategii
jezykowych, interpunkcji i kompozycji tekstu w zaleznosci od jego gatunku, a tym
samym stwarza przestrzenn do obserwacji dwoistego charakteru praktyki jezykowe;j.
Wybrane teksty literackie (np. fragmenty powiesci Andreasa Maiera ,Waldchestag®)
moga postuzy¢ do refleksji nad réznymi formami uzytkowania jezyka na osi medium-
-koncepcja. Integracja jezyka literackiego charakteryzujgcego sie wtorng oralnoscia
w ksztalceniu filologicznym nadaje dydaktyce jezykowej cechy multiperspektywicz-
nosci i interdyscyplinarnosci i prowadzi do syntezy dyscyplin filologicznych (jezyko-
znawstwa i literaturoznawstwa).

Analiza jezyka mlodziezowego (niem. Jugendsprache) oraz multietnolektalnych
wariantéw niemczyzny typu ,,Kietzdeutsch” (lub inaczej: migranckich odmian niem-
czyzny) moze z kolei uwrazliwi¢ na rozwoj jezyka na styku wielu kultur oraz wyjasni¢
konkretne tendencje rozwojowe niemczyzny pod wplywem nowych, intensywnych
kontaktow jezykowych. Na przykladzie autentycznych rozméw codziennych miodego
pokolenia zobrazowaé mozemy m.in. procesy informalizacji, demokratyzacji, destan-
daryzacji, zmniejszania si¢ dystansu i tym samym ekspansje stylu potocznego, ktdrej
konsekwencja jest coraz bardziej wyrazny zanik granicy pomiedzy jezykiem standar-
dowym a dialektami®.

Badania eksplikacyjno-deskryptywne na polu jezykoznawstwa germanskiego
wraz z analiza programéw nauczania na studiach filologicznych i innych jezykowych
oraz materialéw do nauczania jezyka niemieckiego jako obcego na poziomie B1-C2
pozwolg odpowiedzie¢ nam na pytania:

o czy jezykoznawstwo germanskie dysponuje danymi naukowymi w zakresie
opisu wspolczesnej niemczyzny moéwionej, ktore nie zostaly jeszcze przetozo-
ne na grunt dydaktyki jezyka niemieckiego jako obcego na poziomie akade-
mickim w Polsce?;

o ktore z nowszych ustalen i wynikéw badan jezykoznawstwa germanskiego sa
glottodydaktycznie relewantne i uzyteczne i tym samym powinny by¢ pod-
dane adaptacji? (Pamietajac o tym, ze nie wszystko, co jest aktualne i modne
w badaniach lingwistycznych, jest tez glottodydaktycznie uzyteczne);

8 Por. m.in. von Polenz P., Deutsche Sprachgeschichte: Vom Spdtmittelalter bis zur Gegenwart. Band III,
Berlin, Gruyter, 1999; Bar J. A., Deutsch im Jahr 2000. Eine sprachhistorische Standortbestimmung.
[W:] Eichhoft-Cyrus K. M., Hoberg R. (red.), Die deutsche Sprache zur Jahrtausendwende. Sprach-
kultur oder Sprachverfall? Mannheim, Duden, 2000, s. 9-34; Linke A., Informalisierung? Ent-Distan-
zierung? Familiarisierung? Sprach(gebrauchs)- wandel als Indikator soziokultureller Entwicklungen,
»Der Deutschunterricht®, 2000, 3, s. 66-77; Diirscheid Ch., Aulerungsformen im Kontinuum von
Miindlichkeit und Schriftlichkeit. Sprachwissenschaftliche und sprachdidaktische Aspekte. [W:]
Neuland E., (red.): Variation im heutigen Deutsch: Perspektiven fiir den Sprachunterricht, Frankfurt
am Main, Peter Lang, 2006, s. 375-388; Schlobinski P., Watanabe M., Miindlichkeit und Schriftlich-
keit in der SMS-Kommunikation. Deutsch - Japanisch kontrastiv. [W:] Neuland E. (red.), Variation
im heutigen Deutsch: Perspektiven fiir den Deutschunterricht, Frankfurt am Main, Peter Lang, 2006,
s.403-416; Imo W., Sprache-in-Interaktion: Analysemethoden und Untersuchungsfelder. Berlin, Gruy-
ter, 2013.
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« najakich zalozeniach lingwistycznych opiera si¢ koncepcja jezyka transporto-
wana przez materiaty do nauczania jezyka niemieckiego jako obcego?;

o  ktore zakresy z opisu jezyka podane s3 zbyt duzej redukcji dydaktycznej?

Odpowiedzi na powyzsze pytania pozwola w dalszym kroku sformulowac zalece-
nia programowe i dydaktyczne (tresci i cele nauczania w zakresie wiedzy jezykowej
oraz podsystemow i sprawnosci jezykowych), a tym samym dokona¢ proby progra-
mowego uzupelnienia ksztalcenia celem stworzenia zintegrowanego pakietu dzialan
wspomagajacych budowanie wiedzy o jezyku i akwizycje jezyka méwionego na stu-
diach filologicznych.

3. Stan badan i znaczenie projektu

Jak wynika z licznych analiz podrecznikéw i innych materialéw dydaktycznych’,
srodki jezykowe przedstawiane w toku nauczania dla zobrazowania interakcji bez-
posrednich, nieoficjalnych i dialogowych, sg czesto nieadekwatne. Szczegdlnie w dy-
daktyce rozumienia ze stuchu obserwuje sie deficyty w tym zakresie: jezyk tekstow
stuchanych, w tym réwniez dialogowych, to jezyk czestokro¢ dystansu i komunikacji
pisemnej. Nie ma tez szerszych komentarzy na temat jezyka mowionego codziennych
sytuacji dialogowych, chociaz wykazuje on ewidentne réznice na plaszczyznie mor-
fosyntaktycznej, syntaktycznej oraz leksykalnej w stosunku do jezyka pisanego czy
jezyka mowionego w sytuacjach oficjalnych i monologowych. Jednakze warto w tym
miejscu zaznaczy¢, iz w kontekscie réznorodnosci form i celéw ksztalcenia obco-
jezycznego oraz wobec heterogenicznosci potrzeb i oczekiwan uczacych si¢ jezyka
obcego, stwierdzenia te nie sg absolutne. Rowniez sama specyfika praktyki glotto-
dydaktycznej, rozumianej jako proces ztozony, u podloza ktérego lezy wiele rézno-

?  Por. Tomczyk-Popinska E., Untersuchungen zu mediolektalen Unterschieden im dialogischen Gegen-
wartsdeutsch. Didaktische Implikationen. Warszawa, Script, 1997; Guinthner S., Grammatik der ge-
sprochenen Sprache - eine Herausforderung fiir Deutsch als Fremdsprache?, ,Informationen Deutsch
als Fremdsprache®, 2000, 4, 27, s. 352-366; Thurmair, M., , Aber man spricht doch ganz anders heute!l?”
Wortstellungsvariationen der gesprochenen Sprache im Unterricht Deutsch als Fremdsprache, ,,Deutsch
als Fremdsprache®, 2005, 32, s. 42-48; Vorderwiilbecke K., Sprache kommt von Sprechen — Gespro-
chene Sprache im DaF-Unterricht. [W:] Chlosta Ch., Leder G., Krischer B. (red.), Auf neuen Wegen.
Deutsch als Fremdsprache in Forschung und Praxis. 35. Jahrestagung des Fachverbands Deutsch als
Fremdsprache an der Freien Universitdt Berlin 2007, Géttingen, Universitatsverlag, 2008, s. 275-292;
Al-Nasser M., Gesprochene Sprache im Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht. Eigenschaften der ge-
sprochenen Sprache in Lehrwerkdialogen, online 2011: https://epub.unibayreuth.de/336/1/Gespro-
chene_Sprache_im_DaF_ Unterricht.pdf (dostep 14 luty 2022); Bachmann-Stein A., Authentische
gesprochene Sprache im DaF-Unterricht — Pro und Contra. [W:] Moraldo S. M., Missaglia E. (red.),
Gesprochene Sprache im DaF-Unterricht. Grundlagen - Ansdtze - Praxis. Heidelberg, Winter, 2013,
s. 39-58; Giinthner S., Wegner L., Weidner B., Gesprochene Sprache im DaF-Unterricht - Moglich-
keiten der Vernetzung der Gesprochene-Sprache-Forschung mit der Fremdsprachenvermittlung. [W:]
Moraldo S. M., Missaglia F. (red.), Gesprochene Sprache im DaF-Unterricht. Grundlagen — Ansitze -
Praxis, Heidelberg, Winter, 2013, s. 113-150; Weidner B., Gesprochenes Deutsch als Unterrichtsgegen-
stand. [W:] Kalkavan-Aydin Z. (red.), DaZ/DaF Didaktik - Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe
I und IL, Berlin, Cornelsen, 2018, s. 152-170.
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rodnych i wzajemnie warunkujacych si¢ czynnikéw, sprawia, iz pewne pragmatyczne
kompromisy i uproszczenia sg nieuniknione, a na poczatkowych etapach nauczania
nawet wskazane. Niemniej w wypadku zaawansowanego, filologicznego ksztalcenia
jezykowego stusznym wydaje si¢ by¢ wniosek, iz nauczanie oparte na ogélnodostep-
nych materiatach dydaktycznych, ktére jedynie czesciowo sg w stanie sprosta¢ po-
trzebom uczacych si¢ w omawianym zakresie, wymaga uzupelnienia. Tak zarysowany
deficyt praktyki ksztalceniowej dotyczy nie tylko rozwijania kompetencji jezykowej
sensu stricte. Rowniez w filologicznym ksztalceniu jezykoznawczym, jak wynika
z przegladu programéw studiow oraz literatury fachowej, refleksja teoretyczna, jak tez
kompleksowa systematyzacja zagadnien z zakresu szerokiej konceptualizacji jezyka,
sa nadal zaniedbywane.

Projekt ten sytuuje si¢ tym samym na pograniczu jezykoznawstwa germanskiego
i glottodydaktyki, przy czym jednym z jego glowych zalozen jest spojrzenie na dy-
daktyke jako autonomiczna, interdyscyplinarng i integratywna dyscypling naukowa,
ktdéra postrzega jezyk ze swojej wlasnej perspektywy, wynikajacej ze specyficznych
dla niej poje¢, odniesien i orientacji teoretycznych. Wprawdzie pytanie o nature,
wlasciwosci i odmiany jezyka niemieckiego kierujemy zasadniczo do jezykoznaw-
stwa germanskiego, to niewlasciwym byloby proste przeniesienie jego odpowiedzi na
grunt dydaktyczny nieuwzgledniwszy faktu autonomicznosci i odrgbnosci poznania
naukowego w zakresie przedmiotu dyscypliny, jaka jest nauczanie i uczenie sig jezyka
obcego w warunkach zinstytucjonalizowanych za granicq. Zadaniem glottodydakty-
ki jako nauki jest zajmowanie si¢ przyswajaniem, uczeniem si¢ i nauczaniem jezy-
koéw nieprymarnych jako rzeczywistym zjawiskiem'. Jezyk jest przy tym rzeczywi-
sto$cig bardzo zlozong, wieloaspektowa, dajaca sie badac z wielu punktow widzenia,
w roznym zakresie i na wielu poziomach abstrakeji, czego dowodza liczne istniejace
modele, teorie, koncepcje i szkoly jezyka. Jezykoznawcy analizujac struktury jezyka
wprawdzie przekonujaco dowodza, ze dalekoidaca zlozonos$¢ i kompleksowos¢ zja-
wisk jezykowych jest kwestig stosunkowo wzgledna i wlasciwie nie jezyk sam w sobie,
lecz nasze myslenie o jezyku i nasze opisy jezyka sa skomplikowane''. Niemniej takie
rozréznienie pomiedzy, z jednej strony — skomplikowanym charakterem materii jezy-
kowej, a z drugiej - zlozonoscia opisow jezyka, jest dla glottodydaktyki w mniejszym
stopniu (niz dla jezykoznawstwa) uzyteczne, zaréwno teoriopoznawczo, jak i prak-
tycznie. Duzo wieksze znaczenie przypisuje si¢ raczej odpowiedzi na pytanie, ktory
opis i ktora teoria jezyka ma dla konkretnych uczacych si¢ najwieksza warto$¢ ucze-
niowy, a nastgpnie jak obszerna powinna ona by¢ i jaki stopien trudnosci powinien
ja charakteryzowac. Nie mozna przy tym zapomnie¢, ze kompleksowos¢ i fatwos¢ nie
pozostaja w takim samym stosunku do siebie jak teoria i praktyka'>. Rowniez latwe,
nieskomplikowane opisy jezyka powinny tak samo jak te obszerne i skomplikowa-

1 Dakowska M., Glottodydaktyka jako nauka, ,Lingwistyka Stosowana” 2010a, 3, s. 71-72.

' Por. Imo W, Lanwer J., Sprache ist komplex. Nur: Fiir wen? ,,SpIn“ 60, [online]: http://arbeitspapiere.
sprache-interaktion.de/arbeitspapiere/arbeitspapier60.pdf, 2016, s. 24, [dostep 15 luty 2022].

2 Henn-Memmesheimer B., Hofer M., Variantenwahl und Lernmotivation. [W:] Neuland E. (red.), Va-
riation im heutigen Deutsch: Perspektiven fiir den Sprachunterricht, Frankfurt, Peter Lang, 2006, s. 194.
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ne odpowiadac prezentowanej przez nie rzeczywistosci t.j. umozliwia¢ uczacym sie
orientacje i dzialanie w zakresie, ktorego dotyczg. Jesli tak nie jest, nalezy rozwazy¢,
czy nie wymagaja one korekty badz uzupelnienia.

W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie, jak radzi sobie dydaktyka obcojezyczna ze
zlozonoscia i obszernoscig opisow jezyka? Kluczowe znaczenie wydaje si¢ miec¢ tu-
taj dobor tresci nauczania i zwigzana z nim redukcja dydaktyczna, ktéra polega na
upraszczaniu istniejacych opiséw i modeli jezyka przy zachowaniu zakresu ich waz-
nosci i uwzglednianiu indywidualnych mozliwosci i potrzeb ucznidéw. Zauwazy¢ przy
tym jednak nalezy, iz redukcja dydaktyczna nie jest pozbawiona momentéw proble-
matycznych, ktére obserwujemy szczegdlnie na etapie zaawansowanego, filologiczne-
go ksztalcenia jezykowego, kiedy to zbytnia selekcja, uproszczenie czy trywializacja
tresci nauczania na poczatkowych etapach nauki skutkuja niejednokrotnie zawezong
konceptualizacja jezyka oraz lukami w wiedzy i $wiadomosci jezykowej uczacych sie
na poziomie zaawansowanym. Helbig" upatruje wlasnie w redukcji dydaktycznej,
tak nieodzownej w ksztalceniu na poziomie poczatkujacym, ktdrej konsekwencja sa
jednak duze uproszczenia i nieprecezyjne normy jezykowe, wiele trudnosci uczenio-
wych, wyrazajacych sie czgsto frustracja uczacych si¢ oraz niemoznoscig zrozumie-
nia i opanowania bardziej zlozonych zjawisk jezykowych. Tym samym nasuwa sie
wniosek, iz redukcja dydaktyczna jest ,,trudnym uproszczeniem” i tym samym duzym
wyzwaniem dla praktyki glottodydaktycznej. Spostrzezenie to jest w kontekscie obra-
nego przedmiotu badan o tyle istotne, iz bedaca podstawa konstruowania materialow
dydaktycznych tradycyjna gramatyka systemowa, bazujaca zasadniczo na standardo-
wej niemczyznie pisanej i jej normie, nie wyczerpuje odpowiedzi na pytanie, czym
jest jezyk, a tym samym nie oddaje w pelni jego natury i wlasciwosci.

Wybér obiektu badan stanowi novum z kilku wzgledéw. Dotychczas nie prowa-
dzono szeroko zakrojonych badan z zakresu konceptualizacji wspolczesnego jezy-
ka niemieckiego z perspektywy potrzeb dydaktyki jezyka niemieckiego jako obcego
w kontekscie akademickim. Jak stusznie zauwazaja Grucza', Dakowska'® oraz Neu-
land" w glottodydaktyce obserwujemy nadal przewage refleksji metodycznej nad
dydaktyczna'’, co wyraza si¢ w tym, ze glottodydaktycy cz¢sciej probuja odpowie-

* Helbig G., Deskription, Regel und Norm in der Grammatikschreibung. [W:] Peyer A. i Portmann P. R.
(red.), Norm, Moral und Didaktik - Die Linguistik und ihre Schmuddelkinder. Eine Aufforderung zur
Diskussion. Tibingen, Gruyter, 1996, s. 106.

Grucza E, Lingwistyczne uwarunkowania i implikacje glottodydaktyki. [W:] Grucza S. i in. (red.),
Franciszek Grucza, Dziela zebrane. Tom 6. O uczeniu jezykéw i glottodydaktyce, Warszawa, Wydaw-
nictwo Naukowe IKSiI Uniwersytet Warszawski, 2017b, s. 311-322.

Dakowska M., O rozwoju dydaktyki jezykow obcych jako dyscypliny naukowej. Warszawa, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Warszawskiego, 2015.

' Neuland E., Aktuelle Sprachwandelprozesse als Gegenstand der Reflexion im DaF-Unterricht. [W:]
Moraldo S. M. (red.), Sprachwandel. Perspektiven fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache, Hei-
delberg, Winter, 2018, s. 29-48.

17 Zjawisko to obserwujemy w przypadku wszystkich dydaktyk. Por. Lehner M., Didaktische Reduk-
tion, Berne, UTB, 2012.
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dzie¢ na pytania: jak?, jakimi metodami?, niz na pytania: co?, czego mamy nauczac?.
Neuland" posuwa si¢ nawet do stwierdzenia, ze zaréwno w Niemczech, jak i wielu
innych krajach teoria glottodydaktyczna i tym samym glottodydaktyka jako nauka
nie osiggnely jeszcze stanu dojrzalosci dyscyplinarnej. Swéj punkt widzenia uzasad-
nia faktem, z ktérym trudno sie nie zgodzi¢, iz glottodydaktycy w swoich badaniach
koncentruja si¢ nadal przede wszystkim na czterech sprawnosciach jezykowych oraz
sposobach/strategiach (t.j. metodyce) ich ksztalcenia. Pytanie o dobor tresci (tzw.
dydaktyczne co?), w tym szczegdlnie o tresci z zakresu opisu jezyka i tym samym
o odno$ng wiedze i umiejetnosci, ktére uczacy powinni naby¢ w toku ksztalcenia
jezykowego, jest znacznie rzadziej poddawane refleksji naukowej i badaniom em-
pirycznym. Lekcewazenie plaszczyzny jezykoznawczej w glottodydaktyce, tzn. nie-
podejmowanie badan teoretycznych i empirycznych w perspektywie glottodydak-
tycznej w zakresie doboru tresci dotyczacych konceptualizacji jezyka w konkretnych
kontekstach ksztalceniowych, a tym samym niebudowanie systemu wiedzy glotto-
dydaktycznej w tym obszarze, jest niestety charakterystyczne dla sposobu uprawia-
nia dyscypliny oraz dyskusji fachowych toczacych sie w ostatnich dwudziestu latach
w glottodydaktyce. Przykladem tego jest chociazby tak wartosciowy i przelomowy
dokument jak Europejski Opis Ksztalcenia Jezykowego, ktérego celem, jak wiemy,
bylo przede wszystkim wypracowanie obiektywnych kryteriéw opisu poziomdw bie-
glosci jezykowej i tworzacych go kategorii, kryteriéw oceny i skalowania umiejet-
nosci, wskaznikow stuzacych ocenie wlasnych umiejetnosci itd. Nie da si¢ ukry¢, iz
s3 to wszystko zagadnienia dotyczace tzw. outputu w ksztalceniu jezykowym. Za-
gadnienia zwigzane z inputem s3 w obecnej dobie rzadziej podejmowane’®, mimo
ze bezprzecznym jest fakt, iz umiejetnosci nie mogg by¢ ksztalcone bez odniesienia
do wlasciwych im treéci, takze tych z zakresu opisu jezyka. Wydaje sie, iz doprecy-
zowania wymagaja rowniez kryteria lingwistyczne ewaluacji podrecznikéw?, ktore
osadzone sg na bardzo uproszczonej koncepciji jezyka. Niemalg role w tym kontek-
$cie odegralo zapewne tzw. podejscie pragmatyczno-funkcjonalne (komunikacyjne),
ktére zrewolucjonalizowalo wprawdzie nasze myslenie o ksztalceniu jezykowym
i praktyke nauczania, jednakze réwnoczesnie przyniosto z sobg pewng trywializa-
cje i lekcewazenie tresci nauczania®'. Wobec powyzszego nie dziwi fakt, iz rozwaza-
nia nad problematyka dyscyplinarnie wlasciwej inkorporacji i adaptacji nowszych

8 Neuland E., Aktuelle Sprachwandelprozesse..., s. 33.

¥ Bausch K.-R., Burwitz-Melzer E., Konigs F. G., Krumm H.-]. (red.), Fremdsprachenunterricht im
Spannungsfeld von Inhaltsorientierung und Kompetenzbestimmung. Tibingen, Narr, 2009, s. 7.

2 Por. Chudak S., Lernerautonomie fordernde Inhalte in ausgewidhlten Lehrwerken DaF fir
Erwachsene. Uberlegungen zur Gestaltung und zur Evaluation von Lehr- und Lernmaterialien.
Frankfurt am Main, Peter Lang, 2007; Chudak S., Woznicka M., Gesichter des Deutschen in Lehr- und
Lernmaterialien fiir Deutsch als Fremdsprache, ,Studia Germanica Gedanensia 35. Sprache in ihrer
lokalen Dimension” 2016, s. 196-212.

2 Gnutzmann C., Pidagogisierte Fremdsprachendidaktik: Kompetenzen ohne Inhalte? [W:] Bausch K.-
R.iin. (red.), Fremdsprachenunterricht im Spannungsfeld von Inhaltsorientierung und Kompetenzbe-
stimmung. Arbeitspapiere der 29. Friihjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenunterrichts,
Tiibingen, Narr 2009, s. 61.
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ustalen i wynikéw badan nad jezykiem w wybranych kontekstach uczeniowych,
jak tez dyskusje nad perspektywami dalszego usprawniania procesu dydaktycznego
w oparciu o nowsze wyniki badan i opisy jezyka, sa w pismiennictwie dyscypliny
stosunkowo rzadkie. Skutkujg one rozbiezno$ciami w opisie jezyka obu nauk, co ilu-
struja np. Srodki jezykowe przedstawiane w toku nauczania dla zobrazowania inte-
rakcji bezposrednich, nieoficjalnych i dialogowych w podrecznikach i materiatach
dydaktycznych, ktére rodzimi uzytkownicy jezyka okreslaja jako nieadekwatne, a je-
zykoznawcy jako jezyk dystansu i komunikacji pisemnej. W obliczu powyzszego nie
jest zadzwiajacym stwierdzenie Neuland?, iz lekcewazenie dokonan i ustalen badan
nad jezykiem przez glottodydaktyke wyrazajace sie gtéwnie w metodycznym (nie
dydaktycznym) podejsciu do kwestii z zakresu opisu jezyka prowadzi¢ moze do od-
dalania si¢ obu dyscyplin, ktore skutkuje utrata wspolnych obiektow zainteresowania
i przedmiotéw refleksji, a w dalszej perspektywie stagnacja poznawczg i nieinnowa-
cyjnoscig w sferze dzialalnosci praktyczne;.

Réwniez nienaukowy charakter istniejacych metodyk nauczania poszczegélnych
zagadnien jezykowych odgrywa niemalg role w powstawaniu rozbieznosci w opisie
jezyka obu nauk, jezykoznawstwa i glottodydaktyki. Jak stwierdza Dakowska®, glot-
todydaktyka jako nauka mloda z dtuga historig* ugruntowana jest na tradycji badan
w formule nienaukowej i przednaukowej, ktére daty mato zadowalajace wyniki. Nie
jest to zadziwiajace, gdyz wiedza metodyczna nie zawsze jest i byla wyprowadza-
na z odpowiedniej naukowej wiedzy diagnostycznej, czyli z wiedzy deskryptywno-
-eksplikatywnej, lecz byta i jest czestokro¢ systemem pogladéw ugruntowanych na
uogolnionym doswiadczeniu praktycznym, wiedzy potocznej i teoriach subiektyw-
nych. Zgodzi¢ sie trzeba przy tym réwniez z Pfeifferem®, iz wypracowanie meto-
dyk nauczania jezyka obcego opartych na naukowych podstawach nie jest rzecza
tatwa, a przyczyn tego stanu rzeczy upatrywac nalezy m.in. w zmudnym procesie
zbierania i analizowania danych z praktyki, wycinkowym charakterze badan, ktory
skutkuje uproszczonymi koncepcjami i czg§ciowymi teoriami, ktore przedwczesnie
dokonuja naukowych uogdlnien bez wystarczajacych danych empirycznych i uza-
sadnien teoretycznych. W tym kontekscie zasadnym i waznym jest postulat Gruczy*,
by zintensyfikowa¢ metanaukowy analize¢ glottodydaktyki celem wypracowania jak
najdokladniejszych kryteriéw odrézniania rzeczywiscie naukowych badan glottody-

2 Neuland E., DaF-Didaktik in der Auslandsgermanistik. Probleme — Positionen - Perspektiven. [W:]
Birk A. M., Buffagni, C. (red.), Linguistik und Sprachdidaktik im italienischen Hochschulkontext,
Miinster, Waxmann, 2012, s. 18.

»  Dakowska M., W poszukiwaniu wiedzy praktycznie uzytecznej. O dojrzewaniu glottodydaktyki jako

dziedziny akademickiej, ,Neofilolog”, 2010b, 34, s. 10.

Nauczanie jezykow obcych liczy sobie ponad dwadzieécia pie¢ wiekow, a naukowa, usystematyzo-

wana refleksja w tym zakresie dopiero kilkadziesiat lat. Fakt ten wskazuje na nieodzowno$¢ dlugiej

tradycji przednaukowe;j.

24

»  Pfeiffer W., Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki. Poznan, Wagros, 2001.

*  Grucza E, Glottodydaktyka: nauka - praca naukowa - wiedza. [W:] Grucza S. i in. (red.), Franciszek
Grucza, Dziela zebrane. Tom 6. O uczeniu jezykow i glottodydaktyce, Warszawa, Wydawnictwo Na-
ukowe IKSiI Uniwersytet Warszawski, 2017a, s. 286.
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daktycznych od przed- i/lub pseudonaukowych opowiastek lub metodycznych wska-
zowek na temat uczenia si¢ i nauczania jezykdw obcych. Wobec powyzszego projekt
jest w zamysle rowniez przyczynkiem na rzecz uzasadniania naukowego istniejacej
wiedzy praktycznej, a co oznacza w dalszej kolejnosci pewnego rodzaju korygowanie
czy uzupelnianie istniejacych koncepcji metodycznych w zakresie konceptualizacji
jezyka dla potrzeb ksztalcenia jezykowego na poziomie akademickim.

Wyniki projektu beda mialy zatem znaczenie dla rozwoju glottodydaktyki jako
autonomicznej i interdyscyplinarnej dyscypliny naukowej. Relacja pomiedzy glotto-
dydaktyka a jezykoznawstwem, jak tez rola jezykoznawstwa w glottodydaktyce byta
od poczatkéw istnienia tej dyscypliny kwestia sporng i generujaca niejednolite po-
glady. Réznorodno$¢ opinii w tym zakresie mozemy bez watpienia odnies¢ przede
wszystkim do faktu, iz jezykoznawstwo jest dziedzing nauki o dluzszym stazu, szer-
szym zakresie oraz uguntowanym statusie, a, jak stwierdza Grucza?, zalgzki nowych
dziedzin nauki pojawiajg si¢ i zrazu rozwijajg z natury rzeczy w obrebie odpowiednich
star(sz)ych dziedzin — w glowach ich niektorych podmiotow i sq przez nich konstytu-
owane, co tym samym nadaje glottodydaktyce niejako wlasciowos¢ pewnej wtérno-
$ci. Z tego wzgledu nie jest zadziwiajace, iz na przestrzeni dekad dialog pomiedzy
glottodydaktyka a jezykoznawstwem prowadzony byl na zasadzie dyscyplinarnej
zaleznosci glottodydaktyki od jezykoznawstwa. Nie mial o tym samym prawdziwie
interdyscyplinarnego charakteru, lecz zwykle polegal na wykorzystaniu jezykoznaw-
czych koncepcji Zrédlowych do tworzenia metod nauczania bez doglebnego uzasad-
nienia tych metod za pomoca wiedzy glottodydaktycznej. Zaréwno w starszej, jak
i nowszej historii uczenia sie¢ i nauczania jezykéw obcych mamy wiele przykladéw na
to, iz wybdr ustalen i modeli jezykoznawczych oraz ich adaptacja na potrzeby glotto-
dydaktyczne nie zawsze mialy charakter prawdziwie interdyscyplinarny i tym samym
doprowadzily do zredukowanych, uproszczonych i naiwnych koncepcji i podejs¢
w nauczaniu jezykow obcych. Taki prototypowy i czesto cytowany przykiad stanowi
metoda audiolingwalna, ktéra powstata pod wplywem jezykoznawstwa struktural-
nego i behawiorystycznej teorii uczenia si¢ i ktora, jak wiemy, nie skutkowata oczeki-
wanymi efektami. Réwniez obecnie dialog pomiedzy jezykoznawstwem a glottody-
daktyka przebiega niezadowalajaco, czego wynikiem sg liczne réznice w opisie jezyka
obu nauk. Jezykoznawcy w wiekszo$ci nie czujg si¢ w zaden sposob zobowigzani
wzgledem dydaktyki i owa czestokro¢ postrzegaja jako dziatalnos¢ praktyczna, rze-
miosto jezykoznawstwa lub tez dziedzine lingwistyki stosowanej*, a z kolei glottody-
daktycy lekcewaza role i istote jezykoznawstwa w dydaktyce®, czego konsekwencja
jest fakt, iz prawdziwie interdyscyplinarne badania, ktére identyfikuja i zamykaja
luki wiedzy oraz nieweluja réznice w opisie jezyka obu nauk, sg niestety nadal spo-
radyczne. Nie dziwig wigc pojawiajace si¢ czasami zarzuty formulowane wzgledem

27 Tamze, s. 254.

2 Peyer A. et al., Norm, Moral und Didaktik — Die Linguistik und ihre Schmuddelkinder. [W:] Peyer A.,
Portmann P. R. (red.), Norm, Moral und Didaktik - Die Linguistik und ihre Schmuddelkinder: Eine
Aufforderung zur Diskussion, Tibingen, Gruyter, 1996, s. 37.

»  Neuland E., Peschel C., Einfithrung in die Sprachdidaktik, Stuttgart, Metzler, 2013, s. 27.
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obu dyscyplin: wzgledem jezykoznawstwa — zarzut nieuzytecznosci i oderwania od
dzialalno$ci praktycznej, wzgledem glottodydaktyki — nieugruntowanie naukowe.
Réwniez upraktycznienie w podejsciu do wiedzy naukowej, ktore Orchowska® ob-
serwuje w obecnej dobie u polskich glottodydaktykéw, z pewnoscig nie przyczynia
sie do wzmocnienia dialogu miedzydyscyplinarnego i budowania systemu wiedzy
glottodydaktyki jako nauki autonomicznej: Moze si¢ to wigzac z profilem zawodo-
wym cztonkéw polskiej wspélnoty glottodydaktycznej, ktéra liczy coraz wiecej prakty-
kow, dla ktérych priorytetem sq efekty ksztatcenia jezykowego, a wszelka racjonalizacja
naukowa w obszarze badawczym glottodydaktyki powinna by¢ im podporzgdkowana.
Co wiecej, Orchowska dokonujgc metaanalizy artykutéw naukowych polskich glot-
todydaktykow stwierdza w wielu pracach brak jakiegokolwiek odniesienia do teorii
naukowych jako podstawy do osadzenia epistemologicznego prezentowanych w nich
koncepcji ksztalcenia i/lub badan empirycznych.

Podsumowujac: projekt wpisuje sie w nurt metadyscyplinarnych rozwazan nad
zwiazkiem jezykoznawstwa germanskiego i dydaktyki jezyka niemieckiego jako ob-
cego, ich dyscyplinarnymi powigzaniami i mozliwo$ciami transferu wspolnej wiedzy
naukowej do sfer dziatalnosci praktycznej. Moze by¢ réwniez rozumiany jako kolej-
ne stadium refleksji nad wybranymi zagadnieniami z zakresu najnowszych dziejow
sporu o jezyk jako wspdlny przedmiot poznania naukowego. Istotnos¢ kontynuacji
refleksji w tym zakresie uzasadnia przede wszystkim fakt, iz glottodydaktyka jako
dyscyplina naukowa nie zostala jeszcze wystarczajaco dokladnie opisana, wiele kwe-
stii nie zostalo jeszcze nalezycie sformutowanych i adekwatnie rozwigzanych®'.

4. Koncepcja, plan i metody badawcze

Badaniom deskryptywno-eksplikacyjnym poddanych zostanie szes¢ méwionych od-
mian wspodlczesnej niemczyzny oraz realizacji systemu jezykowego plasujacego si¢
pomiedzy méwiong a pisang odmiang jezyka:

I. standardowa niemczyzna méwiona;

II. jezyk prymarnej komunikacji elektronicznej;

III. odmiana méwiona jezyka naukowego;

IV. jezyk literacki charakteryzujacy si¢ wtérng oralnoscia;

V. jezyk mlodziezowy oraz multietnolektalne warianty niemczyzny typu ,,Kietz-
deutsch”;

VI. dialekty i regiolekty.

¥ Orchowska 1., Ksztalcenie nauczycieli jezykow obcych jako interdyscyplinarny przedmiot poznania
naukowego. Refleksja metaglottodydaktyczna na temat relacji miedzy glottodydaktykg a pedagogikg,
»Lingwistyka Stosowana” 2017, 3, 23, s. 191.

' Grucza E, Lingwistyczne uwarunkowania.... s. 311.
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W odniesieniu do kazdej odmiany i formy uzytkowania jezyka dokonane zostanag:

przeglad nowszych i najnowszych ustalen i wynikéw badan jezykoznawstwa
germanskiego w zakresie danej odmiany tudziez formy uzytkowania jezyka;

wyszczegolnienie tych ustalen i wynikéw badan jezykoznawstwa germanskie-
go, ktdre sa glottodydaktycznie relewantne i uzyteczne i tym samym powinny
by¢ poddane adaptacji dydaktycznej;

analiza i opis wlasciwosci kazdej odmiany i wariantu uzytkowania jezyka na
plaszczyznie morfosyntaktycznej, syntaktycznej, semantycznej, pragmatycz-
nej (w przypadku zjawiska wtérnej oralnosci rowniez interpunkcyjnej i orto-
graficznej; w przypadku jezyka mlodziezowego, multietnolektalnych warian-
tow niemczyzny, dialektow i regiolektow réwniez fonologicznej);

ewaluacja podrecznikéw stosowanych w ksztalceniu jezykowym na pozio-
mie akademickim w zakresie reprezentacji méwionych odmian wspdlczesnej
niemczyzny;

dopracowanie kryteriéow lingwistycznych ewaluacji podrecznikéw w zakresie
wielowariantowosci wspolczesnej niemczyzny;

analiza i opis zbadanych wilasciwosci z perspektywy potrzeb dydaktyki: umiej-
scowienie ich wzgledem obowiazujacej na lekeji j. obcego normatywnej kon-
cepcji bledu i poprawnosci jezykowej (preskrypcja — deskrypcja), wzgledem
celow ksztalcenia (recepcja — produkcja), wzgledem pozioméw ksztalcenia
(B1 - C2);

zestawienie i uzasadnienie tresci, celéw i metod pracy w oparciu o poszczegol-
ne sprawnosci i podsystemy jezyka;

wypracowanie zorientowanego na odbiorce, zintegrowanego pakietu dziatan
wspomagajacych akwizycje jezyka mowionego na studiach filologicznych i in-
nych jezykowych;

prezentacja rozwigzan dydaktycznych obrazujacych mozliwosci integraciji je-
zyka méwionego w praktycznym ksztalceniu jezykowym: praktycznym (pnjn)
oraz jezykoznawczym.

Zaréwno wybor obiektu badan, jak i przyjeta metodologia badan stanowia novum.
Projekt inicjowany jest przez jezykoznawcow i glottodydaktykéw z doswiadczeniem
praktycznym i ma w zamysle z jednej strony wzbogaci¢ niewystarczajacy nadal dialog
pomiedzy glottodydaktyka a jezykoznawstwem, z drugiej wypracowa¢ jezykoznaw-
czo ugruntowang dydaktyke jezyka moéwionego dla ksztalcenia jezykowego na po-
ziomie filologicznym. Podstawe materialowa projektu stanowi obszerny korpus prac
w zakresie aktualnych badan nad wspoélczesnym jezykiem niemieckim (1), korpus
materialéw podrecznikowych do nauki jezyka niemieckiego jako obcego uzywanych
na zajeciach z praktycznej nauki j. niemieckiego (2) oraz programéw nauczania w za-
kresie ksztalcenia jezykoznawczego, kierunkowego (3).
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5. Analiza ryzyka badan
w zakresie tematyki projektu

Brak pogtebionych badan nad niektérymi aspektami uzycia jezyka, a co za tym idzie
- brak uzytecznych danych naukowych w pewnych zakresach opisu jezyka moze pro-
wadzi¢ do tego, iz, jak krytycznie podsumowuje Grucza®,

glottodydaktycy z reguly tworza swoje ,teorie” na bazie mato adekwatnych zalozen
lingwistycznych. Ale dzieje si¢ tak nie z ich winy, lecz w duzej mierze z winy lingwi-
styki. Problem bowiem w tym, po pierwsze, Ze nie ma jednej lingwistycznej ,,teorii”
jezykow ludzkich, ze rézne szkoly lingwistyczne odpowiadaja na te same pytania réz-
nie lub odpowiadaja na jedne, a na inne nie, i po drugie, ze od dtuzszego czasu mocno
zaniedbuje si¢ naukowa ewaluacje powstajacych w pod szyldem lingwistyki wytworow
(prac) etykietowanych jako ,,naukowe’, i ze w tej sytuacji w obiegu komunikacyjnym
dokonujacym si¢ pod szyldem ,,nauki” funkcjonuja jednoczesnie na (z pozoru) réw-
nych prawach i rozne stare, i rézne nowe koncepcje lingwistyczne.

Wspomnie¢ tez nalezy o podstawowym problemie poznania naukowego, jakim
jest niestabilny charakter wiedzy naukowej, ktora bez watpienia bywa konstruowana
czasami pod wplywej panujacej mody czy przemijajacych trendéw i wraz z uplywa-
jacym czasem poddawana bywa w watpliwo$¢, rewidowana, uzupetniana czy odrzu-
cana. Dlatego istotne jest podkreslenie Albert®, iz adaptacji powinno poddawac si¢
tylko te wyniki badan, ktdre s3 glottodydaktycznie relewantne, pamietajac o tym, ze
nie wszystko, co jest aktualne i modne w badaniach lingwistycznych, jest tez glottody-
daktycznie uzyteczne. Jak stusznie stwierdza Dakowska*, droga poznania naukowego
nie gwarantuje sukcesu, daje nam jedynie szanse na sukces, ktorych nie sposob lekce-
wazy¢ w przypadku dziedziny, ktdra ma odpowiadac na spoteczne zapotrzebowanie na
wiedze praktycznie uzyteczng.

6. Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu bylo nakreslenie ram teoretycznych i zasygnalizowanie
intencji przeprowadzenia badania dotyczacego konceptualizacji jezyka niemieckiego
w perspektywie potrzeb dydaktyki obcojezycznej w ksztalceniu akademickim w Pol-
sce. Spodziewanym efektem konicowym projektu jest transfer wiedzy i zdobycie nowej
wiedzy w zakresie odmian wspodlczesnej niemczyzny moéwionej oraz realizacji syste-
mu jezykowego plasujacych si¢ pomiedzy méwiong a pisana odmiang jezyka. Jego
rezultaty moga zainteresowa¢ nie tylko specjalistow w dziedzinie dydaktyki jezyka
niemieckiego jako obcego i jezykoznawstwa germanskiego, ale réwniez studentow

32 Tamze,s. 318.

3 Albert R., Der Bedarf des Fachs ,Deutsch als Fremdsprache‘ an linguistischer Forschung, ,,Deutsch als
Fremdsprache®, 1995, 2, s. 82.

*  Dakowska M., Glottodydaktyka jako nauka, ,Lingwistyka Stosowana” 20104, 3, s. 72.
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kierunkow filologicznych i innych jezykowych, nauczycieli akademickich oraz auto-
réw podrecznikéw i materialow dydaktycznych. Projekt stanowi mozliwos$¢ rozwo-
ju wiedzy i kompetencji polskich naukowcéw w zakresie dziatan metapoznawczych
i transferencyjnych na styku jezykoznawstwa i glottodydaktyki. Zdobyta nowa wiedza
wynikajaca z dialogu miedzydyscyplinarnego powinna w zamysle stanowi¢ podstawe
dla dalszych projektéw badawczych i do rozwoju programéw nauczania.
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