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Streszczenie

W artykule przyjeto zatozenie, ze ocena sposobu i jakosci nauczania informatyki w szko-
tach podstawowych, formutowana przez najbardziej zainteresowanych tg jakoscig (czyli
uczniéw odbywajacych lekcje informatyki) ma, oprocz analizy danych statystycznych opi-
sujacych infrastrukture komputerowa i edukacyjng, znaczenie kluczowe dla oceny kompe-
tencji informatycznych, z jakimi uczniowie opuszczajg szkote podstawowa. Ocena ta, nawet
jesli subiektywna, oparta na opiniach, a nie testach kompetencji zderzonych z ocenami wy-
stawianymi przez nauczycieli, to powinna by¢ jedna z podstaw do zaprojektowania reformy
nauczania informatyki w szkotach podstawowych, nie tyle w zakresie tresci programowych,
ile raczej w sferze praktyki edukacyjnej. Artykut przedstawia wyniki badania opinii naten te-
mat wsroéd ucznidw dolnoslaskich szkét ponadpodstawowych. Badani uczniowie mieli moz-
liwos¢ wyrazenia swoich opinii i ocen o takich kwestiach, jak: informatyka jako dyscyplina
praktyczna, struktura programu nauczania i proces jego realizacji, ocena jakosci lekcji infor-
matyki w wymiarach tresciowych i w zakresie zaplecza samego procesu nauczania (sprzet,
metody przekazu wiedzy i kadra dydaktyczna).
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Wstep

Komputery, a za ich posrednictwem powszechnie rozumiana informatyka to
staty element oraz przestrzen w zyciu codziennym spoteczenstw?. Infrastruk-
tura informatyczna to nie tylko sprzet i profesjonalne oprogramowanie (cho¢
tak to wygladato jeszcze ¢wierc wieku temu), lecz takze element tkanki spo-
teczno-kulturowej spoteczenstwa? opierajacej sie na specyficznym jezyku.
Jezyk ten obecny jest w procedurach regulujgcych zbiorowe zachowania.
W szerszej perspektywie przenika do opiséw rzeczywistosci, wyznaczajac
nowe obszary ludzkiej wyobrazni.

Informatyka jako jeden z instrumentéw ksztattujacych spoteczng co-
dziennos¢ wptywa nie tylko na jako$¢ zycia jednostek, przebieg proceséw
w roznych typach aktywnosci® profesjonalnych, lecz takze odpowiada za po-
ziom spotecznego bezpieczenstwa. Jak kazdy instrument moze by¢ uzyta
zarowno w dobrych, jak i ztych celach. Cyberbezpieczenstwo? o ktérym sie
bardzo duzo méwi i pisze od przynajmniej dekady, uzaleznione gtéwnie od
jakosci instrumentoéw zabezpieczajacych o charakterze infrastrukturalnym
(hard i soft) i instytucjonalnym?, jest warunkowane takze poziomem kompe-
tencji informatycznych uzytkownikdéw w korzystaniu z réznorodnego sprze-
tu komputerowego, ktéry nieustannie ewoluuje, zwiekszajgc moc sprawcza
i jednoczesnie stale minimalizujac jego gabaryty.

1 Por.m.in.: P. Kardiasz, Komputery a cztowiek, ,Biuletyn Naukowy Wroctawskiej Wyzszej
Szkoty Informatyki Stosowanej. Informatyka” 2017, t. 7, nr 1; Spoteczeristwo informacyjne

w Polsce w 2020 roku, Warszawa-Szczecin 2020.

2 Por. K. Krzysztofek, M. Szczepanski, Zrozumiec¢ rozwéj. Od spoteczeristw tradycyjnych do
informacyjnych, Katowice 2002.

3 Por.: Spoteczenistwo informacyjne w Polsce 2022, Warszawa 2022; Wykorzystanie techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych w jednostkach administracji publicznej, przedsiebiorstwach
i gospodarstwach domowych w 2021 roku, Warszawa 2022, https://stat.gov.pl/obszary-te-
matyczne/nauka-i-technika-spoleczenstwo-informacyjne/spoleczenstwo-informacyjne/
wykorzystanie-technologii-informacyjno-komunikacyjnych-w-jednostkach-administracji-
publicznej-przedsiebiorstwach-i-gospodarstwach-domowych-w-2021-roku,3,20.htm|  [do-
step: 10.07.2023].

4  Por. Cyberprzestrzen - cztowiek - edukacja, t. 1, Cyfrowa przestrzer ksztatcenia, red.
M.Tanas, S. Galanciak;t. 2, Dylematy spotecznosci cyfrowej, red. J. Bednarek, A. Andrzejewska,
Krakéw 2015.

5 Por. Raport o stanie bezpieczeristwa cyberprzestrzeni RP w 2022 roku, https://csirt.
gov.pl/cer/publikacje/raporty-o-stanie-bezpi/979,Raport-o-stanie-bezpieczenstwa-
cyberprzestrzeni-RP-w-2022-roku.html [dostep: 21.07.2023]; Strategia cyberbezpieczen-
stwa RP na lata 2019-2024, https://cyberpolicy.nask.pl/strategia-cyberbezpieczenstwa-
rzeczypospolitej-polskiej-na-lata-2019-2024/ [dostep: 21.07.2023].
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Kompetencje informatyczne, ktére na poczatku obecnego wieku byty
ksztattowane zywiotowo, obecnie sg poddane rezimowi edukacyjnemu. Pro-
ces ten dotyczy przede wszystkim mtodego pokolenia Polakéw. Pozostate ka-
tegorie wieku sa traktowane w aspekcie raczej uzupetniajgcym. W perspekty-
wie dtugoterminowej to ten wtasnie proces ma znaczenie podstawowe.

Mozna go analizowac¢ z punktu widzenia systemowego. Dane statystyczne
na temat liczby i jakosci uzywanych komputeréw, kultury uzytkowania opro-
gramowania®, a takze dane ,edukacyjne” (np. wyniki matury z informatyki’,
udziat nauczycieli w wyksztatceniu kierunkowym w ogélnej liczbie nauczycieli
uczacych informatyki lub tresci programowe i ich powigzanie ze standardami
efektywnosci ksztatcenia) to dane, ktére pozwolg opisac system powszechne-
go ksztatcenia z informatyki (czyli na poziomie szkoty podstawowej i sredniej).

Nie jest to jedyny wymiar koniecznej oceny. Wzorem badan rynkowych
warto bytoby zapytac¢ samych uzytkownikéw o poziom jakosci oferty (w tym
wypadku bytaby to oferta nauczania informatyki w szkole, a uzytkownikami
byliby, oczywiscie uczniowie). Nie ma wprawdzie takiej tradycji w badaniach
edukacyjnych, jako ze potoczna mentalno$é w duzej mierze jest w tym wzgle-
dzie ksztattowana przez odwieczne stereotypy (np. miedzy nauczycielami
iuczniamiistnieje konflikt wynikajgcy zréznicy intereséw, obowigzkiemucznia
jest nauka, a nie dyskusja o programach nauczania). Wydaje sie, ze potocznie
postrzegana réznica interesow moze przybierac, w przypadku nauczania in-
formatyki, zupetnie odwrotng forme: uczniowie mogg by¢ zainteresowani
i otwarci na nowe tresci w znacznie wiekszym stopniu niz nauczyciele sg goto-
wi je najpierw sobie przyswoi¢, a potem je przekazywac.

Zeby sie przekonaé, czy taka hipoteza jest w jakiejkolwiek mierze praw-
dopodobna, postanowiono przeprowadzi¢ badania wtasnie wsréd uczniéw
szkét ponadpodstawowych, ktérzy moga na podstawie wczesniejszych do-
Swiadczen przedstawic swoje opinie o edukacji informatycznej odbytej takze
w szkotach podstawowych. Zrealizowane badania empiryczne miaty z zatoze-
nia charakter rozpoznawczy, w pewnym sensie przyczynkarski. Przed zapro-
jektowaniem badania ogdélnopolskiego postanowiono sprawdzi¢ sposob reali-
zacji wprowadzenia do informatyki w szkotach podstawowych na podstawie
danych zebranych w jednym wojewddztwie - dolnoslgskim.

6 Por. Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w jednostkach administracji
publicznej, przedsiebiorstwach i gospodarstwach domowych w 2021 roku...

7 Por. Wyniki matur: informatyka 2016-2022, https://waszaedukacja.pl/egzaminy/matu-
ra/wyniki/informatyka [dostep: 21.07.2023].
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Do szkét ponadpodstawowych wszystkich typéw zostaty, za posred-
nictwem Kuratorium Oswiaty we Wroctawiu, rozestane ankiety interneto-
we. Badania zostaty zrealizowane w pierwszym semestrze roku szkolnego
2021/2022. Zawieraty pytania poswiecone gtéwnie realizacji przedmiotow
informatycznych i ocenie efektéw nauczania w szkotach podstawowych.
Ankiety uczniowskie byty wypetniane w klasach w trakcie lekcji. Uzyskano
w sumie 2292 ankiety wypetnione przez ucznidow szkot srednich. Struktura
badanej zbiorowosci ze wzgledu na pteé, typ szkoty Sredniej i klase jest przed-
stawiona w tabeli 1.

Tabela 1. Rozktad podstawowych zmiennych spotecznych charakteryzujacych
badanych uczniéw

Zmienne profilowe Uczniowie (n =2292)

liceum ogolnoksztatcace 52,3

Szkola liceum zawodowe 1,4

technikum 38,4

zasadnicza szkota zawodowa 7,8

pierwsza 43,2

Klasa druga 27,3

trzecia 29,5

3 kobieta 55,9
Pte¢ -

mezczyzna 441

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Ogoblne opinie o informatyce i wykorzystaniu komputera

Opinie uczniéw o informatyce pozwolity sprawdzi¢, czy na ich ogélny obraz in-
formatyki, jej znaczenia i funkcjonowania we wspétczesnym $Swiecie wptywaja
procesy technologiczne, ktore obserwujemy w naszych czasach.

Na podstawie analizy rozktadu danych nalezy wysoko oceni¢ zgodnosé
ogolnych opinii uczniéw o informatyce i jej znaczeniu z tym, co kazdy moze
zaobserwowac. Tylko niecate 15% badanych zgadzato sie ze stwierdzeniem, ze
informatyk to tyle samo co programista (a wiadomo, ze tak nie jest). Co piaty
uczen nie dostrzegat powigzania miedzy programowaniem a dziataniem po-
wszechnie uzywanych urzadzen. Co trzeci nie widziat w informatyce, rozumia-
nej jako sztuka i praktyka programowania, niczego interesujacego. Réwniez co
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trzeci nie dostrzegat korzysci, jakie przecietny cztowiek zyskuje ze znajomosci
podstaw informatyki.

Dwie ostatnie z powyzej przedstawionych opinii sg wskaznikami znaczenia
informatyki. Dwie pierwsze pokazujg poziom racjonalizmu uczniéw w ocenie
jej funkcjonowania we wspétczesnym Swiecie.

0% 25% 50% 75% 100%

Informatyk to to samo co programista

Informatyka jest potrzebna tylko informatykom,
inni ludzie nic nie korzystaja na jej znajomosci

Informatyka rozumiana jako zespdét wszystkich
czynnosci zwigzanych z programowaniem jest
moim zdaniem interesujaca

Niedtugo wiekszos$¢ urzadzen, z ktorych korzystaja
ludzie bedzie wymagata programowania

M Zdecydowanie TAK M Raczej TAK M Troche TAK, atroche NIE s RaczejNIE ~ mZdecydowanie NIE

Dane w %, posortowane malejaco ze wzgledu na wielkos¢ opinii twierdzacych tacznie - ,zdecy-
dowanie tak” i ,raczej tak”.

Zrédto: badania wtasne.

Wykres 1. Poréwnanie opinii wyrazanych ogélnymi stwierdzeniami na temat réznych
aspektow funkcjonowania informatyki

Czas spedzony przy komputerze to nastepny wskaznik, ktéry pozwala na
charakterystyke badanych uczniéw na podstawie ich stosunku do informatyki
(w wymiarze praktycznym, na poziomie uzywania sprzetu). Wnioski ptynace
z analizy rozktadéw prezentowanych na wykresie mozna sprowadzi¢ do na-
stepujacych konstatacji:



254

Cybersecurity and Law nr 2 (10) 2023

— badani uczniowie wiecej czasu spedzajg przy komputerach na zabawie
niz na pracy (w tym nauce). Mediana $redniej deklarowanego czasu przezna-
czonego na prace wynosi 2 godziny, a na zabawe i rozrywke - 3;

— rozktad czasu spedzanego przy komputerach w zwigzku z pracg i nauka
jest bardziej skoncentrowany; 75% badanych uczniéw miesci sie w przedzia-
le od O do 8 godzin dziennie. Ten sam odsetek uczniéw deklarujacy $rednig
ilod¢ czasu spedzonego przy komputerze na zabawie i rozrywce miesci sie
juz w przedziale od 0 do 12 godzin. To zréznicowanie obu rozktadéw nietrud-
no wyjasni¢, wskazujac na podstawowe uwarunkowania samego zjawiska.
W przypadku pracy i nauki o czasie decyduja w pierwszej kolejnosci wymaga-
nia stawiane przez szkote. W przypadku zabawy i rozrywki cechy osobowo-
sciowe uczniéw iich preferencje, zasadniczo bardziej zréznicowane niz wyma-
gania stawiane przez nauczycieli w zwigzku z realizacjg programow nauczania
(wszystkich przedmiotéw);

— zwraca uwage inny fakt, ktéry - sam w sobie jest nieco zaskakujacy - nie
poddaje sie analizie statystycznej, ze wzgledu na liczebnos¢ podgrupy, ktérej
dotyczy. Chodzi o tzw. przypadki odstajace (liczba godzin spedzanych przy
komputerze péttorakrotnie wieksza niz przecietna®) oraz skrajne (trzykrotnie
wieksza). Bez wzgledu na rodzaj czynnosci obie grupy tego typu uzytkownikow
rekrutuja sie z uczniéw szkét sprofilowanych. Uczniowie licedw ogdélnoksztat-
cacych w tej grupie sie zasadniczo nie pojawiajg lub pojawiajg sporadycznie.

Czas, jaki uczniowie spedzajg przy komputerach, pracujac i/lub uczac sie,
nie jest warunkowany przez ocene z informatyki na zakonczenie szkoty pod-
stawowej. Ta ocena, biorgc pod uwage, ze % badanych nie ma oceny nizszej niz
piatka, nie odzwierciedla faktycznych umiejetnosci zwigzanych z podstawa
programows3 dla szkoty podstawowej albo odzwierciedla niski lub przecietny
poziom nauczania w szkole podstawowej, w ktédrym dominuja tresci najprost-
sze (dla uczniéw i/lub dla nauczycieli).

Mamy wprawdzie jedng frakcje tych, ktorzy czasu przy komputerze spe-
dzaja znacznie wiecej niz inni (ocenieni na jedynke w szkole podstawowej), ale
jest to grupa niszowa (1% badanej proby).

8 Przecietna w tym wypadku to wartosc¢ rozstepu kwartylowego (obrazowana przez ko-
lorowa skrzynke zakresu godzin deklarowanych przez 50% badanych w grupie, ktérzy po-
daja wyniki przecietne.
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Dane w godzinach; n = 2292.
Zrodto: badania wtasne.

Wykres 2. Poréwnanie deklarowanego przez badanych uczniéw przecietnego czasu
spedzanego przy komputerze przeznaczonego na prace i zabawe

Tabela 2. Deklarowana przez badanych uczniéw przecietna liczba godzin spedzanych
przy komputerze z podziatem na prace i zabawe

ZMIENNE PROFILOWE PRACA LABAWA
Min X M. Max v Q. Q, Min X M, Max v Q, Q,

e Kobieta (-1282) 0 312 2,00 5| 10653 | 100 | 400 0 211 | 300 5| 9950 | 100 | 500
Mezczyzna (1=1010) 0 3,01 2,00 15 115,96 1,00 4,00 0 5,42 4,00 15 81,93 2,00 7,00

Ticeum ogdlnoksztalcace
PR, 0 243 2,00 15 | 10751 | 100 | 300 0 391 | 300 15 | 9574 | 100 | s00
pops  |Hceum mwodowe ©=33) |0 526 200 15 | 10697 | 100 | 1000 0 691 | 500 15| 7258 | 200 | 1100
Technikum (n-881) 0 358 2,00 5| 10459 | 100 | 500 0 534 | 400 5| 8456 | 200 | 800
sz;z”;:: ;ﬁf‘;} : o 4,46 300 15 | 10230 | 100 | 600 0 625 | 500 15 8496 | 200 | 1000
Piervsza (=990 ) 0 313 2,00 5| 10999 | 100 | 400 0 292 | 800 5| 8989 | 200 | 7.0
KLASA Druga (n=625) 0 2,86 2,00 15 109,71 1,00 3,00 0 4,36 3,00 15 91,45 2,00 6,00
Trzecia (1=677) 0 319 2,00 15 | 11474 | 100 | 400 0 465 | 200 5| 9398 | 100 | 600
Jedynka (n=26) 0 473 2,00 15 118,91 0,00 10,00 0 8,40 10,00 15 75,33 1,00 15,00
Dwojka (n-36) 0 400 2,00 5 | 11680 | 100 | 500 0 574 | 450 15| 8555 | 200 | 900
e [FERRR=107) 0 345 200 15 | 10362 | 100 | 400 0 568 | 500 15 | 8215 | 200 | 800
Coworka (1=341) 0 346 2,00 15 | 11438 | 100 | 500 0 508 | 400 5| esvs | 200 | 7,00
Piatka (1-1208) 0 2.78 2,00 15| 11023 | 100 | 300 0 442 | 300 5| 9070 | 200 | 600
Szostka (N=574 ) 0 3,26 2,00 15 104.30 1,00 4,00 0 4,59 3,00 15 95,92 2,00 6,00

WARTOSC WSKAZNIKA W CALEJ

orose|  © 307 200 15 | 11063 | 100 | 400 0 468 | 300 15 | 9166 | 200 | 600

Dane w godzinach, poszczegolne statystyki obrazujace strukture rozktadu to minimum, maksi-
mum, kwartyl pierwszy i trzeci. Tendencje centralng wraz z rodzajem rozktadu: srednia arytme-
tyczna i mediana; rozproszenie wartosci w prébie: klasyczny wspoétczynnik zmiennosci). Poza
profilem ogdlnym tabela prezentuje poszczegdlne statystyki takze w profilach czagstkowych wy-
znaczonych przez wartosci zmiennych niezaleznych.

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.
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Jedyna zmienng rdéznicujacy czas spedzany przy komputerach na pracy
jest rodzaj szkoty. To w liceach ogdlnoksztatcacych ten czas jest najkrétszy.
Woprawdzie w liceach zawodowych jest nadmiarowo duzy, ale (znowu) - jest
to frakcja niszowa. Natomiast réznica miedzy srednig czasu spedzonego przy
komputerach na nauce i pracy jest w liceach o okoto 1,3 godziny krétszy niz
w technikach i zasadniczych szkotach zawodowych. Jednym z czynnikdéw jest
zapewne inny profil nauczania i nauczanie w szkotach profilowanych takich
przedmiotéw, dla ktérych uzywanie komputera ma istotne znaczenie.

Podobna réznica wystepuje miedzy liceami ogélnoksztatcgcymi a techni-
kami i zasadniczymi szkotami zawodowymi, w przypadku korzystania z kom-
putera dla rozrywki i zabawy, z zastosowaniem bowiem $rednich wazonych
wynosi 1,5 godziny. Profil szkoty jest czynnikiem réznicujgcym intensywnos¢
korzystania z komputera en block. Przyczyny, by¢ moze, tkwig w réznicach kul-
turowych tych grup wyrazajacych sie nie tylko w preferencjach konsumpciji
kulturowej, lecz takze we wzorcach spedzania wolnego czasu i poziomie zréz-
nicowania aktywnosci spotecznych. Stowem, uczniowie licedw ogdélnoksztat-
cacych maja prawdopodobnie réznorodne aktywnosci, podczas ktérych uzy-
wanie komputera jest zbedne.

Opinie na temat informatyki majg charakter zgeneralizowany. Nie wy-
nikajg z praktyki wykorzystywania komputeréw. Struktury opinii w zakresie
wszystkich, cytowanych wyzej, stwierdzen wskaznikowych sg podobne we
wszystkich grupach: u tych uczniéw, wsrod ktérych wykorzystanie do zaba-
wy przewyzsza pod wzgledem czasowym wykorzystanie do pracy, wsréd wy-
korzystujacych komputer czesciej do pracy niz do zabawy, a takze w grupie
o zbalansowanych wskaznikach czasu wykorzystania.

Struktura programu i sposob realizacji

Analizy, ktére zostang ponizej przedstawione, sg analizami post factum, nie re-
jestrowano bowiem faktycznego przebiegu lekcji z informatyki. To uczniowie
stanowili Zrodto informacji o przebiegu tego procesu, zapewne nie tak precy-
zyjne jak zegary i mniej obiektywne niz opinia niezaleznej komisje oceniajacej,
niemniej jednak zupetnie wiarygodne, zwtaszcza w kontekscie innych zmien-
nych zawierajgcych np. nauczycielskg ocene kompetencji w zakresie realizacji
poszczegblnych fragmentéw podstawy programowe;.
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Dane w deklarowanej przez badanych sredniej liczby godzin ze 100% czasu przeznaczonego na
wszystkie zajecia; n = 2292.

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.
Wykres 3. Poréwnanie czasu spedzonego przez badanych uczniéw na lekcjach

z informatyki w klasie VIII w rozbiciu na lekcje prowadzone przy komputerach
i bez ich wykorzystania

Czy 20% czasu (Srednio) na lekcje z informatyki prowadzone bez wtaczania
komputeréw to duzo czy mato? To, oczywiscie zalezy. Wydaje sie, ze nie ma
zbyt wielu kwestii, ktére powinny by¢ poruszane ogdlnie, w jezyku wyktado-
wym, tym bardziej ze i efektywnos$¢ takiej metody jest bardzo problematycz-
na na studiach, a co dopiero w szkotach podstawowych. By¢ moze to sprawa
sprzetu?

Problem niekoniecznie musi by¢ determinowany motywacjami nauczycie-
li. Dotyczy raczej zasobdéw sprzetowych, wyposazenia pracowni komputero-
wych w szkotach podstawowych. Jednoczesnie nie jest to problem o charak-
terze masowym. Mediana liczby godzin uczenia informatyki bez korzystania
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z komputera to zaledwie 10%. Tylko potowa badanych uczniéw wskazywata
liczbe godzin (w procencie wszystkich) nauki bez komputeréw powyzej 10%.
Nastepne 25% okreslato ten czas miedzy 10 a 35%. Choc¢ byty i takie szkoty,
w ktérych wiekszos¢ czasu przeznaczonego na informatyke byta poswiecona
na zajecia bez uzycia komputerdow.

Konstruowanie algorytméw w
jezyku C++; 9,13

Ogdlne wprowadzenie w
jezyk C++; 9,61

Konstruowanie algorytmow w
jezyku Python; 8,63

Wykorzystanie Excela do
Ogélne wprowadzenie do rozwiazywania konkretnych

jezyka Python; 9,42 probleméw (np.
obliczeniowych); 28,15

0golne wprowadzenie do
Excela; 35,06

Dane w procentach deklarowanej przez badanych sredniej liczby godzin ze 100% czasu prze-
znaczonego na wszystkie zajecia; n = 2292.

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Wykres 4. Czas na lekcjach informatyki w klasie VIII poswiecony na zagadnienia
Z podstawy programowej

Analiza struktury czasu przeznaczonego na informatyke uwzgledniata
w badaniu nie tylko wymiar fizyczny, ale i merytoryczny. Pytano badanych, na
jakie zagadnienia ten czas (rozumiany jako 100%) zostat rozdysponowany.
Dane pokazuja jedno ze Zrodet niskiej oceny programistycznych umiejetnosci
z informatyki. Zbieznos¢ ocen nauczycieli i uczniéw w tym wtasnie kontek-
Scie potwierdza tylko wiarygodno$c diagnozy dotyczacej czasu poswieconego
w szkole podstawowej na poszczegblne zagadnienia. Z uzyskanych danych wy-
nika, ze na Excela poswiecono ponad 60% czasu. Na dwa jezyki programowania
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reszte, przy czymw odniesieniu do kazdego z nich ogdlne wprowadzenie zajeto
nie mniej czasu niz nauka samego programowania (konkretnych algorytmow).

Takie sg fakty, oczywiscie nie sg stwierdzone empirycznie, ale zadeklaro-
wane przez badanych uczniéw. Opinie te bazujg na ich doswiadczeniu wynie-
sionym z zajec, nawet jezeli sg odzwierciedlone mato precyzyjnie. Warto sie
zatem przyjrzec temu zjawisku, wykorzystujac inne narzedzia analizy.

Opinie, ktére ponizej zostang poddane analizie, tez wprawdzie do tej pre-
cyzji nie aspiruja (wyrazaja bowiem subiektywny stosunek badanych do oko-
licznosci, w jakich byty prowadzone lekcje informatyki w klasie VIII oraz do
réznych kontekstow oceny tych lekcji). Nie ma dobrych podstaw, zeby je kwe-
stionowaé. Mozna je co najwyzej potraktowac jako przyczynek do przeprowa-
dzenia w przysztosci pogtebionych badan nad tym zagadnieniem.

Program informatyki realizowany w klasie VIlI
szkoty podstawowej z punktu widzenia wielowymiarowej
oceny dokonywanej przez uczniow

Przy pytaniu, ktore jest analizowane na wykresie 5, uczniowie mieli sie zamie-
ni¢ rolami z nauczycielami. To oni mieli oceniaé, wykorzystujac znana sobie
skale ocen szkolnych, nie tylko kompetencje i zaangazowanie nauczycieli, nie
tylko sprzet niezbedny do prowadzenia lekcji z informatyki, lecz posrednio
takze odgodrnie narzucone przez Ministerstwo Edukacji i Nauki podstawy pro-
gramowe (i to nie tylko w zakresie konstruowania oferty programowej).

Jak ta ocena wyglada? Nie najlepiej, zwtaszcza wowczas, gdy jg poréwnacé
z ocenami otrzymanymi przez badanych uczniéw na zakonczenie szkoty pod-
stawowej. Wynika z nich, ze informatyka (jako przedmiot prowadzony w szko-
le) nie sprawiata im wiekszego problemu.

Najwyzszg ocene otrzymato co$, co mozna okreslic¢ jako background: sprzet,
kompetencje informatyczne i zaangazowanie nauczycieli. Tylko te trzy ele-
menty uzyskaty co najmniej oceng 4 wsréd ponad potowy badanych uczniéw.
Ponad (lub prawie) co piaty badany wystawit note najwyzsza.

Dalej jest juz tylko gorzej. Blisko % badanych na co najwyzej 3 ocenia ta-
kie zagadnienia, jak: przydatnos¢ zajec z informatyki w pracy zdalnej przed-
miotéw pozainformatycznych (to jako podstawowy sprawdzian skutecznosci
i przydatnosci, nie zaprojektowany, ale ,zestany przez los” zostat oceniony
najnizej ze wszystkich sktadnikdéw oceny). Ponadto na podobnym poziomie
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zostaty ocenione: nowoczesnos¢, dopasowanie do potrzeb w przysztym zyciu,
atrakcyjnosc i partnerski stosunek nauczycieli do ucznidéw (w kontekscie reali-
zowanych tresci przedmiotowych).

Gdzie$ w $rodku (miedzy ocenami gorszymi i lepszymi) znalazty sie: brak
umiejetnosci zainteresowania przedmiotem i zdobyty na lekcjach zasob wie-
dzy i umiejetnosci informatycznych, ktéry by wykraczat poza wiedze i umiejet-
nosci juz posiadane.

Przydatnosc tych zajec
mieliécie dc

innymi niz informatyka przedmiotami, z jaka
> lockdownu (pandemia COVID-19)

Nowoczesnoé¢ lekcji (w znaczeniu w jakim méwimy o 2lym $wiecie, w jakim

2yli jako osoby dor

Dopasowanie programu z informatyki do Waszych potrzeb w przyszlym zyciu (oczywiécie
tak, jak Ty te potrzeby w zakresie wykorzystania informatyki rozumiesz)

Atrakcyjnos¢ lekcji w takim sensie, ze to co na lekcjach przerabialiscie bylo dla Was, jako
klasy, interesujgce (réwniez: tworcze, przykuwalo Waszg uwage)

Gotowosé nauczyciela/ nauczycielki do realizowania takich tematéw jakie interesowaly
Waszg klase

Zakres wiedzy i umiejetnosci jaki zdobyla$/ zdobyleé w zakresie informatyki w klasie 8
szkoly podstawowej w stosunku do tego co sam juz w tym zakresie wiedzialaé/wiedziates
czy potrafitas/ potrafites

ainteresowania Ciebie i Twoich kolezanek oraz
kolegéw z Klasy informatyka

Umiejetnos¢ nauczyciela w zakre

Poziom zaangazowania nauczycielki/ nauczyciela w prowadzenie zaje¢ z Twoja Klasa

Poziom wiedzy informatycznej na

Iki/ nauczyciela, z ktérym mieliscie zajecia w

Klasie ¢ y podstawowej

Przygotowanie do pracy szkolnego sprzetu komputerowego

Dane w procentach posortowane malejgco ze wzgledu na wielko$¢ procentowego udziatu ocen
niskich: od jednej do trzech gwiazdek, n = 2292.

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Wykres 5. Oceny badanych uczniéw o réznych aspektach lekgji informatyki w klasie VIII

Wielowymiarowa skala oceny zastosowana w badaniu uwidocznita raczej
zgeneralizowany stosunek badanych uczniéw do lekcji informatyki. Tym nale-
zy ttumaczyc stosunkowo wysokie wspotczynniki korelacji pomiedzy poszcze-
g6lnymi elementami (co najmniej 0,5). Niemniej jednak w tym obrazie widnieja
pewne zréznicowania. Dwa elementy, z okreslonych wczesniej jako bazowe
(sprzet i umiejetnosci informatyczne nauczycieli), s3 z pozostatymi ocenami
(o charakterze merytorycznym) powigzane w najmniejszym stopniu. W naj-
mniejszym stopniu wptywaja (jako ze traktujemy je jako bazowe) na atrakacyj-
nos¢, przydatnos¢, dopasowanie, nowoczesnosc itd.
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Podstawowe cechy, wedtug ktorych uczniowie oceniajg lekcje informaty-
ki w klasie VIII szkoty podstawowej, czyli cechy o najsilniejszym powigzaniu
(p>0,7), sa nastepujace:

— poziom wiedzy informatycznej nauczycieli i ich zaangazowanie;

— poziom zaangazowania nauczycieli i umiejetnos¢ nauczyciela dotyczaca
zainteresowania informatyka, gotowos¢ do wspdtpracy z uczniami przy usta-
laniu tresci programowych oraz atrakcyjnos¢ lekgji;

— gotowosc¢ nauczyciela do realizowania tematéw interesujacych uczniéw
i ich atrakcyjnosc, nowoczesnosé.

Jezeli chodzi o cechy samych lekcji, to atrakcyjnosé najsilniej jest powia-
zana z nowoczesnoscig lekcji i dopasowaniem do potrzeb uczniéw w ich przy-
sztym zyciu (oczywiscie tak, jak oni sami te potrzeby rozumieja).

Mozna bytoby na tej podstawie wskazac¢ pewien (hipotetyczny) cigg zalez-
nosci:

— nauczyciel znajacy sie na rzeczy to nauczyciel bardziej zaangazowany;

— nauczyciel zaangazowany to nauczyciel umiejacy zainteresowac
uczniéw informatyka i uatrakcyjnic lekcje, robigc to we wspétpracy z uczniami;

— upodmiotowienie ucznidow przez nauczyciela (oczywiscie kompetent-
nego i zaangazowanego) to zrédto atrakcyjnosci lekcji informatyki postrzega-
nych jako nowoczesne.

Gdyby wiekszos¢ czasu na tych lekcjach byta poswiecona programowaniu,
woweczas mielibysmy klucz do efektywnosci nauczania informatyki w szkole
podstawowej mierzonej, m.in. iloscig ,czasu straconego”.

Analizowane ponizej oceny, jako ze silnie ze sobg powigzane, nie charak-
teryzowaty sie silnym zréznicowaniem cech spoteczno-demograficznych. Ptec¢
nie réznicowata ocen w zadnym stopniu (moze z wyjatkiem oceny sprzetu,
ktora ujawniata nieco wyzsze wymagania chtopcow niz dziewczat).

Ciekawie wygladato zréznicowanie ocen lekcji informatyki w klasie VIl ze
wzgledu na ocene, jakg badany uczen otrzymat z informatyki na zakonczenie
szkoty podstawowej.

Po pierwsze, we wszystkich wymiarach oceny, srednia w danym wymia-
rze wzrastata wraz ze wzrostem $redniej oceny z informatyki uzyskanej przez
oceniajgcego na zakonczenie klasy VIII. Najprawdopodobniej byto to wyrazem
nie tyle zaleznosci kompetencji informatycznych uczniéw od charakteru lekcji,
ile przejawem ich nastawienia do lekcji informatyki, ktére skutkuje (w efekcie)
WYZSzg ocena.
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Tabela 3. Poréwnanie srednich ocen (w skali od 1 - najnizsza, do 6 - najwyzsza)
réznych elementéw lekcji informatyki w klasie VIII

WYMIAR OCENY PLEC KLASA OCENA OGOLEM
K M | Il 11 1 2 3 4 5 6 6-1

Przygotowanie do pracy szkolnego sprzetu

4,01 3,73 3,87 3,97 3,83 227 3,53 3,68 3,82 3,94 3,94 1,67 3,88
komputerowego

Poziom wiedzy informatycznej nauczycielki /

T la, zk /ktérym $cie zajecia w 3,98 3,67 3,88 3,83 3,79 242 3,14 342 381 391 3,90 1,48 3,84
klasie 8 szkoly podstawowej

Poziom zaangazowania nauczycielki / nauczyciela w
prowadzenie zaje¢ z Twojg klasg

3,57 3,51 3,59 3,51 3,51 2,08 2,92 317 3,47 3,57 3,72 1,64 3,55

Umiejetno$¢ nauczyciela w zakresie
zainteresowania Ciebie i Twoich kolezanek oraz 313 312 3,16 3,04 3,14 2,00 2,69 291 3,03 3,10 334 1,34 312
kolegéw zklasy informatyk

Atrakcyjnos$ ¢ lekcji w takim sensie, ze to co na
lekcjach przerabiali$cie byto dla Was, jako klasy,
interesujace (rowniez twércze, przykuwato Wasza
uwage).

2,84 2,95 2,85 2,89 2,95 2,00 2,36 2,68 2,84 2,83 3,14 1,14 2,89

Dopasowanie programu zinformatyki do Waszych
potrzeb w przysztym Zyciu (oczywiscie tak, jak Ty te

i P : 2, 2, 2,7 271 | 274 | 21 222 | 27 2,7 271 | 292 7 2,7
potrzeby w zakresie wykorzystania informatyki 68 85 9 5 0 5 9! 0,76 6

rozumiesz)

Nowoczesnos$¢ lekeji (w znaczeniu w jakim moéwimy|

o przyszlym $wiecie, w jakim bedzecie zyli jako 2,77 2,80 2,84 2,76 2,70 2,19 2,36 2,76 275 275 2,92 0,73 2,78
osoby doroste)

Gotowos¢ nat i r ielki do r

takich tematow, jakie interesowaly Wasza klase 2,84 2,94 2,85 2,84 2,99 1,96 2,64 2,66 2,82 2,84 3,14 1,18 2,89

Przydatno$¢ tych zaje¢ do pracy zdalnej zinnymi niz
informatyka przedmiotami, zjakg mieliscie do
czynienia w czasie lockdownu (pandemia COVID-
19)

Zakres wiedzy i umiejetno$ci jaki zdobytas/
zdobyte$ w zakresie informatyki w klasie 8 szkoty

j w stosunku do tego co sam juzw tym | 2,95 2,97 2,98 2,90 2,98 2,04 242 2,67 2,91 2,96 3,12 1,08 2,96
zakresie wiedziatas/wiedziate$ czy potrafitas/

2,60 2,65 275 246 2,58 2,27 2,33 2,63 2,56 2,58 2776 0,49 2,62

potrafites

n=2292

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Po drugie, najwieksza réznica (widoczna w kolumnie ,6-1") miedzy sred-
nimi ocenami wystawionymi przez ,széstkowiczéw” i ,jedynkowiczow” jest
widoczna w odniesieniu do zagadnien, ktére wczesniej okreslilismy jako bazo-
we. W tych tez aspektach ,széstkowicze” wystawiajg nauczycielom i lekcjom
najwyzsze oceny, a ,jedynkowicze” - najnizsze. Mozna przyja¢, ze Swiadczy to
0 rygoryzmie oceny najgorzej ocenianych, ktérzy swéj rygoryzm prezentuja
wobec sprzetu i podstawowych cech nauczycieli, a nie cech lekcji (co przeciez
wymagatoby od nich pewnej wiedzy i praktyki).

Brak zréznicowania w poszczegolnych sktadowych oceny w klasach (od 1
do 3) pokazuje, ze sposdb prowadzenia lekcji, ich przebieg nie jest cechg incy-
dentalng, ale statg w uwzglednionym w badaniu przedziale czasu.

Ze Srednimi ocenami badanych uczniéw wystawionymi lekcjom informa-
tyki (wykres 5) scisle korespondowaty opinie bardziej ogélne o praktyce pro-
wadzenia tych lekcji w szkole podstawowej (wykres 6). Ponad 60% badanych
twierdzita, ze lekcje informatyki w szkole podstawowe] s3 po prostu nudne,
ajezeli uczen chce sie dowiedzie¢ czegos wiecej niz juz wie, to jest skazany na
prace wtasna. Te ostatnig opinie potwierdzata ocena lekcji informatyki w kla-
sie VI, ktoéra - zdaniem blisko potowy badanych - nie wniosta niczego nowego
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do lekcji informatyki, co wykraczatoby ponad tresci przekazywane w nizszych
klasach, a takze ocena nauczycieli szkoty podstawowej, ktérzy - wedtug poto-
wy badanych - lekcje informatyki traktowali po macoszemu (,zdecydowanie
tak” i ,raczejtak”).

Ta ostatnia ocena moze miec znaczenie dla postrzegania efektywnosci
i atrakcyjnosci lekcji informatyki w szkole podstawowej. Ocena postawy na-
uczycielskiej (,traktowanie lekcji po macoszemu”) jest skorelowana z oceng
samych lekgiji:

— lekcje w klasie VIII nie wnoszg niczego nowego (p>0,394);

— czes$¢ lekcji sie po prostu nie odbywata (p>0,429);

— informatyka nauczana w szkotach podstawowych jest po prostu nudna
(p>0,464).

Specjalnego znaczenia nabiera w tym kontekscie opinia o roli informatyki
nauczanejw szkotach w przygotowaniu do lekcji prowadzonych zdalnie. Wiek-
szos$¢ badanych (blisko 60%) nie zgadzata sie ze stwierdzeniem, Ze w nauczaniu
zdalnym nie poradzitaby sobie bez lekcji informatyki w szkole podstawowe].
Ten rozktad (nie dotyczy wszystkich, a zaledwie wiekszosci, cho¢ zastuzong
role lekcjom informatyki w szkole podstawowej przypisuje w tym kontekscie
zaledwie co czwarty badany) pokazuje, Zze czas przeznaczony na lekcje infor-
matyki w szkole podstawowej, przynajmniej w czesci, mozna traktowac jako
stracony. Wiekszos¢ uczniéw zdobywa swoje podstawowe umiejetnosci in-
formatyczne dotyczace komunikacji, wykorzystywania zasobéw, w tym opro-
gramowania, i obstugi komputera poza szkota. Jezeli dla wiekszosci szkota nie
wnosi z dziedziny informatyki zadnych tresci, ktére bytyby nowoscig, to pro-
wadzi to do przynajmniej czeSciowej weryfikacji wstepnie przyjetej hipotezy.

Osobng kategorig praktyki w zakresie prowadzenia lekcji w szkole podsta-
wowej jest ich nieprowadzenie. Poniewaz to stwierdzenie wyznacza obszar,
ktéry mozna juz nazwac patologiag w edukacji, wiec przeanalizowano jak tego
typu zjawiska wptywajg na rozktad opinii o innych aspektach charakteryzuja-
cych lekcje informatyki. Zatozono, ze stwierdzenie badanych ucznidw, ze lek-
cje sie nie odbywaty, odzwierciedla stan faktyczny. Zmienna ta zostata potrak-
towana jako determinanta skojarzonych z nig opinii (tabela 3).
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0% 25% 50% 75% 100%

Dobrze, ze informatyka jest w szkole podstawowej bo inaczej nie

poradzilibyémy sobie w nauczaniu zdalnym

koly podstawowej chce nauczy¢ informatyki to jest
1a jakie$ dodatkowe lekcje albo prace wiasna

BBl Informatyka, ktorej ucza w szkotach podstawowych jest nudna

Lekcji informatyki sa t ne przez nauczycieli w szkole pod

macoszemu, to znaczy odbebniaja oni tylko zajecia z uczniam

s to co bylo na lekcjach w klasie 8 szkoly

wej juz umiala wezedniej

ze¢ lekeji z informatyki w szkole podstawowej sie po prostu nie odbywa

B Zdecydowanie TAK @ Raczej TAK M Troche TAK, a troche NIE @ Raczej NIE B Zdecydowanie NIE

Dane w %, posortowane malejaco ze wzgledu na wielko$¢ opinii twierdzacych tacznie - ,zdecy-
dowanie tak” i ,raczej tak” tylko dla pieciu twierdzen wyrazajacych opinie negatywne, zamiesz-
czone w dolnej czesci wykresu)

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Wykres 6. Poréwnanie opinii wyrazanych ogélnymi stwierdzeniami
o roznych aspektach nauczania informatyki

Wida¢ bardzo wyraznie, ze te patologiczne sytuacje powodujg nadwyzke
negatywnych opinii zaréwno w stosunku do nauczycieli (,odbebniajg zajecia”
wedtug ponad 70% wskazujacych patologie, wobec ok. 50% w catej prébie),
jak i samego nauczania informatyki (,informatyka nauczana w podstawowce
jest nudna” wedtug ponad % wskazujgcych na patologie, w odniesieniu do bli-
sko 60% w catej prébie; ,uczen chcacy sie nauczy¢ informatyki w szkole pod-
stawowej jest skazany na siebie” wedtug blisko % wskazujacych na patologie,
wzgledem nieco ponad 60% w catej probie).

Jezeli chodzi o oceny badanych uczniéw wystawione réznym aspektom
lekcji informatyki w szkole podstawowej (wykres 5, tabela 2), to nalezy sie
spodziewac, ze przejawy patologii (brak lekcji) musza sie przektadac na oceny.
| tak byto, i to we wszystkich wymiarach. Réznica pomiedzy ocenami wysta-
wianymi przez uczniéw, ktérzy zdecydowanie nie stwierdzili takiej patologii,
a uczniami zdecydowanie tak twierdzacymi wynosita we wszystkich elemen-
tach oceny okoto 1,5 punkta, z wyjatkiem oceny przydatnosci lekcji informaty-
ki do nauczania zdalnego (ta réznica byta o potowe mniejsza).
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Tabela 4. Rozktad profili zgody z wybranymi twierdzeniami oceniajacymi lekcje
informatyki w szkole podstawowej w kategoriach wyodrebnionych przez opinie
na temat nieodbywania sie wiekszosci lekcji z informatyki w szkole podstawowe;j
jako zmiennej niezaleznej

OPINIE NA TEMAT LEKCJI INFORMATYKI W KLASIE OSMEJ

Czes¢ lekcji z informatyki w szkole podstawowej sie po prostu nie odbywa

ZGODA AMBIWALENCIA| BRAK ZGODY Ogdtem
(n=854) (n=516) (n=922) (n=2292)
ZGODA 727 44,8 35,2 51,4
Lekcje informatyki sa traktowane przez nauczycieli
w szkole podstawowej po macoszemu, to znaczy AMBIWALENCJA 16,0 41,3 25,4 25,5
odbebniaja oni tylko zajecia z uczniami
BRAK ZGODY 11,2 14,0 39,4 23,2
ZGODA 30,2 18,6 19.3 23,2
Dobrze, ze informatyka jest w szkole podstawowej
bo inaczej nie poradziliby$my sobie w nauczaniu AMBIWALENCJA 12,4 34,1 16,9 19.1
zdalnym.
BRAK ZGODY 574 473 63,8 57,7
ZGODA 60,7 40,1 38,6 47,2
Wiasciwie wigkszos$¢ z nas, to co byto na lekcjach w
) P ... |AMBIWALENCIA 19,7 39,1 27,1 27,1
klasie 8 szkoty podstawowej, juz umiata wczesniej.
BRAK ZGODY 19.7 20,7 34,3 25,8
ZGODA 74,8 516 52,6 60,6
Jedli sig jakis uczen szkoty podstawowej chce
nauczy¢ informatyki, to jest skazany na jakies AMBIWALENCJA 12,3 33,9 154 184
dodatkowe lekcje, albo prace wiasna.
BRAK ZGODY 12,9 14,5 32,0 20,9
ZGODA 76,2 52,5 49,0 59,9
Informatyka, ktdrej ucza w szkotach podstawowych
) AMBIWALENCIA 13,7 353 23,0 22,3
jest nudna.
BRAK ZGODY 101 12,2 28,0 17.8

Odsetki dla kazdego twierdzenia sumuja sie do 100% w profilach zgody zmiennej niezalezne;j.

Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Miedzy szkota podstawowg a srednia

Zmiana szkoty to nie tylko zmiana punktu widzenia, lecz takze praktyki. W ba-
daniu zapytano, jakie oceny badani uczniowie wystawiliby lekcjom informaty-
ki w szkole podstawowej i srednie;j.

Ocena lekcji informatyki w szkole podstawowej i ponadpodstawowej przez
uczniow szkot ponadpodstawowych (ktérzy wezesniej uczeszczali do podsta-
wowki) byta zdecydowanie bardziej korzystna dla szkét ponadpodstawowych
(wykres 7). Mowa o ocenie en block (bez rozbicia na poszczegdlne mozliwe

aspekty).
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25,0
22,8
20,0
15,0
10,0
5,0
0,0
i 2 3 4 5 6
M| 6sma klasa H szkota ponadpodstawowa

Skal ocen od 1 - najgorsza, do 6 - najlepsza; n = 2292, dane w %.
Zrédto: na podstawie badan wtasnych.

Wykres 7. Oceny badanych uczniéw wystawione lekcjom informatyki w klasie VIII
szkoty podstawowej i w szkole ponadpodstawowej

Badani uczniowie lekcjom informatyki w szkole podstawowej czesciej niz
w szkole ponadpodstawowej wystawiali oceny od 1 do 3,aoceny 4i 5 czesciej
szkotom ponadpodstawowym niz podstawowym.

W opiniach tych ponownie ujawniata sie zaleznos¢ oceny od wyniku, jaki
uczen uzyskat na zakonczenie szkoty podstawowej (ale tylko czesciowo). Istnie-
je staba korelacja (p = 0,113) miedzy ocena na zakonczenie szkoty podstawowej
a oceng lekgji informatyki w tym typie szkoty. W szkole ponadpodstawowej ta
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zaleznos¢ nie wystepowata. Uczniowie nie przenosili swoich doswiadczen ze
szkoty podstawowej zobiektywizowanych w ocenach z klasy VIII na praktyke
nauczania informatyki w szkotach ponadpodstawowych. Uptyw czasu tez nie
miat tu znaczenia. Oceny wystawiane przedmiotowi ,informatyka” w szkotach
ponadpodstawowych byty mniej wiecej takie same w poszczegdélnych pozio-
mach klas, z ktérych wywodzili sie uczniowie. Jedyna widoczna zalezno$¢ do-
tyczyta typu szkoty - w technikach te oceny byty o jeden punkt (przecietnie)
wyzsze niz w liceach ogdlnoksztatcacych, ale i ranga takich lekcji w technikach
byta zapewne inna.

Zakonczenie

Przedstawione w niniejszym artykule wyniki badan sg jedynie fragmentem
ich catosci. Staralismy sie, ze wzgledu na objetos¢ artykutu, ograniczyc sie do
tych kwestii, ktore wydaja sie nam najbardziej istotne. Drugg czes¢ rozwazan
znajdzie czytelnik w drugim artykule naszego autorstwa’. Wnioski z badan na-
suwajg sie - w naszej ocenie - same. Pochylenie sie nie tylko nad kwestiami
programowymi (w tym przede wszystkim metodyka przekazu wiedzy/kon-
cepcja ksztatcenia), infrastruktura (sprzetem), doborem kadry (w tym syste-
mem podnoszenia kompetencji) prowadzacej zajecia z tego przedmiotu jest
konieczne. Mamy nadzieje, ze niniejszy i kolejny napisany przez nas artykut
przedstawiajacy wyniki przeprowadzonych badan okaze sie dla odpowied-
nich struktur MEiN odpowiedzialnych za rozwdj tego obszaru pomocny w tym
przedsiewzieciu reformatorskim.

Przedstawione w artykule badania dotyczyty opinii o prowadzonych za-
jeciach z informatyki gtéwnego uczestnika procesu edukacji - uczniéw szkot
srednich. Dla nas jako badaczy byty one interesujace i stanowity wstep do
przeprowadzenia badan takze w pozostatych wojewddztwach na ten temat
w celu zobrazowania skali zarysowanych probleméw, zauwazenia nowych
oraz wskazania wystepujacych réznic pomiedzy wojewddztwami w przedmio-
cie analiz. Zasadne naszym zdaniem po uzyskaniu tego obrazu bytoby péjscie
w kierunku badan pogtebionych z wykorzystaniem innych metod analizy

9 B. Wisniewska-Paz, P. Trojanowski, Kompetencje informatyczne uczniéw w ramach
edukacji podstawowej i ponadpodstawowej w Swietle oceny ,krzyzowej” - nauczycieli
i ucznidw szkot srednich. Wojewddztwo dolnoslaskie, artykut przekazany do publikacji
w ,Cybersecurity and Law”.
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uzupetniajgcych obraz sytuacji. Taki byt gtéwny cel przeprowadzenia niniej-
szych badan - analiza przyczynkowa jednego z wojewddztw w celu przepro-
wadzenia badan ogdlnopolskich do stworzenia wstepnych rekomendacji do
poprawy jakosci edukacji w tym obszarze i konstrukcji koncepcji badan pogte-
bionych. Aktualnie pracujemy nad realizacja tego projektu.
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Computer science and IT education in the opinion
of secondary school students -assessment of the quality
and methods of knowledge transfer. Lower Silesian

Abstract

The article assumes that the assessment of the method and quality of teaching computer
science in primary schools, formulated by those most interested in this quality (i.e.
students taking computer science lessons), has, apart from the analysis of statistical
data describing the computer and educational infrastructure, key importance for the
assessment of competences with which students leave primary school. This assessment,
evenif subjective, based on opinions and not tests of competences juxtaposed with grades
issued by teachers, should be the basis for designing a reform of teaching computer
science in primary schools, not so much in terms of curriculum content, but rather
in the sphere of educational practice. The article reports the results of an opinion poll
conducted on this subject among secondary school students. The surveyed students had
the opportunity to express their opinions and assessments on such matters as: computer
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science as a practical discipline, the structure of the curriculum and the process of its
implementation, evaluation of the quality of computer science lessons in terms of content
and the background of the teaching process itself (equipment and teachers).

Key words: computer science, teaching, IT competences, curriculum content
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