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ABSTRAKT

Zatozona na Uniwersytecie Lédzkim przez Heleng Radliriska Katedra Peda-
gogiki Spotecznej, obecnie Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji od wielu lat
rozwija oryginalny wariant partycypacyjnej pracy spotecznej. Analiza tworzo-
nego przy tej okazji dyskursu pozwala zrekonstruowaé osiowe zakotwiczenia
(toposy) tego wariantu pracy spolecznej, takie jak: partycypacja, perspektywa
krytyczna, diagnostyka interpretatywna, niedeliberatywnos$¢ czy praca poli-
tyczna. Wszystkie te elementy strukturalne maja naturg¢ procesowa, bowiem sg
dopasowywane do zmieniajacych sie uktadéw spotecznych (np. wirtualizagji
spolecznosci lokalnych). Ponadto zrozumienie partycypacyjnej pracy spotecz-
nej musi uwzglednia¢ réwniez kontekst historyczny, ktéry miat istotny wptyw
w zakresie samej koncepcji dziatania, sit ludzkich czy strukturalnego empo-
wermentu. Na t¢ i tak juz dosy¢ ztozona konstrukcje naktada sig jeszcze triada:
praktyka, wiedza, uczenie si¢, ktérej kazdy element moze by¢ traktowany jako
inny gatunek (genre) dyskursu. Ich interdyskursowa integracja mozliwa jest
dzigki osadzonej w tradycji praktyce laczenia badan z dziataniem i edukacja.
Artykul zamykaja wnioski krytyczne, dotyczace ryzyka ulegania trendom,
eksplatacji uzytkownikéw ustug oraz profesjonalizacji codziennosci.
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WPROWADZENIE

harakteryzacja kazdej szkoty, naukowej, dydaktycznej czy metodycz-
nej niesie za sobg co najmniej dwa zagrozenia dla jej reprezentantéw.
Pierwsze to ryzyko nadmiernego samozadowolenia, dumy z wlasnego roz-
woju, za ktérg — jak méwi przystowie — podaza niechybnie porazka, a co
najmniej stagnacja. Drugie zagrozenie to niebezpieczeristwo zamknigcia
w usztywnione, historycznie zadekretowane ramy procesu niekonczacego
stawania si¢, budowania tozsamosci jakiej$ formuty myglenia czy dziatania.
Uwzgledniajac te zagrozenia, dalsza czgéci artykutu bedzie formutowana
w pierwszej osobie, zeby nieco zmniejszy¢ brzemie obiektywizmu, ciazace chy-
ba kazdej zaangazowanej pracy naukowej. Przy okazji taki format wypowiedzi
utatwi — mam nadziejg — krytyke, ktéra szczegdlnie w zakresie prowadzonej da-
lej rekonstrukeji wydaje si¢ wazna, bo cho¢ kazdy autor jest najwigkszym znaw-
ca whasnej tworczosci, to jednak réwnocze$nie najgorszym jej recenzentem.
Przedstawiony dalej szkic obejmuje rekonstrukcj¢ ustrukturyzowa-
nych kategorii, sktadajacych si¢ na tédzkie doswiadczenia budowania
partycypacyjnej pracy spolecznej w Katedrze Pedagogiki Spotecznej
i Resocjalizacji. Sa to raczej procesualnie definiowane tropy, inspiracje,
powroty i odkrycia niz usystematyzowane etapy czy procedury. Raczej
dokumentacja zawahan, watpliwosci i sposobéw ich tymczasowego po-
konywania niz spis stabilnych punktéw metodycznego oparcia. Jednak-
ze wlasnie ta niepewnos$¢ wydaje si¢ ogélng ramg 16dzkich doswiadczen
budowania pedagogiki towarzyszenia, stojacej z boku, pozostawiajacej
przestrzeni dziataniu rozkwitajacemu dzigki wspélnemu zaangazowaniu.
Czytelnikéw, ktérym bedzie brakowaé konkretnych, rozbudowanych
przyktadéw, zach¢cam do lektury innych tekstéw zamieszczonych w to-
mach Pracy Socjalnej poswigconych polskim szkotom, do ktérych odnie-
sienia znajda si¢ w dalszym tekscie. Podobnie oszcz¢dnie zarysowywane
beda szersze konteksty teoretyczne rekonstruowanego podejscia, choé
oczywiscie koncepcje: settlementu (J. Addams), social diagnosis (M. Rich-
mond), soziale und pidagogische Frauenarbeit (A. Salomon), strength based
practice (B. Raynolds)V itd. mialy swéj wazny udzial w procesie tworzenia
tédzkiej partycypacyjnej pracy spoleczne;.

) Warto zauwazy¢, ze koncepcja pracy spolecznej opartej na sitach (Radliska) wy-
przedzata amerykanskie koncepcje Berthy Reynolds (strength-based approach) co najmniej
o kilkanascie lat, a ich zastosowania w pracy ze spolecznoscia nawet o kilkadziesiat.
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Podjg¢ta w artykule rekonstrukcja oparta jest na ogdlnych zatozeniach
krytycznej analizy dyskursu, ktéra postuluje analiz¢ strukturalnych i pro-
cesowych aspektéw zjawisk spotecznych odniesionych do relewantnych
kontekstéw. Oczywiscie trudno tu méwi¢ o pelnoprawnym badaniu hi-
storycznym czy genealogicznym — to powinni zrobi¢ raczej inni — ale o po-
czatku mapowania osiowych foposéw pewnego wariantu (szkoly) dziatania
spolecznego laczacego trzy gatunki (genres) dyskurséw: naukowy, dydak-
tyczny i prakeyczny?. Oczywiscie jest to obraz tylko jednej narracji pracy
spolecznej, usytuowanej przeciez posréd wielu innych jej wariantéw (in-
terwencyjnych, terapeutycznych, normatywnych, opiekunczych, a nawet
tworzonych poza pedagogika spoteczna). Jednakze, choc¢by z uwagi na
kontekst historyczny, chyba wartej nakreglenia.

Zeby uniknaé ryzyka przypisania nadmiernych zastug kronikarzowi,
juz teraz chcialbym podzigkowaé wszystkim tym, ktérzy wspoteworzyli
lub wspéteworza t6dzka szkole pracy spotecznej. Pomijajac nazwiska, bo
jest ich zbyt wiele?, musze wspomnie¢ bytych i obecnych pracownikéw
Katedry Pedagogiki Spotecznej i Resocjalizacji UL (wezesniej Katedry Pe-
dagogiki Spotecznej, jeszcze wezesniej Zaktadu Pedagogiki Spotecznej),
ktérzy wspdttworza toédzkie srodowisko pedagogiki spotecznej. Trudno nie
wspomnie¢ tez praktykéw: pracownikéw socjalnych, asystentéw rodziny,
pedagogdw ulicy, streetworkeréw, pedagogdw szkolnych, aktywistow, kté-
rych wiedza i zaangazowanie dodaje nam sit do dalszego dziatania, réwniez

2 Rozbudowywanie watku metodologicznego w krétkim i dosyé ogélnym tekscie
mijaloby si¢ chyba z celem. Warto moze jednak zaznaczy¢, ze przedstawiany dalej szkic
ustrukturyzowany jest roposami oraz gatunkami (genres) wytonionymi z dyskursu spo-
teczno-pedagogicznego Katedry Pedagogiki Spolecznej i Resocjalizacji UL (Wodak,
2001). Wspomniane foposy staty si¢ baza rekonstrukgji kategorii osiowych, bazowego eta-
pu kodowania otwierajgcego i cze$ciowo osiowego w klasycznym wariancie teorii ugrun-
towanej (Corbin, Strauss, 1990). Mapowanie z kolei pochodzi z bardziej wspdtczesnego
wariantu tej metody, opracowanego przez Adelg Clarke — analizy sytuacyjnej (Clarke,
2005). Z uwagi na bardzo roboczy i ogdlny charakter rekonstrukcji, pozwalam sobie
uznac za nieistotne réznice miedzy przyjetymi metodami, takie cho¢by jak inne definio-
wanie kontekstu i sytuacji, czy nie-konstruktywizm niektérych wariantéw krytycznej
analizy dyskursu.

3 Nazwiska te mozna znalez¢ w internecie, na stronie Katedry Pedagogiki Spotecznej
i Resogjalizacji UL, ale réwniez w opracowaniach naukowych (Cichosz, 2006).
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poza uniwersytetem. Wreszcie, prezentowana tu perspektywa nie bytaby
partycypacyjna, gdybym w szczegélny sposéb nie podzigkowat (nie)zwy-
ktym ludziom, ktérzy mimo swojej trudnej, nierzadko tragicznej sytuacji
zyciowej, chcieli z nami rozmawia¢, dzieli¢ si¢ doswiadczeniami i niewy-
obrazalng energia, stowem wspéttworzy¢ wiedzg. Mam na mysli tak zwa-
nych uzytkownikéw ustug, ale réwniez mieszkaficow tédzkich kamienicz-
nych podwoérek: dzieci, mlodziez i osoby starsze, z ktérymi uczylismy si¢
pokonywa¢ wlasne ograniczenia poznawcze.

KONTEKST HISTORYCZNY: PRACA SPOLECZNA [ SItY
LUDZKIE, EMPOWERMENT, BADANIE-DZIALANIE-
KSZTALCENIE

Cho¢by z uwagi na historie, 16dzka Katedra Pedagogiki Spofecznej i Reso-
cjalizacji, zalozona przez Helen¢ Radlidskg w 1945 r. i rozwijana pdzniej
m.in. przez Aleksandra Kaminskiego, zatopiona jest w tradycyjnym dys-
kursie pedagogiki spolecznej. Rzecz w tym, by to dziedzictwo nie prowa-
dzito do dogmatycznej reprodukeji opartej na konserwatywnym trzymaniu
si¢ koncepgji i formy pracy spofecznej wytworzonych ponad 70 lat temu,
ale bylo urodzajna gleba, ktéra dzigki stale prowadzonej melioracji staje
siec podlozem nowego zycia?. Przedstawiane w tym artykule podejscie do
dzialania spotecznego, zaréwno w obszarze nauki, edukagji, jak i prakeyki,
opiera si¢ na twérczym przetwarzaniu zarysowanych przez Radlinska fun-
damentéw pracy spolecznej.

Praca spoteczna oparta na sitach

Uzasadnione — jak sadz¢ — poczucie silnego zwiazku tédzkiej pedagogiki
spolecznej z tradycja, pozwala zakotwicza¢ nowoczesne koncepcje dziata-
nia spolecznego w nieco juz zakurzonej koncepdji pracy spotecznej. Termin
ten oryginalnie wprowadzony do dyskursu pedagogicznego przez Heleng

4 Nie jest to artykut o filozofii edukacyjnej Heleny Radliriskiej, ale mozna postawié¢
hipotezg, ze wlasnie takie miata ona wyobrazenie kultury i tradycji (réwniez naukowej).
Wskazywaé na to moga nie tylko liczne agrarne przenosnie, lecz takie podejscie do stu-
dentdéw, ktérzy byli inspirowani, by na bazie do$wiadczert wielkich poprzednikéw oraz
lokalnych zasobéw (sit) kulturowych rozwija¢ co$ nowego.
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Radliniska, obecnie czgsto zastgpowany jest wezszg znaczeniowo ,pracg so-
cjalna” albo nawet ,praca $rodowiskowa™®.

Zrozumienie istoty koncepcji Radliniskiej nie moze pomina¢ kontekstu
historycznego poczatkéw pedagogiki spotecznej, czyli odradzajacej si¢ po
123 latach niewoli polskiej parfistwowosci oraz drugiej rewolucji przemysto-
wej. Rosnace ekonomiczne i polityczne réznice, szczegdlnie widoczne w ze-
stawieniu miasta i wsi, stawaly si¢ celem krytyki, ale co wazniejsze, inspi-
racja oryginalnej koncepcji dziatania opartej na sitach ludzkich. Radliriska
wraz z zespolem opracowuje oryginalna metodg pracy spotecznej oparta na
wzmacnianiu lokalnych zasobéw, a w szczegélnosci wybitnych jednostek,
ktére sg w stanie twérczo przeksztatca¢ wlasne srodowiska.

Dziatanie spoteczno-pedagogiczne (praca spoleczna) jest zatem celowg
aktywnoscia wspéltworzenia spolecznosci poprzez odnajdywanie, budzenie
i wzmacnianie sit ludzkich. Zadaniem pedagoga spotecznego byto towarzy-
szenie w moralnym, spolecznym czy duchowym rozwoju oraz pokazywa-
nie, jak twérczo uaktywniaé¢ wlasne potencjaty. Wspomniane zasoby byty
charakteryzowane jako sily patriotyczne, biologiczne, spoteczne, moralne,
duchowe, czynne, utajone, hamujace, zmarnowane itp. (Radliriska, 1961).

Empowerment

Koncepcja empowermentu przybyta do Polski na fali entuzjastycznego
otwarcia na zachodni dyskurs pracy socjalnej. Pojecie to pojawia si¢ wraz
z popularyzacja amerykanskich metod pracy socjalnej (Szmagalski, 1996),
potem w ramach serii Biblioteka Pracownika Socjalnego ukazuje si¢ ttuma-
czenie podrecznika Praca socjalna. Zawéd, ktéry dodaje sit (DuBois, Miley,
1999). Juz sam sposdéb przelozenia tytutu odsyla polskiego czytelnika do
koncepgji pracy spotecznej Radliniskiej, dajac podstawe nowego i nieobec-

5 Temat wzajemnych zwiazkéw pracy spolecznej i socjalnej podejmuja szerzej Maryno-
wicz-Hetka, Piekarski, Urbaniak-Zajac (1998). Bez watpienia zasadne wydaja si¢ tu analogie
do niemieckich dyskusji wokot rozréznienia Sozialearbeit i Sozial Arbeit, czyli waskiego i sze-
rokiego definiowania pracy socjalnej. Co cickawe, wydaje si¢, ze wspétczesnie dominuje tam
szerokie rozumienie (Sozial Arbeit), ktore moze by¢ uznane za odpowiednik ,, pracy spoleczne;”.

6) Ten wariant czesto pojawia sie w ttumaczeniach na jezyk angielski jako communi-
ty work. Bohdan Skrzypczak wprowadza jeszcze inny wariant — ,,pracg spoltecznosciowa”.
Cho¢ wyprowadza go z ,community work”, to jednak odwoluje si¢ do polskiej tradycji

spoteczno-pedagogicznej (Skrzypczak, 2014, s. 33, przyp. 10; 50-53, 83-93).
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nego w oryginale zakotwiczenia w polskiej tradycji. Idea upetnomocniania
moze by¢ rozumiana jako dowarto$ciowanie i wzmacnianie wewnetrznych
sit jednostek (empowerment indywidualny), ale réwniez jako pokonywa-
nia zewngtrznych barier systemowych, by zapewni¢ jednostkom mozliwie
szeroki udzial w ksztattowaniu uwarunkowan ich $wiatéw zycia (empo-
werment strukturalny) (Szmagalski, 2006, s. 414). Mimo podobiedstw do
koncepdji pracy spolecznej opartej na sitach ludzkich, bardziej strukturalne
odmiany empowermentu nie zyskaty w Polsce wigkszej popularnosci, za to
niemal standardem stato si¢ upelnomocnienie indywidualne.

Badania spoleczno-diagnostyczne prowadzone od momentu powotania
Zakladu Pedagogiki Spolecznej na Uniwersytecie Lédzkim (Lepalczyk,
1972; Gulezynska, 2013), a nawet wezesniej (Radliriska, 1937) dobitnie
wskazywaly, ze wigkszo$¢ probleméw spotecznych nie jest skutkiem ,,de-
fektu” jednostek, ale efektem strukturalnych spolecznych uwarunkowan,
lezacych poza obszarem ich sprawstwa. Nie wystarczy zbudowaé blizej
szkole czy uruchomi¢ wigcej miejsc pracy, trzeba zmieni¢ uwarunkowania,
ktére skutecznie defaworyzuja dana grupe. Z tego wzgledu praca spotecz-
na, w przedstawianym tu wariancie, nie moze ogranicza¢ si¢ do budzenia
utajonych sit w mikro$wiatach spotecznych. Musi takze obejmowac¢ analizy
i przeksztatcenia makrospotecznych uwarunkowan probleméw (empower-
ment strukturalny), bo dopiero taka zmiana daje nadziej¢ zbudowania au-
tentycznej i aktywnej spolecznosci (spoteczenistwa).

Badanie — dziatanie — ksztalcenie

Przygladajac si¢ blizej dziedzictwu Radliniskiej, trudno nie zauwazyé¢, ze nie
poprzestaje ona na samym dziataniu, przeciwnie, staje si¢ ono niereduko-
walnym elementem ksztalcenia oraz badaf naukowych. Prace empiryczne
nie tylko wykorzystuja materiat badawczy zebrany w obszarze dziatania, ale
staja si¢ jednym z elementéw pomnazania sit sSrodowiskowych, a wigc pracy
spolecznej. Co wigcej, tak rozumiane praktyczne badania byty elementem
ksztalcenia opartego na empirycznym rozpoznawaniu obszaru dziatania.
Tak zarysowany tryptyk, cho¢ zakreslony implicite niemal sto lat temu,
wecale nie dominowat dyskursu ksztalcenia do pracy socjalnej. Przeciwnie,
mozna odnie$¢ wrazenie, ze najbardziej palacym tematem ostatnich lat byto
napigcie teoria—praktyka, wasciwie nieobecne w pismach Radliriskiej. Co
prawda dosy¢ wezesnie pojawila si¢ koncepcja taczenia badan z dziataniem,
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umocniona dodatkowo w latach 80. XX w. powiewem zaimportowanego
action research, jednak dodanie do tego duetu edukacji zajelo jeszcze wiele
lat. Dopiero po 2000 r. pojawiaja si¢ publikacje, w ktérych edukacja, prak-
tyka i teoria analizowane sa jako trzy aspekty jednego zjawiska — dziatania
spolecznego (Marynowicz-Hetka, 2002). Nawet przygladajac si¢ tematyce
kolejnych Zjazdéw Polskiego Stowarzyszenia Szkét Pracy Socjalnej, bada-
nia, ksztalcenie i praktyka zestawione razem pojawiaja si¢ dopiero w 2011
r. w kontekscie ewaluacji, ktéra spi¢ta te trzy rézne gatunki dyskursowe.
Oczywiscie brak tytuléw odzwierciedlajacych tréjwarstwowos¢ pracy spo-
lecznej nie oznacza, ze taki dyskurs nie byt rozwijany, nie miat jednak do-
statecznej sity przebicia, by zasypa¢ podzial na teorig i praktyke. Nie inaczej
bylo w literaturze $wiatowej, pojedyncze zwiazki wspomnianych elemen-
téw tworzyly uznane toposy (action research, action learning, transformative
learning), jednak praktycznie nie wystgpowaty w uktadach potréjnych.

Rozwijajac t6dzki model pracy spofecznej, wychodzimy z tradycyjnego
jak si¢ okazuje przekonania, ze edukacja akademicka jest rodzajem badania
(studiowania), a jezeli dotyczy czlowieka, musi réwniez wiaza¢ si¢ z (kli-
nicznym) praktykowaniem.

ZAKOTWICZENIA: PARTYCYPACJA, PERSPEKTYWA
KRYTYCZNA, DIAGNOZA INTERPRETATYWNA,
NIEDELIBERATYWNOSC, POLITYKA

Uczenie sie. Participatory Action Research?”

Krytyczna reﬂeksyjnos’c’: wobec zastanej rzeczywistosci, charakteryzujqca
nie tylko postawe naukowsa Radliniskiej, lecz takze choéby Janusza Korcza-
ka, jest niewatpliwie jednym z wazniejszych fundamentéw tddzkiej szkoty
pracy spotecznej®. Ta krytyka, w polaczeniu z ideami strukturalnego em-
powermentu, musiata doprowadzi¢ do perspektywy partycypacyjnej, czyli
dzialari zorientowanych na wlaczanie jednostek w proces wspoéteworzenia
otaczajacej ich rzeczywistoéci (polityczna sprawczo$¢). Dziatanie spotecz-

7). Naukowa droga dochodzenia naszego zespotu do partycypacyjnych badai-dziatas
zostata przedstawiona w innej publikacji (Granosik, Gulczyriska, Kostrzyriska, Littlechild,
2019).

8) W innych tekstach jedna z jej odmian jest nawet nazwana krytyczng praca socjalng
(Granosik, 2016a) czy krytyczna pedagogika spoteczna (Granosik, 2020a).
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no-pedagogiczne jest wigc zawsze zorientowane na realng zmiang spotecz-
na, a im szerszy zasi¢g tych zmian, tym wigkszy jest jego sukces. Co wigcej,
sam proces krytycznej refleksji jest w swojej naturze transformujacy w sen-
sie dydaktycznym, dodaje zatem do dziatania komponent edukacyjny.

Krytycznie uwspétczesniajac mysl Radlifiskiej, nie mozna pominaé
waznych zjawisk spotecznych, ktére zachodza od niedawna, albo ktére na-
silily si¢ w ostatnim czasie, przybierajac na znaczeniu. To przede wszystkim
rewolucyjny rozwdj technologii komunikowania, zaréwno jezeli chodzi
o urzadzenia techniczne, jak i (socjo)techniki wptywu, ktéry przyczynit
si¢ do wzrostu znaczenia dyskurséw publicznych. Wptyneto to znaczaco na
ksztalt srodowiska wychowawczego (oderwanie od miejsca, umedialnienie,
wirtualizacja), ale réwniez otworzyto nowe pola dyskryminacji (wyklucze-
nie dyskursowe). Przemiany te dotknely réwniez edukacje (globalizacja
i standaryzacja) oraz badania (konieczno$¢ wpisywania si¢ w trendy pro-
mowane przez grantodawcow).

Drugim waznym aspektem wspélczesnych przemian jest wzrost zna-
czenia wiedzy, ktdra przenika niemal wszystkie obszary zycia spolecznego,
a nawet staje si¢ jego fundamentem (spoleczeristwo oparte na wiedzy). Je-
zeli taki obraz wspélczesnosci uznaé za whasciwy, to stawianie czota pro-
blemowi wykluczenia spofecznego nie tylko powinno uwzgledniaé udzial
(partycypacje) cztonkéw defaworyzowanych grup spotecznych w dyskur-
sach wladzy, lecz takze w dyskursie wiedzy. Koncepcyjna pomoca jest tutaj
coraz bardziej rozpowszechnione w pedagogice przesuwanie akcentu z edu-
kacji (procesu jednokierunkowego) na uczenie si¢ (proces symetryczny obej-
mujacy wszystkich uczestnikéw), w tym krytyczne uczenie si¢ spotecznosci
(Van Leeuwen, Weeks, Guo-Brennan, 2019).

Zapetlona refleksja krytyczna

Odpowiedzig na problem braku partycypacji znacznej czgéci spoleczeristwa
w dyskursach wladzy/wiedzy miata by¢ idea partycypacyjnych badan akey-
wizujacych (Participatory Action Research). Taka wtasnie koncepcyjng rame
dzialania, po wzbogaceniu jej o komponent edukacyjny, przyjelismy w na-
szej Katedrze. W efekcie wielu spotkari w migdzynarodowym gronie w ra-
mach Stowarzyszenia Europejskiego CERTS, rozpoczglismy proces wypra-
cowywania wlasnego modelu wspdttworzenia wiedzy, dziatania i uczenia
si¢. Positkujac si¢ literatura przedmiotu, wstgpnie zdefiniowali$my tak ujeta
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pracg spoleczng jako dynamiczny proces uczenia si¢ oraz przeksztalcania
praktyk spotecznych w taki sposob, by angazowa¢ defaworyzowane grupy
spoleczne w dzialania spoteczno-polityczne (Selenger, 1997; Morris, 2002;
Kemmis, McTaggart, Nixon, 2014). Postulowana zmiana spoleczna powin-
na dotyczy¢ samych uzytkownikdw, ale réwniez ich otoczenia oraz dyskur-
séw zwigzanych z ich problemami (Cahill, Torre, 2007).

Nasze zadowolenie z zarysowanej weze$niej koncepgji nie trwato dtugo.
Przerwata je krytyczna refleksja zainspirowana koncepcja rzgdomysinosci
(governmentality) i pedagogizacji (Czyzewski, 2013), do ktérych studio-
wania zachgcity nas spotkania z kolegami z Zaktadu Badari Komunikagji
Spotecznej (Instytut Socjologii UL). Zauwazylismy pewien paradoks, po-
stulowana aktywizacja, z jednej strony, ma wzmocni¢ uzytkownikéw, by
uwolnili si¢ z okowdéw ograniczajacych ich sprawczos¢ dyskurséw, z drugiej
jednak, ma zainicjowa¢ inny dyskurs, ktéry na masowa skal¢ ma forma-
towaé ich jako aktywne i przedsi¢biorcze podmioty. Ponadto same idee
partycypacji, emancypacji, niezaleznosci, rozwoju osobistego, deliberacji,
refleksyjnosci itd., ktore maja przeksztalcaé defaworyzowane spotecznosci,
bardziej wpisuja si¢ w dominujace dyskursy neoliberalne niz np. model ro-
dziny pozycjonalnej” czy $rodowiskowa lojalno$é charakterystyczne dla
klasy robotniczej” (por. Granosik, 2013, 2020a, 2020b).

Studiowanie koncepcji post-foucaultowskich spowodowato refleksje, na
ile nauki spoteczne, skonstruowane na bazie wartosci ,klasy $redniej” oraz
niemal utopione w dominujacych neoliberalnych dyskursach (Rose, 1998;
Simons, Masschelein, 2008), sa w stanie wyzwala¢ i emancypowac spotecz-
nosci ujarzmiane wlasnie tymi dyskursami. Zastapienie bardziej widocznych
mechanizméw rzadzenia dyscyplinarnego (opartego na zewngtrznych sank-
cjach) bardziej wysublimowanymi formami ujarzmiania (opartego na zachg-
tach, ksztattujacych podmiot, tak by pasowal do dominujacych dyskurséw)
z pewnoscia nie jest rzadna korzyscig dla spolecznosci. Moze za to by¢ zagro-
zeniem, bo im skuteczniej uda si¢ ja podporzadkowa¢ dominujacym oczeki-
waniom, tym wicksza chwala i nagroda przypadnie w udziale akademikom,
ktérzy tez przeciez sa pedagogizowani przez dominujace dyskursy.

9 Przywoluje tu kategorie Basila Bernsteina przeciwstawiong ,rodzinie zorientowa-
nej na osobe”, typowej dla klasy $redniej. Szerzej o zréznicowaniu mechanizméw dystry-
bucji wladzy wynikajacych z tego wiasnie rozréznienia przedstawia m.in. David Sibley

(2003, 5. 96 i nn.).
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W efekcie konstruowany przez nas model partycypacyjnych badari—
dziatan zostal uzupelniony o dwa elementy, majace zmniejszaé ryzyko
opisanych wcze$niej zagrozen. Wspdttworzong prace spoteczng zdecydo-
walismy poprzedzi¢ rozwijang juz wezesniej w naszym osrodku diagnozq
interpretatywng, a samo dziatanie wzbogaci¢ o warianty niedeliberatywne.

Diagnoza interpretatywna

Najwickszym utrudnieniem wspéttworzenia wiedzy wydaja si¢ utrwalone
systemy myslowe badaczy, a czgsto i praktykéw, uksztaltowane przez lata
doswiadczen spotecznych i zawodowych. Rodzimy si¢ w pewnych $rodowi-
skach, nasiagkamy kodami jezykowymi i kulturowymi, jeste$my upewniani
co do stusznosci naszych rekomendacji, w efekcie myslimy, ze wiemy, jaki
model rodziny jest wlasciwy, a jaki nie, co to znaczy zy¢ szczgsliwie, godnie,
jakie wybory nalezy podejmowaé w trudnych zyciowych sytuacjach, choé
ich nigdy nie do§wiadczylismy. Ugruntowujemy swoje poglady, przywotujac
badania podobnie do nas uksztattowanych badaczy, zainteresowanych tym
samym, my$lacych podobnie i wybierajacych zblizone metodologie. Specja-
lizujemy si¢ w réznych technikach operowania stowem, argumentacji, ceni-
my elokwencje, erudycjg, zeby inni, podobni do nas, stuchali i czytali z za-
chwytem. Wyzwanie wspéttworzenia wiedzy z ludZzmi pod wszystkimi tymi
wzgledami uksztattowanych inaczej jest umiejgtnos¢ wzigcia w nawias swo-
jego systemu myslenia. Dopuszczenia mysli, ze inni (nie-badacze) tez maja
swoja wiedze, (etno)metody, zaltozenia i wartoséci, ktére w projektach party-
cypacyjnych powinny by¢ na réwni uwzgledniane z powodéw poznawczych
(eksperci przez doswiadczenie) oraz politycznych (empowerment).

Jednym ze sposobéw zawieszenia swoich wzoréw interpretacyjnych
moze by¢ powrdt do przed-nowoczesnosci, symbolicznego kontrastu wobec
ponowoczesnosci (Legutko, 1994). Poznawczy eksperyment spojrzenia na
wspolczesno$é z perspektywy coraz mniej obecnych (rozrzedzanych) war-
toéci i praktyk wytwarzania spofeczeristwa moze przyja¢ forme Dilthey-
owskiego przezycia odtwdrczego, otaczania si¢ elementami innego $wiata,
bycia w srodowisku, by je poczué i zrozumieé. Takie przezycie ma co naj-
mniej dwie zalety. Po pierwsze, umozliwia spojrzenie na wspéltczesne pro-
cesy spoleczne, réwniez pracg spoteczna/socjalna, z ,klasowego” oddalenia,
co dzisiaj w zglobalizowanym $wiecie sptaszczanych réznic kulturowych
czy dystanséw geograficznych wydaje si¢ szczegdlnie potrzebne. Po drugie,
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daje szans¢ wydobycia si¢ z dominujacych dyskurséw oraz otwiera na inne
systemy warto$ci i mniejszosciowe perspektywy wytwarzania spotecznosci.

Zeby jednak w pelni uwzglednia¢ inny punkt widzenia, trzeba go naj-
pierw zrozumie¢, a potem uznaé. Aby bylo to mozliwe, opracowalismy i stale
doskonalimy narzedzia rekonstrukeji wzoréw interpretacyjnych czy $wiatéw
przezywanych. Sg to uproszczone na potrzeby diagnozy elementy metodo-
logii interpretatywnej, a wigc opartej na zatozeniu, ze podmioty dziataja na
podstawie znaczen i definicji sytuacji wytwarzanych w procesach interakeyj-
nych, biograficznych i dyskursowych (Granosik, 2015). Zrozumieniu regio-
nalnych ontologii musi towarzyszy¢ rozpoznanie potocznych epistemologii,
czyli sposobéw konstruowania wiedzy. Autentyczne badanie partycypacyjne
mozliwe jest dopiero wtedy, kiedy nie tylko wnioski, lecz takze sposoby ich
wytwarzania sa wspottworzone, prawda jest bowiem pochodng metody (Ga-
damer, 2007, cz. II). W ten spos6b rekonstrukcja bedzie obejmowac lokalne
onto-epistemologie, czyli sposoby i uwarunkowania bycia oraz poznania.

Taka diagnoza, pofaczona z zawieszeniem poczucia uniwersalnosci
wlasnych kompetengji, jest potrzebna przede wszystkim nam akademi-
kom, zeby$my zrozumieli, z jak odleglymi od naszych do$wiadczeniami
si¢ zderzamy. A réznice sa fundamentalne, na poziomie koncepcji czasu,
przestrzeni, celu zycia, sposobéw komunikowania, roli w spoleczenstwie,
rozwoju, praktyk zyciowych, systeméw wartoci'”. Zrozumienie i zaakcep-
towanie tych odmiennosci jest etapem ,,0”, rodzajem przygotowania do
kolejnych krokéw, powinno tez mie¢ charakter transformatywnego uczenia
si¢ (Mezirow, 2009). Poniewaz wigkszo$¢ projektéw partycypacyjnej pracy
spolecznej taczymy z edukacjg akademicka, réwniez studenci wlaczani sg
juz na tym etapie.

Niedeliberatywna praktyka

W toku obserwowania procesu konsultacji spolecznych towarzyszacych re-
witalizacji miast, zastanowit nas problem czgstego niezadowolenia miesz-
kancéw z inwestycji, ktére byly wezesniej wspdlnie uzgadniane. Poniewaz
kwestia tworzenia wspdlnego spoleczefistwa (miasta), rowniez przez tych,

100 Dla przyktadu, efektem naszych badan Zrozumiec bezdomnosé byto m.in. odkrycie,
ze niektdrzy z badanych niemal w ogéle nie doswiadczali czasu, a ich zycie bylo struktury-
zowane przez kurczaca sig lub poszerzajaca przestrzen.
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ktérzy nie podzielaja wartosci propagowanych przez dominujace dyskursy,
jest jednym z waznych celéw partycypacyjnej pracy spolecznej, konieczna
wydala nam si¢ krytyczna refleksja sposobéw budowania partycypacji. Bio-
rac pod uwage uzytkownikéw ustug spotecznych, ale réwniez mieszkaricéw
np. defaworyzowanych sasiedztw, na szczeg6lng uwagg zasthuguje znaczenie
i sposéb komunikacji. Z uwagi na podzielane przez akademikéw, praktykéw
i urzednikéw typowe dla klasy sredniej modele komunikacji oraz tak zwa-
ny ,zwrot lingwistyczny” w metodologii nauk spotecznych, a nawet wzgledy
formalne (oczekiwania rozbudowanych pisemnych raportéw), w wickszosci
przypadkéw przyjmuje sie, ze droga do wspéttworzenia wiedzy i dziatania
jest bardziej lub mniej rozbudowana dyskusja. Po prostu z perspektywy ba-
daczy/akademikéw gléwnym sposobem przekazywania wiedzy i budowania
wspdlpracy jest debata (dyskurs) lub opowiadanie (narracja).

Jednakze takie zatozenia wiaza si¢ z licznymi powaznymi zagrozeniami

procesu wspéttworzenia wiedzy i dziatania:

1) Brane pod uwagg sa przede wszystkim wypowiedzi o okreslonej ja-
kosci (kod rozwiniety), ktére mieszcza si¢ w siatce wartoéci neolibe-
ralnych (obywatelsko$ci, przedsigbiorczosci, zaradnosci rynkowej,
stalej gotowosci do zmiany), maja racjonalny charakter (argumenty
za i przeciw) i odnoszg si¢ do innych wypowiedzi (wpisuja si¢ w na-
rzucong problematyzacje czy dyskurs) (Mouffe, 2000).

2) Zaklada si¢ zindywidualizowanie i $wiadomos¢ aktoréw spotecznych.
Rozmowa ma sens wtedy, kiedy uczestnicy maja swoje wlasne przemy-
$lane poglady na dany temat. Przy czym organizatorzy zwykle mysla
nad projektem wiele miesigcy a nawet lat, oczekujac od uczestnikéw
spotkania podjecia powaznych decyzji w ciagu kilkudziesigciu minut.

3) Akademicy, profesjonalisci roszcza sobie prawo do organizacji spo-
tkari, zaréwno w zakresie tematycznym (przygotowuja listy za-
gadnien do dyskusji), jak i organizacyjnym (wskazuja czas, miejsce
i uczestnikéw spotkania)!V. Czesto tez ,nakierowuja” innych uczest-

1\ do$wiadczeniach badawczych naszego zespotu wspomniana dominacja na ogét
rozwijala si¢ samoistnie. Po prostu akademicy, ktdrzy zaprosili wszystkich na spotkanie,
zaczynali dyskusje, sugerujac tez jej temat. Jezeli nikt nie zabierat glosu, inicjowali kolejne
wypowiedzi a nierzadko i zmiang tematu. Rozktad wladzy byt przesadzony, dominujq aka-
demicy, niezaleznie czy formalnie nadajg sobie rolg lidera, czy z grzecznosci, aby ,ratowa¢”

projekt.
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nikéw na preferowane odpowiedzi, zachgcaja do okreslonych wybo-
réw, podsumowuja, wreszcie pisza raporty.

W efekcie ograniczony udzial w tak konstruowanym dzialaniu maja
osoby nieletnie, uzaleznione, postugujace si¢ kodami ograniczonymi, zyjace
w mniej deliberatywnych spoteczno$ciach, ktére swoje zdanie opierajg bar-
dziej na procesie kolektywnego do$wiadczania niz zindywidualizowanych
przemysled. W takich tradycyjnych uktadach spotecznych emocje pel-
nia wazniejsza rol¢ niz argumenty, dziatania stawiane sa ponad dyskusje,
a walke o wypozycjonowanie wlasnego dyskursu (role osiagane) zastgpuje
$wiadomo$¢ wlasnego miejsca w spolecznosci czy tradycja (role przypisane).
Ten wiasnie typ uporzadkowania spolecznego bardzo cz¢sto akademiccy
badacze chcg zmieniaé, poniewaz nie pasuje do neoliberalnego $wiata zdo-
minowanego dyskursem ,,mozesz by¢, kim chcesz”.

Wypracowana w naszych do$wiadczeniach odpowiedzig na t¢ party-
cypacyjng dyskryminacj¢ jest zastapienie ,konsultacji” dtugookresowym
aktywnym przebywaniem w $rodowisku zycia adresatéw dzialania. Ak-
tywno$¢ oznacza tu wspélne stopniowe przeksztatcanie rzeczywistosci,
poczynajac od bardzo matych inicjatyw. Najlepszym punktem starcowym
jest kontynuacja pomystu, ktdry juz wezesniej byl podejmowany przez sa-
mych zainteresowanych, a z jakich$ powodéw nie zostal zrealizowany. In-
nym punktem zaczepienia mogg by¢ lokalne zasoby czy sity ludzkie. To
mogg by¢ bardzo drobne rzeczy: miejsce do zjezdzania na deskorolce czy
wiaczenie si¢ dzieci w karmienie kotéw podwérkowych, ktdrym do tej pory
zajmowala si¢ osoba starsza. W miar¢ wzajemnego uczenia si¢ réwniez sami
mieszkancy poznaja swoje mozliwosci a niekiedy i prawa (w przypadku lo-
kali najmowanych) przeksztalcania przestrzeni, co otwiera kolejne etapy
wspolnego wytwarzania srodowiska wychowawczego.

Politycznos¢ partycypacyjnej pracy spoftecznej

Oparcie dziatania na zalozeniach empowermentu strukturalnego oraz spo-
teczne uznanie wiedzy i (etno)metod wytwarzanych poza uniwersytetem,
a nawet poza dominujgcymi dyskursami, w sposéb nieuchronny wiaze si¢
z relacjami wtadzy. Jezeli polityke rozumieé szeroko, nie tylko w kontekscie
funkcjonowania formalnej wladzy, lecz przede wszystkim jako mozliwosé
przeksztatcania czy cho¢by porzadkowania dominujacych dyskurséw, to
zarysowana wyzej praca spoleczna jest aktywnoscia w petni polityczna.
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Dalekosi¢znym celem partycypacyjnych badan—dziatan zawsze jest zmiana
relacji spotecznych, dowartosciowanie, spofeczne uznanie tych grup i ich
wiedzy, ktéra jest nieobecna lub pojawia si¢ rzadko w dyskursie publicznym.
Tak jak w przeszlosci idea pomocy wyparta w znacznym stopniu dziatania
opiekuricze, tak teraz uznanie staje si¢ konieczng kontynuacja pomocy.

Wzmacnianie jednostki tworzy silniejsza grupe lub spotecznosé¢, ktéra
ma szansg sta¢ si¢ realnym kolektywnym aktorem spotecznym, o ile jed-
nak zostanie dopuszczona do dominujacych dyskurséw politycznych. Praca
spoleczna nie moze zatem by¢ zogniskowana jedynie na uzytkownikach
ustug albo czlonkach defaworyzowanych grup, musi réwniez obejmowaé
tych, ktérzy marginalizuja mniejszosciowe dyskursy, czyli symboliczng
swickszo$¢ spoleczeristwa”. Bez szerokiej $wiadomosci i uznania nie da sig
trwale i w sposéb godny rozwiazaé probleméw bezdomnosci, oséb po wy-
rokach, ,trudnej” mlodziezy, senioréw itd. Przede wszystkim jednak nie da
si¢ stworzy¢ spoteczeristwa opartego na szacunku do zréznicowan, ktdry
jest fundamentem demokracji (Moufte, 2005).

Realizacja celéw politycznych jest prawdopodobnie najtrudniejsza cze-
Scig pracy spolecznej. Efekt polityczny moze by¢ osiagany za posrednic-
twem dyskursu naukowego, ktéry w pewnym zakresie uzycza swojego
uznania tym, ktérzy go nie maja. Mogg to by¢ badania i publikacje auto-
ryzowane przez akademickich i nieakademickich badaczy, zZywe biblioteki,
wyklady, konferencje czy wystawy, na ktérych zabieraja glos i prezentu-
ja swoja perspektywe reprezentanci grup czy $rodowisk dyskryminowa-
nych. Na podstawie takich zalozeri konstruowany jest modut Podejscia
partycypacyjne i inkluzja w edukacji oferowany studentom Wydziatu Nauk
o Wychowaniu UL, Cykl ksztalcenia w zakresie Wychowawczych, edu-
kacyjnych i kulturowych aspektéw rewitalizacji realizowany w ramach kie-
runku Rewitalizacja miast'® zakoriczyt si¢ konferencja z udzialem dzieci ze
starych 16dzkich sasiedztw, ktére wraz ze studentami prezentowaly swoje
pomysly przeksztalcania podwérek. Innym wariantem uznania defawory-
zowanych przestrzeni spofecznych moze by¢ umobilnienie uniwersytetu,
np. prowadzenie wyktadéw dla studentéw z Pedagogiki miejsca w $wietlicy

12) Partycypacyjna metodyka ksztalcenia przyjeta w tym module przedstawiona jest
blizej w artykule Anny Jarkiewicz (w tym numerze).

13) Projekt ,Malej rewitalizacji podwérek”, kedrego czeécia byly wspomniane zajecia
i konferencja, znajduje swoje rozwinigcie w tekscie Anity Gulezyriskiej (w tym numerze).
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srodowiskowej. Takie dziatanie, poza podniesieniem rangi niech¢tnie od-
wiedzanych czg¢sci miasta, czyni edukacj¢ bardziej transparentng i otwarta.
Uczestnicy zajg¢ $wietlicowych moga przygladac sig, a nawet uczestniczy¢
w procesie przygotowywania zawodowego tych, ktdérzy pézniej beda z nimi
pracowaé. Moga tez po prostu zobaczy¢, jak wyglada ksztalcenie akade-
mickie, nieco odczarowaé t¢ przestrzen, co podnosi §wiadomos¢ ich dal-
szych wyboréw edukacyjnych, jakie by one nie byly. Jeszcze inna forma
wzmacniania politycznej sity defaworyzowanych grup jest podkreslenie ich
wagi w oczach réznego szczebla decydentéw, np. urzednikéw, nauczycieli,
administratoréw nieruchomosci itd.

SRODOWISKO ZYCIA | PARTYCYPACYJNA PRACA
SPOLECZNA: WCZORA), DZIS | JUTRO

Pedagogika spoleczna od samych swoich poczatkéw wiazana jest z katego-
rig $rodowiska zycia'¥. Jednakze przedstawione juz wczesniej dynamicz-
ne zmiany spoleczne ostatnich dekad, gléwnie wynikajace z radykalnego
rozwoju technik komunikowania, wymusity nowe spojrzenie na $rodowi-
sko spofeczne (wychowawcze). Mozna wskazaé przynajmniej trzy wymia-
ry $rodowiska, w ktdérym zatopiony jest w zmieniajacych si¢ proporcjach
wsp6lczesny czlowiek: spotecznosé¢ lokalna, spofecznos¢ niezakotwiczona
w miejscu, spoleczno$¢ wirtualna. Kazdy z tych wymiaréw wiaze si¢ z in-
nym wspélczesnym wariantem pracy ,$rodowiskowej”. Cho¢ w ramach
tédzkiej tradycji partycypacyjnej pracy spotecznej podejmowane sa wyzwa-
nia we wszystkich trzech wymiarach, zdecydowanie dominuje wspétewo-
rzenie §rodowiska lokalnego.

Praca spoleczna zakotwiczona w miejscu

Historycznie pierwszy wymiar rodowiska opiera si¢ na tradycyjnej spotecz-
nosci lokalnej (sasiedztwie), silnej i zintegrowanej, zakotwiczonej w fizycz-
nym miejscu i bezposrednich relacjach spotecznych (Gulezynska, 2019).

19 Postuguje sie terminem $rodowiska (zycia), zeby nie komplikowaé watkéw, ktére
dla artykutu nie sg podstawowe. Pomijam dyskusje wokét tej kategorii, cho¢by oparta na
krytycznym zestawieniu srodowiska (szczegdlnie ujmowanego w postaci kregow) i swiata
praezywanego (Urbaniak-Zajac, 2004).
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W tym przypadku wartosci kolektywne, takie jak lojalno$¢ i odpowiedzial-
no$¢, biora gére nad indywidualnym sukcesem zyciowym, a stabilna toz-
samo$¢ zakotwiczona w miejscu funkcjonuje jakby poza ponowoczesnym
rynkiem ,nabywalnych” tozsamosci rurysty, podréznika, czy nawet spacero-
wicza (Bauman, 1994, s. 21-33).

Kluczowe znaczenie ma tutaj obserwacja, ze wiele takich spotecznosci jest
wspélczesnie spotecznie krzywdzonych (Snyder, Angus, Sutherland-Smith,
2002), poniewaz systemy warto$ci, na ktérych sa zbudowane, nie pasuja do
dominujacych, neoliberalnych dyskurséw. Praca spofeczna wspéttworzona
w takich przestrzeniach musi by¢ zakotwiczona w miejscu, mie¢ charakeer
kolektywny, uwzgledniajacy mozliwie petne spektrum zréznicowari i musi
respektowaé lokalne wartosci’”. Problem wspéttworzenia lokalnosci jest
szczegolnie wazny w obliczu coraz liczniejszych i coraz szerzej zakrojonych
programéw rewitalizacji przestrzeni miejskiej. Rola partycypacyjnej pracy
srodowiskowej ugruntowanej w tradycjach polskiej pedagogiki spotecznej jest
nie do przecenienia, bowiem swoista bezwladno$¢ wielkich inwestycji urbani-
stycznych staje si¢ przyczyna usuwania z mapy miasta tradycyjnych spoteczno-
$ci, ktore estetycznie i ,.klasowo” nie pasuja do architektonicznych wizualizagji.

Chociaz powrét do relacji sasiedzkich i modelu wspélnoty lokalnej
sprzed lat jest chyba niemozliwy, to jednak w tych defaworyzowanych po-
dwdrkach czgsto pielggnowane sa wartosci juz zapomniane w dominujacych
dyskursach, cho¢by takie jak lojalno$¢, prostomyslnosé, kolektywnos¢, sza-
cunek do starszych, reprodukowanie lokalnej kultury, stabilizacja, a nawet
tradycyjna ekologia. Zewngtrzne modelowanie rozwoju takich lokalnych
wspolnot jest zatem bardzo dylematyczne, tym bardziej, ze wiele innych
silnych instytucji juz to robi'®, nie zawsze w interesie samych zainteresowa-
nych. Tym wigksza wydaje si¢ rola badafi—dziatan wspéttworzonych przez
spoleczno$¢, ktéra moze w mniejszym lub wigkszym stopniu ewoluowaé.
Niezwykle wazny jest tez aspekt polityczny pracy spotecznej, takie spotecz-
nosci bowiem moga pokazywaé innym, np. uprzywilejowanym wspélno-
tom, ze zanikanie wigzi sasiedzkich i kolektywnego zycia zakotwiczonego
w miejscu nie jest procesem nieuniknionym i nieodwracalnym.

15 Przyktad dziatania, badania i ksztalcenia opartego na tradycyjnie zakreslonym
rozumieniu miejsca zycia przedstawiony jest w artykule Anity Gulezynskiej (w tym nu-
merze).

16) Mam tutaj na mysli np. rynek nieruchomodci, urzedy, policje, nawet szkoty.

72 PrRACA SOCJAINA NR 2(37) 2022, s. 57-80



PARTYCYPACYJNA PRACA SPOLECZNA W SRODOWISKU ZYCIA: DZIALANIE, UCZENIE SIE...

Srodowiska niezakotwiczone terytorialnie

Znaczacy wzrost mobilnosci i technik komunikacyjnych przyczynit si¢ do
rozwoju spolecznoéci nowego typu, zbudowanej na bezposrednich kon-
taktach, dziataniach w przestrzeni fizycznej i ,poczuciu wspélnoty” (Kim,
Kaplan, 2004), jednak niezakotwiczonej w lokalnosci czy okreslonym geo-
graficznie miejscu. W takiej wspélnocie wigz jest zwykle efektem wspdlnej
tozsamosci, nierzadko tozsamosci ,,zranionej” (Goffman, 2005). Dostgpnosé
odlegtych fizycznie miejsc w polaczeniu z rozwojem dyskursu rankingéw
oraz proceséw urynkowienia czy makdonaldyzacji niemal wszystkich obsza-
réw zycia spotecznego (Ritzer, 1997) spowodowaly rozbicie nie tylko §wiata
przezywanego wspélczesnego czlowieka, lecz takze $rodowiska jego zycia.
Wspélczesny mlody cztowiek mieszka w jednym miejscu (czgsto anonimo-
wym i odgrodzonym od innych), chodzi do szkoly w innym (bo odlegta
placéwka jest wyzej usytuowana w rankingach), a swoje aktywnosci wol-
noczasowe podejmuje w jeszcze innym. Poniewaz jego koledzy sa w takiej
samej sytuacji, zbudowanie jakiegokolwiek srodowiska wymaga odlaczenia
si¢ od miejsca. Jezeli jeszcze do tego ma jakis problem, tym tatwiej wlaczy si¢
w spolecznos¢ zbudowang wokét jakiego$ pigtna. Co wigcej, ta spotecznosé
moze staé si¢ najwazniejszym zrédlem kolektywnych doswiadczen.

Partycypacyjna praca spoleczna w takim przypadku bedzie poczatkowo
ogniskowana na tozsamosciach mniejszo$ciowych oraz wewngtrznej orga-
nizacji, bo one integruja grupe¢ i moga znaczaco wzmocni¢ jej wewngtrz-
ne sity. Potrzeba jednoczesnego wzmocnienia spotecznosci i rozpoznania
mniejszosciowych wzordéw interpretacyjnych wpisuje si¢ bardzo dobrze
w partycypacyjne badania—dzialania, zyskujac jednoczesnie walor eduka-
cyjny w momencie wiaczenia studentéw.

W ramach tak wiasnie zakreslonego projektu wspéttworzylismy obraz
spolecznej sity oraz potencjatéw jednego ze stowarzyszer!” oséb LGBT+%).
Wspélna rekonstrukeja struktur organizacyjnych oraz aktywnosci otwo-
rzyta mozliwo$¢ zdystansowanej autorefleksji dotyczacej wlasnego stowa-

17) Zainteresowanie stowarzyszaniem si¢ to jeden z historycznie istotnych obszaréw
badawczych Katedry Pedagogiki Spotecznej UL. Cho¢ juz sama Radlifiska podejmowata
ten temat, to jednak dopiero Aleksander Kaminiski, ktéry reanimowat nasza Katedr¢ po
okresie ,,niebytu”, uczynil z niego na pewien czas gtéwny przedmiot swoich zainteresowar.

18) Badania zostaly przeprowadzone w ramach projektu Erasmus+: Empowering
Youth — Successful Youth work practice in Europe (EMPYRE).
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rzyszenia. Przypadkowym efektem ubocznym byta rekonstrukeja procesu
organizacyjnej trajektorii bedacej efektem potaczenia lockdownu z bez-
precedensowym atakiem politycznym na mniejszo$¢ LGBT+. Szczegdlnie
w przypadku srodowisk, ktére nie znajduja politycznego uznania, co czgsto
skutkuje dyskryminacja, nie mozna pomina¢ politycznego aspektu pracy
spolecznej. Dziataczki wspomnianego stowarzyszenia miaty mozliwosé
na goraco relacjonowad wspétorganizowang przez nie akej¢ protestacyjng
w ramach Strajku Kobiet na mi¢dzynarodowej konferencji, a potem opubli-
kowa¢ wspélny artykul (Granosik, Jarkiewicz, Sobariska, 2022). Dodatko-
wo dzialalnos¢ tej organizagji stata si¢ elementem kursu on-line, dotycza-
cego upetnomocniajacej pracy z mlodzieza, oferowanego studentom pracy
socjalnej w catej Europie. Innym przykladem dziatania w $rodowisku nie-
zakotwiczonym terytorialnie jest projekt uwidocznienia i wlaczenia w prze-

strzef miejska 0s6b w kryzysie bezdomnosci”.

Srodowiska wirtualne

Ostatnia kwestia, podj¢ta tutaj jedynie symbolicznie, dotyczy wirtualiza-
cji wspélczesnej rzeczywistosci, ktéra jest procesem najprawdopodobniej
nieodwracalnym. Znaczna czg$¢ aktywnosci ekonomicznej (kupowanie,
sprzedawanie, coraz czgsciej rowniez praca), spotecznej (fora, znajomi)
czy wolno-czasowej (rozrywka, edukacja, kontakt ze sztuka) przeniosta
si¢ do Internetu i proces ten postgpuje. Sie¢ ta ma swoje elity symbolicz-
ne, reguly, przestgpczos¢, urzadzenia, architekture, wlasciwie wszystkie
cechy przestrzeni fizyczne;.

Trzeci najbardziej wirtualny wymiar srodowiska budowany jest na bazie
spolecznosci internetowej. Jest to zatem zupetnie nowy typ uktadu spo-
tecznego, od samego poczatku zdigitalizowany, a dodatkowo oparty na
powiazaniach technologicznych. Pandemia, ktéra ogarngla swiat w latach
2019-2022, przyczynifa si¢ do nienaturalnego rozwoju znaczenia $rodo-
wisk wirtualnych, ale réwniez digitalizowania wczesniej wymienionych
typéw Srodowisk (np. szkét, stowarzyszeni, grup zawodowych). W efekcie
procesy zaréwno uczenia si¢, jak i rozwoju spotecznosciowego ulegly zapo-
$redniczeniu cyfrowemu.

19 Temu projektowi partycypacyjnej pracy spolecznej z bezdomnymi po$wiecony jest ar-
tykut Malgorzaty Kostrzyriskiej zamieszczony w 4 tomie Pracy Socjalnej (Kostrzyriska, 2022).
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Zakres zastosowania partycypacyjnej pracy spolecznej w tym nowym
obszarze jest dopiero rozpoznawany, a same praktyki rozwijane krok po
kroku, czgsto w efekcie inspiracji zagranicznych. Kazde podejscie partycy-
pacyjne mniej zogniskowane jest na rezultatach czy efektach, ktére przeciez
maja by¢ wytworem samej spotecznosci, a bardziej na stwarzaniu warun-
kéw efektywnego wspottworzenia dziatania, czyli nasycaniem srodowiska
elementami (samo)wychowawczymi. Nasze do§wiadczenia w tym zakresie
inspirowane s i wspéttworzone z partnerami z Finlandii, ktérzy z uwagi
na znaczace odleglosci miedzy miejscowosciami (szczegblnie w pédinoc-
nej czgsci kraju) mierzg si¢ z tym zagadnieniem od lat. W bardzo duzym
uproszczeniu, mozliwosci sa dwie: rozwijanie networkingu oraz tworzenie
wirtualnych instytucyi.

Pierwszy wariant rozwijany jest z wykorzystanim metodyki pedagogiki
ulicy (streetworkingu, partyworkingu, animacji srodowiskowej), dopaso-
wanej do ram istniejacych juz strukeur wirtualnych (np. Discord). Pra-
cownik spoleczny podejmuje kontakt poprzez czat, a potem towarzyszy
spolecznosci, pomnaza jej sity, wspélnie z nig si¢ uczy, dba o wigzi. Jako
ze uczestnicy takich foréw potrzebujg niekiedy indywidualnego wsparcia,
czasami konieczna jest diagnoza i odpowiednie dziatania wspéttworzone
z konkretng jednostka.

Nieco innym zadaniem jest tworzenie wirtualnych instytucji, ktére
moga powstawaé jako nowe inicjatywy albo jako wirtualne odpowiedniki
rzeczywistych placowek, co czgsto ma miejsce w sytuacji pandemicznych
ograniczen. Chociaz nasz pomyst wspéttworzenia ze studentami i mtodzie-
23 ze starych todzkich sasiedztw wirtualnej $wietlicy $rodowiskowej nie
zakoriczyt si¢ sukcesem, to jednak mozna wskaza¢ udane inicjatywy tego
typu (Virtual Youth Club zorganizowany przez YMCA?Y, Sekasin Gaming
zorganizowany przez Mieli ry?V).

ZAMIAST ZAKONCZENIA: SAMOKRYTYKA

Tradycyjna struktura artykulu oparta na wprowadzeniu, rozwinigciu i za-
koriczeniu niezbyt pasuje do rekonstrukgji struktur procesowych, ktére
caly czas ulegaja przeksztalceniom. Z tego wzgledu zamiast zakoriczenia

20) heeps://www.ymcadlg.org/virtual-youth-clubs/
21 https://mieli.fi/blogit/sekasin-gaming-verkkoyhteiso-luo-osallisuutta/
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zwykle podejmujemy krytyke przedstawianych wezesniej proceséw, metod
dzialania czy analizy. Prezentowany artykut jest o tyle wyjatkowy, ze auto-
krytyka jest jednym z istotnych toposéw tédzkiego dyskursu partycypacyj-
nej pracy spolecznej, a zatem watkiem analizy, a nie jej podsumowaniem.
Z uwagi na ograniczong objgto$¢ artykutu oraz podjecie krytycznych analiz
juz w innych tekstach??, podsumowanie zostanie tu ograniczone do dwéch
ryzyk dzialania partycypacyjnego: ulegania modzie oraz profesjonalizacji co-
dziennosci.

Partycypacja, niebezpieczna moda

Wspéttworzac dziatanie spofeczne nie mozna zapominaé, ze partycypa-
cja staje si¢ modna. Nasycenie tym pojeciem projektéw badawczych czy
praktycznych zwigksza szans¢ dofinansowania, a niekiedy i publikacji.
Co wiecej, w niektérych obszarach (np. rewitalizacji miast) partycypacja
mieszkaicéw jest wrecz warunkiem koniecznym uzyskania wsparcia fi-
nansowego. Rodzi to ogromne ryzyko pozornej partycypacji (wpisanej do
projektu, by zwigkszy¢ szans¢ powodzenia wniosku) oraz wymuszonej par-
tycypacji (realizowanej tylko dlatego, ze byta wpisana w projekt i musi by¢
rozliczona).

Profesjonalizacja codziennosci

Wspéttworzenie wiedzy i dziatania prowadzi jeszcze do dwéch innych za-
grozen: eksploatacji oraz profesjonalizacji codziennosci (por. Adams, 2008,
s. 44). Chodzi tu przede wszystkim o oczekiwanie okreslonej pracy ze
strony uzytkownikéw ustug (analitycznej, wychowawczej, dydaktycznej)
bez adekwatnego wynagrodzenia, ktére otrzymuja akademiccy partnerzy.
Innym skutkiem wspéttworzenia pracy spotecznej jest zacieranie granicy
tego, co zawodowe i prywatne. Uzytkownicy ustug spotecznych zaczyna-
ja pSlprofesjonalnie oddzialywaé na swoja wlasna codziennos¢ (np. czas
wolny), co jest typowym oczekiwaniem dominujacych neoliberalnych dys-
kurséw pracy (por. Depaepe i in., 2008; Czyzewski, 2013). O tym, jak nie-

22) Zagrozenie EUropeizacja i procedurami (Granosik, 2016b), ryzyko pedagogizacji
(Granosik, 2013, 2020b), projektowego modelowania dziafania i ksztalcenia (Granosik,
2018b) dominacji dyskursu akademickiego (Granosik, 2018a).
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bezpieczne jest mieszanie obowiazkéw zawodowych z zyciem prywatnym,
doskonale wiedza pracownicy socjalni. Tutaj jednak ten problem pojawia
si¢ u uzytkownikéw ustug, ktérzy cho¢ nie wykonuja zawodu, to jednak
zaczynaja podlega¢ oczekiwaniom typowym dla miejsca pracy, np.: termi-
nowe wywigzywanie si¢ ze zobowiazan, odpowiedzialno$¢ za zadania, pla-
nowanie, kierowanie innymi i ich motywowanie.

Wymuszona partycypacja oparta na dotaczaniu reprezentantéw defa-
woryzowanych §rodowisk do wypracowanych juz wezesniej projektéw, for-
matowaniu ich wiedzy zewngtrznymi akademickimi konstruktami, a na-
wet wlaczaniu ich w dominujace dyskursy edukacyjne czy rynku pracy,
w istocie jest przeciwieristwem partycypacji. Zamiast taczy¢, kolonizuje,
dodatkowo ostabiajac mozliwo$¢ stawiania oporu wobec dzialari pozornie
uzgodnionych. Istota proponowanego tu partycypacyjnego wariantu pracy
spolecznej nie jest zapraszanie do neoliberalnego spoteczeristwa (delibera-
tywnej demokracji), ale poszerzanie ram wspéttworzenia spoteczeristwa, by
ci, ktdrzy sa obecnie poza nim, mieli szans¢ si¢ w nim zmiescié.
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PARTICIPATORY SOCIAL WORK IN LIVING ENVIRONMENT:
ACTING, LEARNING, AND KNOWLEDGE CO-PRODUCTION.
THE SCHOOL OF tODZ

ABSTRACT

The Department of Social Pedagogy and Social Rehabilitation, founded by
Helena Radliniska at the University of Lodz, has been developing an original
variant of participatory social work for many years. A discourse analysis of this
production process results in reconstruction its axial anchors (zopos), such as:
participation, critical perspective, interpretative assessment, non-deliberativity
or political work. All those structural elements are processual, as they need to
be adapted to changing social settings (e.g. communities getting more virtual-
ized). Furthermore, the historical context must be considered to understand
the participatory social work, as it has had a significant impact on the very
concept of action, human strengths or structural empowerment. On top of this
already quite complex construction is the triad: practice, knowledge, learning,
each of its elements can be treated as a different genre of discourse. Interdiscur-
sive integration of the genres is enabled by the traditionally embedded practice
of combining research with action and education. The article ends with critical
conclusions regarding the risk of following trends, exploitation of service users
and the professionalization of everyday life.

KEYWORDS: social pedagogy, radical social work, critical approach, commu-
nity work
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