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Real Schools in Poland.
Pedagogical ideal and its practical implementation
in the historical view

Abstract: For several past years a new type of school has been noticeable in
the Polish educational landscape - real schools. The creators of this type of
institutions refer to the idea of 18th-century real schools focused on “train-
ing in practical areas that are useful to students in a life” at the same time
“education should be engaging and interesting for students”. However, the
idea of creating of real schools should be sought two hundred years earlier,
in Reformation era, when new concepts of education emerged, including the
idea of school - the real school. In this article I will present the educational
ideal of real schools. I will scrutinize the concept of real schools created in
16th century as a result of a new way of thinking about the upbringing young
people. On the basis of source texts, I will reconstruct the educational and
educational ideal of real schools and describe the scheme of the educational
program of this type of institutions operating in the 19th-century Poland.
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Idea szkol realnych w Europie. Poszukiwania nowej szkoly w nurtach
filozoficznych, religijnych i spolecznych

Pytania dotyczace roli szkoly sg jednym ze statych elementéw dyskusji
publicznej, jednak mozna zaryzykowac teze, iz koncéwka wiekow $rednich,
a nastepnie czasy reformacji, wskazaly znaczacg role szkoty w oddzialywaniu
na spoleczenstwo.

Od poczatku dyskusji o roli szkoty, instytucja ta postrzegana byta jako
no$nik wiedzy, miejsce nowego spojrzenia na cztowieka, mozliwo$¢ upo-
wszechnienia ksigzki (Burda, 1999). Nowe koncepcje wychowawcze dostrze-
zemy jeszcze w poznym $redniowieczu — wloskie miasta, serca humanizmu
Mediolan i Florencja, a takze mniejsze Ferrara i Mantua - dzigki wybitnym
wychowawcom na dworach ksigzecych, stajg sie kolebkami nowych szkot,
a z czasem wzorem dla innych. Humanistyczna odpowiedz, dotyczaca istoty
szkoty, ksztaltowala si¢ powoli i tu nalezy podkresli¢ role wspomnianych
nizej wloskich pedagogow, ktérzy swoje tezy glosili juz w XV wieku, czyli
sto lat przed wydarzeniami w Wittenberdze. Chodzi tu o trzech teoretykéw
wychowania, ktérzy mieli wplyw na pisma pedagogiczne:

o Piotra Pawla Vergerio - jego traktaty o edukacji humanistycznej
wywarly ogromny wplyw na metody i program nauczania w re-
nesansowych Wloszech. Vergerio krytykowal klasztorny system
wychowania, podkreslal role rodzicéw i panistwa w wychowaniu
mlodego czlowieka, wskazywal na praktyczny wymiar edukacji:
»Nauka winna by¢ przystosowana do potrzeb zycia. Nie kazdy
ma si¢ wszystkiego uczy¢, skierowywac nalezy mlodziez do tych
nauk, do ktérych okazuje najwigksze zdolnosci” (Kot, 1996, s. 203).

« Maffeo Vegio i jego traktat pedagogiczny ,,Szes¢ ksigg o wycho-
waniu dzieci”. To dzielo, w ktérym znajdziemy nowy pomyst na
wychowanie mlodego czlowieka. W zasadach pedagogicznych
Vegio zwraca uwage na tworzenie szkét w rodzinnych miejsco-
wosciach - rodzice majg wowczas mozliwos¢ czestych odwiedzin
szkoty, rozméw z nauczycielem, a poprzez to stalego monitoro-
wania postepow dziecka w nauce.

« Eneasza Sylwiusza Piccolominiego, pdzniejszego papieza Piusa
I1. Jego traktat ,,O wychowaniu dzieci” to inspiracja dla humani-
stycznych teorii wychowania miodego czlowieka. To zestaw rad
dotyczacych wychowania fizycznego i umyslowego dwczesnej
mlodziezy.
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Warto za A. Zagrodzkg (2014) przesledzi¢ réwniez postulaty Vittorino
da Feltre. W przypadku tego nazwiska méwimy o praktyku - nie znajdziemy
jego traktatu pedagogicznego; zalozen pedagogicznych Vittorino nalezy szu-
ka¢ w opisie zycia sporzagdzonym przez jego uczniow-biograféw. Zatozona
przez Vittorina Casa Giocosa w Mantui cieszyla si¢ popularnoscig z uwagi
na mozliwo$¢ wspdlnego poszukiwania prawdy, szacunku dla uczniow, do-
stosowania nauki do mozliwosci psychofizycznych i zainteresowan uczniow.
Vittorino zwracal uwage na element wspolnotowosci - jadt positki z pod-
opiecznymi, dbal o ich ruch na §wiezym powietrzu, uczyt poprzez wycieczki,
gre i zawody.

Jak zauwaza S. Kot (1996), znawca humanizmu, wloscy filozofowie
wychowania, inspirujgcy sie dzietami Kwintyliana i Plutarcha, wzbogacili
wloska my$l pedagogiczng o nowe tre$ci. W dzietach wspomnianych peda-
gogdéw z wielkich miast i maltych miasteczek wloskich nalezy poszukiwaé
pierwszych §ladow idei szkot realnych. Wloscy pedagodzy zwracaja bowiem
uwage na umiejetnosci, ktore powinny by¢ wyksztalcone w mtodym poko-
leniu. Szkota ma ksztalci¢ praktycznie — wazne, aby uczy¢ tego, co w zyciu
moze by¢ przydatne; i holistycznie — podkre$la sie istote wychowania fizycz-
nego, zabaw, plywania. Wraca starozytna idea pedagogiczna wskazujgca, ze
pochwalg i nagrodami mozna pozytywnie wplywac (a nawet osiaggna¢ lepsze
rezultaty!) na ambicje miodziezy.

Gléwne zatozenia mysli pedagogicznej epoki humanizmu znajdziemy
w tzw. szkole humanistycznej, ktéra wyrosta z jednej strony na bazie poglgdow
humanistow-teoretykéw z Erazmem z Rotterdamu i Ludwikiem Vivesem na
czele, a z drugiej strony byla dzietem praktykéw - Filipa Melanchtona i Jana
Sturma.

Tu warto pochyli¢ sie nad pracami Jana Ludwika Vivesa, ktéry zdaniem
Stanistawa Kota (1996) byt najwiekszym pedagogiem humanistycznym. Jak
wskazuje autor ,,Historii wychowania”, u Vivesa odnajdujemy propozycje
przemyslanego, zwartego systemu wychowania, opartego o etyke i psycho-
logie. Szkota humanistyczna (z Vivesem na czele) podkresla, iz celem ksztal-
cenia nie jest sama wiedza. Mlody czlowiek dzieki wyksztalceniu ma by¢ nie
tylko madrzejszy, ale tez lepszy — nauka ma wplywac na uksztaltowanie jego
charakteru: ,,Nauka powinna uwzglednia¢ indywidualno$¢ wychowanca,
stosowac si¢ do jego usposobienia moralnego, uzdolnienia intelektualnego,
szczegolnych skfonnosci, stanu fizycznego, wieku i przysziego zawodu” (Kot,
1996, s. 212-213). Vives zaleca koniecznos¢ inspiracji z otoczenia: ,wychowa-
niem obywatelskim winni si¢ zaja¢ najszanowniejsi starcy z po$rod obywateli
i ojcowie” (Kot, 1996, s. 213). U tego pedagoga odczytamy réwniez postulat

35



Aleksandra Kujawska

praktycznego wymiaru ksztalcenia: jesli uczymy jezykow, to nauka ma sie
rozpoczyna¢ od méwienia, a nie od gramatyki; szkotla jest tez miejscem na-
uki sztuki retoryki, ktéra moze by¢ §wietnym sposobem na dochodzenie do
prawdy. Vives podkreslat takze potrzebe wyrabiania w uczniach samodziel-
nosci w procesie nauczania. Na koniec nalezy dodac jeszcze jeden postulat
z systemu owego pedagoga, ktory ksztaltuje ideal wychowawczy wspoélczesnej
szkoly realnej - szkota to ,,zadanie spoleczne, ktorego dobre spetnienie moze
ludzkos¢ podnie$¢ moralnie” (Kot, 1996, s. 215).

Poszukujgc ideatu wychowawczego szkoty realnej, nalezy pochylic¢ sie
nad mysla edukacyjng reformacji. Reformacja, ktéra doprowadzita do zmiany
mys$lenia o czlowieku, wywotala zmiany spoteczne, polityczne i gospodar-
cze, nie mogla swoim wplywem poming¢ szkoly. Luter - poza zmianami
w Kosciele - wywolal réwniez dyskusje na temat powszechnosci edukacji
i jej praktycznego wymiaru. Wskazywano na dwa cele nauki i wychowania:
a) dzigki wyksztalceniu dwczesny cztowiek miat mozliwos¢ odnalezienia sig
w modernizujgcym sie $wiecie i b) wyksztalcenie byto poczatkiem procesu
tworzenia si¢ nowego typu chrzescijanina - jednostki indywidualnej, mysla-
cej, Swiadomej, a jednoczesnie poboznej, budujacej swoje zycie na podstawie
praktycznej znajomosci Biblii (Maciuszko, 2016). Luter bowiem postulowat
upowszechnienie o§wiaty - tej na poziomie elementarnym, aby wierni mogli
swobodnie czyta¢ Pismo §w. — oraz nauke jezykéw narodowych, co mialo
zagwarantowac tatwiejszy dostep do tekstow swigtych.

Tworca reformacji, dazgc do upowszechnienia o§wiaty elementarnej,
w 1524 roku, zaapelowal do burmistrzéw i rajcdw wszystkich miast w Niem-
czech, aby zakladali i utrzymywali szkoly. Powszechny dostep do nauki
mial zagwarantowa¢ swobode czytania Pisma $wigtego. Luter wskazywal,
iz pierwszym i nadrzednym celem nauki szkolnej na poziomie elementar-
nym ma by¢ przygotowanie dzieci do lektury Pisma $w. - indywidualna
lektura Biblii byta droga do pogtebienia wiary. Poprzez swobodne czytanie
Stowa Bozego, kazdy mial mozliwo$¢ indywidualnego, osobistego dazenia
do osiggniecia zbawienia. Indywidualna lektura Pisma $w. to mozliwos¢
poznania wzorcow, a poprzez to wykorzystanie ich w zyciu codziennym,
w tym w wychowaniu rodzinnym. Dodatkowo Luter wskazywal konieczno$¢
ksztalcenia jezykowego w zakresie trzech jezykow klasycznych - jezyki miaty
by¢ pomoca w zrozumieniu tekstéw biblijnych i niezbedne w zapewnieniu
dostepu do tekstu oryginalnego, z ktérego w przysztosci mozna by tworzy¢
kolejne przektady na jezyki narodowe (Nowicki, 2017, s. 141-146).

Marcin Luter zachecat rodzicow do posytania swoich dzieci do szkoty.
Szkolnictwo elementarne mialo przygotowa¢ chlopcéw i dziewczynki nie
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tylko do lektury Pisma $w., ale takze zaznajamiac ich z podstawami sztuk
wyzwolonych i przygotowac do zycia — dawac pewne podstawy dla pozniej-
szej dzialalnosci praktycznej, tak publicznej, jak i prywatnej i zawodowej.
Edukacja byla fundamentem dla spoteczenstwa: ,, Miastu zaleze¢ wigcej musi
na nauczycielach niz na proboszczu; takze bez burmistrzow, ksigzat i szlachty
mogliby$my sie obejs¢, ale bez szkot nie” (Kot, 1996, s. 218-219).

W reformacyjnym dyskursie poswieconym roli szkoty nie nalezy po-
mijac¢ nazwiska Melanchtona, ktory wiekszos¢ zycia poswigcit na tworzenie
systemu organizacji szkolnictwa na obszarach niemieckich. Filip Melan-
chton, Praeceptor Germaniae, to wybitny humanista i twérca nowoczesnego
programu nauczania. Zajal si¢ on przede wszystkim szkolnictwem $rednim
i wyzszym. Ordynacja szkolna dla Saksonii, ktérg oglosit w 1528 r., stata
sie wzorcem organizacyjnym wlasciwie dla wszystkich szko6l na obszarach
niemieckich. Melanchton podkreslat znaczenie nauczania klasycznego, for-
malnego, skoncentrowanego na jezyku tacinskim i cyceronianskiej retoryce.
W szkotach wszystkich trzech pozioméw jezykiem podstawowym miata by¢
lacina, a jezyk narodowy, jego zdaniem, nalezato wycofac ze szkot'. Nauce
szkolnej miata towarzyszy¢ religia, prowadzona przy wykorzystaniu kate-
chizmu opracowanego przez Marcina Lutra. Wedlug projektu nauczyciela
Niemiec szkola §rednia miata trzy poziomy (klasy): pierwszy (z jezykiem
tacinskim), drugi (gramatyka), trzeci (logika i retoryka).

Nowoczesnos¢ zmian Melanchtona ujawnia si¢ przede wszystkim
w systemowym mys$leniu o edukacji — jego reforma to oprocz spisania celow
edukacji i przygotowania programu nauczania, wiele wzorcowych podreczni-
kow do nauki gramatyki tacinskiej i greckiej, retoryki i logiki, filozofii i etyki.
Melanchton realizowal swéj autorski program osobiscie — przez niemal cztery
dekady pracy na uniwersytecie w Wittenberdze przygotowywat nauczycieli
do podjecia pracy w szkolach; wychowal nauczycieli i dla uniwersytetéw
i dla gimnazjéw w Niemczech i innych krajéw europejskich (Bartel, 1961).

Teolodzy luteranscy podkreslali, iz celem edukacji, poza powszech-
noscig i utylitarnoscig, ma by¢ réwniez satysfakcja osobistego rozwoju. Wy-
ksztalcenie mialo wspieraé osobistg lekture Pisma Swietego, a co za tym
idzie - powszechny dostep do podstaw wiary. Uwazano, ze samodzielna
analiza tekstu biblijnego to mozliwos$¢ przemyslanej aplikacji Stowa Bozego

' Tuwyrazna réznica miedzy nim a Lutrem - Luter bowiem wskazywal na koniecz-

nos$¢ nauki w jezyku narodowym - to mialo by¢ ulatwienie w $ciezce poznania woli Bozej
poprzez czytanie Pisma $wietego w jezyku znanym po zakonczeniu edukacji na szczeblu
elementarnym.
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do indywidualnej sytuacji spolecznej i egzystencjalnej kazdego wiernego,
a edukacja udostepniajgca literature w jezyku narodowym to wsparcie w kwe-
stiach wychowawczych, opiniotwdrczych czy tez poznawczych. Jak wskazat
prof. J. Maciuszko, uzywanie jezyka narodowego w Kosciele ma takze walor
demokratyczny: ,,uczestnicy wspdlnoty jezykowej mogli pelniej poczu¢
sie rowniez uczestnikami wspolnoty religijnej” (Maciuszko, 216, s. 44). Na
uwage zastuguje podstawowe zadanie szkoly, ktére nurt reformacji definiu-
je jako przygotowanie miodych ludzi do zycia w danym spoleczenstwie,
uformowanie postaw i osobowosci. Szkota, poza wiedzg z gramatyki, greki,
arytmetyki, astronomii i muzyki, realizowala réwniez takie przedmioty jak
retoryka, dialektyka, filozofia i prawo, ktdre niewatpliwie mialy przyczynié
sie do ksztaltowania jednostki od strony spolecznej. Postulat harmonijnego
i kreatywnego wychowania do aktywnego wigczania si¢ w bieg spraw publicz-
nych odnajdujemy réwniez w dokumentach formacyjnych wspoétczesnych
polskich szkot realnych.

August Hermann Francke - tworca szkoly realnej

O ile w szkole humanistycznej i pedagogice reformacji moglismy od-
najdywac elementy szkoly realnej, to w XVIII wieku nastepuje taki moment
w historii pedagogiki, kiedy powstaty zalozenia pierwszych szkét realnych.
Pojawiajg si¢ bowiem pietysci, a wérdd nich Johann Julius Hecker - pedagog
i zalozyciel seminarium nauczycielskiego, twdrca pierwszej szkoly realnej,
zwanej Gesamtschule w Berlinie.

Pietyzm, ruch o charakterze religijnym, spotecznym i pedagogicznym,
zostal zapoczatkowany przez Philippa Jacoba Spenera - reformatora kosciota
protestanckiego, profesora Uniwersytetu w Halle. W 1661 roku Spener opu-
blikowal dzieto Pia desideria (,Pobozne zyczenie”), w ktérym zdefiniowat
program odnowy Zycia religijnego, stanowiacy jednocze$nie gtéwne zatoze-
nia pietyzmu. Pia desideria ktadzie nacisk na laicyzacj¢ form kultu, co bylo
warunkiem odnowienia Zycia religijnego; religijnos$¢ powinna by¢ wyraza-
na jako milo$¢ blizniego i dzialalno$¢ misyjna, ktdérej gléwnym celem jest
polepszenie warunkoéw spotecznych. Obok milosci blizniego i dzialalno$ci
na jego rzecz, obowigzkiem wiernego jest tez gruntowna znajomos¢ Pisma
Swietego. Spener postulowat wlaczenie kobiet do udziatu w zyciu publicznym
i spotkaniach biblijnych (XVII wiek!) (Wiirker, 2008). Doktryna pietystow
inspirowata do dzialalno$ci spolecznej - wychowankowie Spenera: Nikolaus
Ludwig hrabia von Zinzendorf, Johann Julius Hecker i August Hermann
Francke zakladali domy sierot, tworzyli seminaria nauczycielskie, szkoly
dla dorostych.
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Wypracowany w Pia desideria program odnowy zycia religijnego
zainspirowal ucznia Spenera, Augusta Hermanna Franckego, do zdefinio-
wania gléwnych zalozen dotyczacych wychowania i realizacji spotecznych
pietystow. Francke, profesor Uniwersytetu w Halle, teolog pietystyczny, pa-
stor, pedagog i spolecznik, rozpoczal swoja dziatalnos¢ pedagogiczng jako
proboszcz parafii kosciota Saint-Georges de Halle, na potudniowym przed-
mie$ciu Glaucha (wlaczony do miasta Halle w 1817 r.). Glaucha - jak wiele
miast po wojnie trzydziestoletniej — bylo totalnie zrujnowane: zadtuzone,
zniszczone wojng, zamieszkate przez moralnie zrujnowanych obywateli
(Wiirker, 2008). Nowy pasterz parafii zapoczatkowal szereg dzialan wycho-
wawczo-edukacyjnych, ktére doprowadzily do odnowy przedmies¢ Glauchy
i jej mieszkancow. Francke zakladal tam sierocince, szkoly, seminaria dla
nauczycieli, przytulki i zaklady. Dazyt do tego, aby wychowankowie domu
sierot mieli dobrg opieke i warunki socjalne, a do ich nauki zatrudniat na-
uczycieli. Osoby ubogie otrzymywaly wsparcie zywieniowe — Francke rozdaje
im chleb, ale jednocze$nie organizuje dla nich zajecia edukacyjne, w ktorych
biorg udzial dzieci biedoty. Zajecia, prowadzone przez studenta teologii Uni-
wersytetu w Halle, poczatkowo odbywajg sie w koscielnej zakrystii. Liczba
ucznidw szkoly szybko ro$nie, zajecia cieszg sie popularnoscig; sg mieszkan-
cy, ktérzy posylajac dzieci na zajecia przy parafii, uiszczaja drobng opfate.
Latem 1695 roku w kursach uczestniczylo juz 50 uczniéw, dlatego Francke
zdecydowal si¢ otworzy¢ Armenschule — bezplatng szkole dla biednych dzie-
ci, ktéra ponadto wyposazala ich w podreczniki. Francke otwiera rowniez
Paedagogium, do ktérego uczeszczaly dzieci szlachty i wyzszej klasy $redniej,
a w 1697 roku powstaje szkola taciniska dla dzieci burzuazji, przeznaczona
do kariery akademickiej. Francke zwracal uwage, aby nauka odbywala sie¢
w odpowiednich warunkach - uczniowie otrzymywali pokdj, drewno na opat
i stypendium. Dzialania Franckego sprawily, ze Glaucha szybko rozrosla si¢
w miasteczko szkolne z réznymi rodzajami placéwek. Wokot szkdt tworzono
apteki, ksiegarnie, drukarnie, introligatornie, sklepy, szpital (Wiirker, 2008).

Reformatorska dzialalno$¢ pedagogiczna Franckego powoduje grun-
towna zmiane w systemie szkolnictwa niemieckiego. Odtad szkola ma trzy
cechy: jest powszechna, réznorodna oraz ma by¢ uzyteczna. Wiek XVIII za
sprawa pietystow to swoisty boom edukacyjny, dzieki ktéremu szkota staje
sie miejscem powszechnym i dostepnym, a takze przyuczajacym do zawo-
du. Francke inspiruje do uporzadkowania systemu szkolnictwa — wszystkie
placowki, ktore powstaly z jego inicjatywy, mozna podzieli¢ na dwie grupy:
tzw. niemieckie szkoty (deutsche Schulen lub Volksschule) i szkoty wyzsze.
Szkola wyzsza byta elitarna, stworzona dla zamoznej i szlacheckiej mlodziezy
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— z pobieranych opfat finansowano szkoty dla sierot. Francke otworzyt szkote
faciny, ktora ksztalcila przysztych teologdw, prawnikéw i lekarzy (Wiirker,
2008). System szkét zbudowany przez profesora z Halle byt dostepny dla
kazdego. Jego placowki ksztalcity dzieci biedoty, osierocone lub porzucone
— w systemie Frankego te dzieci tak samo mialy potrzeby ksztalcenia, jak
dzieci zamoznych. Co wiecej, praktyczny wymiar edukacji dawal im szanse
ma odnalezienie swego miejsca w spoleczenistwie i stuzenie mu.

Szkola realna - gléwne zalozenia

Augustowi Hermannowi Franckemu zawdzieczamy prototyp szkoly
realnej w Niemczech. W 1708 roku, dzigki jego inicjatywie, powstala mecha-
niczna oraz matematyczna szkota realna - instytucja dostarczajgca wiedze
$cisle zwigzang z 6wczesnymi potrzebami spoleczenstwa, zorientowana
na praktyczng nauke, Realschule (Mazur, 2012, s. 64-65). Francke nie tylko
redefiniowal gtéwne zalozenie nauki, ktadac nacisk na jej praktyczny wy-
miar, ale opisal caly system ,,poczawszy od organizacji szkoly, wprowadze-
nia konstrukgji zaje¢ blokowych poprzez odpowiedni dobdr i pragmatyke
przedmiotdw oraz zaje¢ praktycznych, po zalozenia pedagogiczne dotyczace
edukacji” (Wiirker, 2008, s. 59). Jednym z gléwnych zalozen szkoly realnej
byto indywidualne podejscie do ucznia - Francke dostrzegal r6znorodnos¢
charakteréw wérod mlodziezy i uwazal, Ze zadaniem nauczyciela jest po-
szukiwanie skutecznej metody nauczania, aby praca nauczyciela przyniosta
spodziewane efekty. W jego pedagogice dostrzegamy réwniez wrazliwo$¢
na predyspozycje kazdego ucznia — wiek, stan dojrzatosci, zainteresowa-
nia i indywidualne mozliwosci ucznia - to wszystko nauczyciel powinien
bra¢ pod uwage planujac nauke i definiujac spodziewane efekty nauczania.
Francke podkreslal, ze nauka powinna by¢ przyjemnoscia, zatem zadaniem
nauczyciela bylo wywolanie u podopiecznego takich uczuc.

Istotnym elementem wychowania mtodego czlowieka byta praca.
Wedlug koncepcji Franckego sama wiedza nie jest wystarczajgca; celem
wychowania mlodego czlowieka jest przygotowanie do wykonywania przy-
sztego zawodu, do pracy na rzecz drugiego czlowieka — wychowanek szkoly
realnej to czlowiek dzialajgcy na rzecz uzytecznosci publicznej. Taki postulat
ma swoje konsekwencje w metodyce — lekcje powinny by¢ zorientowane na
praktyke i rzeczywisto$¢. Dlatego w szkotach zakladanych przez Franckego
oczywistoscia byly takie zajecia, jak noszenie wody, ragbanie drewna, robotki
reczne, a salg zaje¢ lekcyjnych byta réwniez izba zbioréw naturalnych, ob-
serwatorium astronomiczne lub ogréd botaniczny. Szkoly realne zakladane
przez Franckego oparte s3 o zasady pedagogiki pracy, czyli ,wychowanie
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w religijnos$ci, w stuzbie dla spoleczenstwa, nauczanie pracy, ksztaltujac
szacunek do pracy i cechy dobrego pracownika” (Wiirker, 2008, s. 55).

Nowopowstala szkota realna dostarczala wiedzy $cisle zwigzanej z dw-
czesnymi potrzebami zyciowymi spoleczenstwa. Znajdziemy tam przedmio-
ty, ktére Francke nazywal przedmiotami realnymi — mialy one przygotowac
do zawodu mlodziez, ktéra nie my$lata o studiach akademickich. Takimi
przedmiotami byl rachunek, botanika, astronomia, geografia, fizyka i historia.
W program nauczania Francke wplatal ponadto zajecia praktyczne — ucznio-
wie pomagali w aptece, administracji, w kuchni, stolarni - gwarantowalo to
zaznajomienie sie z zawodem. Szkota realna przygotowywala swoich uczniéow
do zawodu kupca, przemystowca czy tez rzemie$lnika.

Warta uwagi jest réwniez koncepcja sukcesu. Tworca szkot realnych
twierdzil bowiem, ze sukcesem wychowawczym jest sytuacja, kiedy teoria na-
ukowa znajdzie zastosowanie w praktyce. Francke na kazdym etapie edukacji
dazyl do wymiaru praktycznego, np. nauka jezykéw miala zagwarantowac
nie tylko pickng wymowe, ale réwniez pisanie przemowy, swobode w re-
cytacji poezji, czytanie gazet. W szkole realnej uczniowie mieli caly zestaw
przedmiotow praktycznych, takich jak: zoologia, botanika, anatomia czlo-
wieka, astronomia, fizyka, ekonomia - wiedze zdobywano poprzez spotkania
z praktykami i czerpanie z ich do$wiadczenia: odwiedzano rzemieslnikow,
manufaktury, czy tez spotykano sie z artystami. Francke do programu nowe;j
szkoly wprowadzil tez inne przedmioty majace wymiar praktyczny - po-
jawita sie kaligrafia, muzyka, $§piew, gra na instrumentach. Byla tez grupa
przedmiotéow mechanicznych (prace reczne, rysunek techniczny, tokarka,
praca z drewnem czy tez szlifowanie szkla). Tworzono réwniez specjalne
klasy handlowe lub ksiegowe.

Kolejnym elementem pedagogiki szkoly realnej byla idea samodzielno-
$ci uczniowskiej. Francke namawial nauczycieli do pracy z uczniem w sposéb,
ktory bedzie ¢wiczyt samodzielnos¢ poprzez poszukiwanie rozwigzania zada-
nia bez pomocy nauczyciela, samodzielne katalogowanie roslin czy tez zajecia
praktyczne zwigzane z pracami recznymi czy rzemiostem (Wiirker, 2008).

Idea pedagogiczna wypracowana przez Franckego byta podwaling
powszechnego szkolnictwa pruskiego, wywarta ogromy wplyw na jego roz-
wodj, a takze na ustawodawstwo dotyczace szkédt, zaréwno bezposrednio
podczas panowania Fryderyka Wilhelma I, jak réwniez Fryderyka Wilhelma
I1, ktory w 1763 roku zlecit opracowanie nowego regulaminu dla szkét ucznio-
wi Franckego, Johannowi Juliusowi Heckerowi. Opierajac si¢ na zasadach
zdefiniowanych przez swego mistrza, Hecker stworzyl szkole realng, ktéra
przetrwala i funkcjonuje do dzisiaj w Niemczech, Szwajcarii i Lichtensteinie.
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Pierwsze szkoly realne za ziemiach polskich

Pietystyczne zalozenia nowoczesnej szkoly dotarty réwniez do miast
Rzeczpospolitej. Echa idei z Halle zostaly uslyszane jako szansa na ksztal-
cenie mlodziezy, ktéra nie myslata o studiach uniwersyteckich, jednak po-
trzebowala solidnego wyksztalcenia gwarantujacego pelne przygotowanie
do zawodu kupca, przemystowca, rzemieslnika czy tez artysty. Pierwsze
szkoly realne powstawaty w Prusach i Srodkowym Nadodrzu. W 1770 roku
w Zielonej Gorze otwarto szkole $rednig, ktora miata charakter szkoly realnej
zgodnej z rozporzadzeniem szkolnym krdéla Prus Fryderyka II z roku 1765
roku. Program nauczania w zielonogorskiej szkole, ktory opracowali pasto-
rzy Burchardi i Schwarzer, byl realizacjg idei nowoczesnego, pietystycznego
ksztalcenia. W planie zaje¢ mozna odnalez¢ zaréwno nauke jezykéw obcych
(greka, facina, hebrajski, francuski), jak i czytanie, pisanie, arytmetyke, geo-
grafie. Bylo tez miejsce na praktyczne zajecia, takie jak: rysunek, §piew oraz
zajecia zwigzane z rzemiostem. Podobna szkota, oparta na idei Franckego,
powstala trzy lata p6zniej w Sulechowie (Burda, 1999).

Analizujac program nauczania realizowany w szkotach realnych na
terenie Rzeczpospolitej, mozna zauwazy¢, iz idee pietystow byly swietnie
rozumiane przez polskich reformatordéw; zwracano uwage na realizacje
gléwnych zalozen pedagogicznych zdefiniowanych przez Franckego i do-
stosowano je do lokalnych potrzeb:

Program byl bardzo bogaty i - co bylo nowoscig - (np. w Ztotoryi)
uczniowie klas starszych pomagali sprawdza¢ wiedze uczniéw miod-
szych i utrwalano material poprzez czeste powtarzanie. Nowoscig byty
egzaminy i popisy przed inspektorami szkolnymi. Niemala role od-
grywaly wystawiane sztuki teatralne. Wprowadzono w tych szkotach
nowoczesne zasady dydaktyki, poniewaz uczniowie uczyli si¢ metoda
powtarzania, a nie tylko opanowywania tekstu tacinskiego. Zwracano
duzg uwage (gtéwnie w nauce religii) na metode katechetyczna, czyli
pytan i odpowiedzi. Poznawanie Biblii i nauka religii odgrywaly duza
role. W gimnazjach wprowadzono dysputy religijne. Przygotowywano
uczniow do przyszltych rdl spolecznych i do studiéw uniwersyteckich
(Burda, 1999, s. 78).

Na fundamencie wychowawczym i metodycznym szko! realnych za-
kadanych przez pietystéw wyrosly nowe szkoty realne w Polsce wieku XIX.
Jozet Migso w swoim artykule (1963) wskazuje, iz szkoty realne zaktadano
w Kroélestwie Polskim z pobudek politycznych - pierwsza szkota realna po-
wstala w Warszawie w 1842 roku miala by¢ alternatywa dla liceéw, ktérych
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filologiczne profile byty — zdaniem wtadz - gniazdem wykluwania si¢ poli-
tycznych, antyrosyjskich nastrojow. Szkoly realne, z programem nauczania
blizszym szkotom technicznym, mialy zaja¢ mlodziez naukami $cistymi
i technicznymi. Owczesne ministerstwo o$wiaty, tworzac szkole realna
w Warszawie, powotywalo si¢ na wzorzec niemieckich Real Schulen (Migso,
1963, 5. 95). W nowopowstalym Gimnazjum Realnym w Warszawie spotkalo
sie grono wybitnych specjalistéw nauk technicznych i przyrodniczych, daw-
nych profesoréw Szkoly Przygotowawczej do Instytutu Politechnicznego.
Gléwnym celem Gimnazjum Realnego w Warszawie bylo ,,przygotowanie
mlodziezy do zaje¢ przemystowych” (Migso, 1963, s. 97). O ile program
6wczesnych niemieckich szkoét realnych ktadl nacisk na ksztalcenie ogél-
ne, z uwzglednieniem nauk $cistych, o tyle warszawska szkota realna, pod
wzgledem programu ksztalcenia, przypominata raczej technikum. Bylo to
technikum na wysokim poziomie: wybitni profesorowie w roli wyktadow-
cow, dostep do aktualnej angielskiej, francuskiej lub niemieckiej prasy oraz
doskonale wyposazone pracownie przedmiotowe, praktyki zawodowe w za-
kiadach przemystowych, a przy tym niezbyt wysokie czesne - to wszystko
sprawialo, ze Gimnazjum Realne w Warszawie cieszylo si¢ wsréd mtodziezy
stanu $redniego (i ich rodzicéw) duzg popularnoscig. Rozwdj szkét realnych
byl warunkiem postepu gospodarczego. W sprawozdaniu za pierwszy rok
istnienia gimnazjum, jego dyrektor K. Frankowski pisal, iz szkoly realne maja
program, ktéry rozwija mtodego cztowieka w dziedzinie nauk $cistych, dla
potrzeb przemystu, jak réwniez pod katem wychowawczym: ,wychowuja
mlodziez na ludzi trzezwo myslacych” (Migso, 1963, s. 103); wychowankowie
szkot realnych ,,pracujg w fabrykach, w handlu, w rolnictwie; zarabiajg na
zycie, prowadzg si¢ spokojnie” (Migso, 1963, s. 115). Szkoly realne o kierunku
technicznym, handlowym czy tez rolniczym w zamysle reformatora miaty
by¢ konkurencjg dla ogdlnoksztalcgcych gimnazjow, zaréwno pod katem
poziomu ksztalcenia zawodowego i gwarancji znalezienia dobrze platnej
pracy (Rainko, 2017, s. 42-44).

Popularno$¢ warszawskiego gimnazjum, a takze ogélny rozwoj prze-
mystu w Krolestwie Polskim sprawily, iz wladze decydowaly sie na otwiera-
nie kolejnych szkot realnych. Na takg decyzje mialo réwniez postrzeganie
szkdt realnych jako miejsca skutecznego odciggania mlodziezy od spraw
ideologicznych i dzialan patriotycznych. Kielce, Kalisz, Wloctawek, Lublin,
Plock, Radom, Konskie, Olkusz - to kolejne miejsca, gdzie zaktadano szkoty
realne réznego szczebla, myslac, iz program techniczny, przygotowujacy do
zawodu handlowca, ogrodnika lub agronoma, czy tez do pracy w manufak-
turach przemystowych, skutecznie usmierzy w serach mtodych Polakow
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niepodleglosciowe nastroje. W 1851 roku (po kilku latach popularnosci szkot
realnych w Krélestwie Polskich) wprowadzono reforme, zgodnie z ktdrg pro-
gram nauczania poszerzono o przedmioty techniczne i handlowe. W zrefor-
mowanych szkolach realnych istotnym elementem byly praktyki zawodowe
w zakladach przemystowych (fabryce papieru, farbiarni, cukrowni, garbarni,
warsztatach kolejowych).

Plany wtadz o$wiatowych, dotyczace zajecia mlodziezy praktyka za-
wodowg i odciagniecia od dzialalnosci politycznej, nie powiodly sie. Pro-
fesorowie pracujacy z mlodziezg organizowali dla nich dodatkowe zajecia,
w czasie ktérych dyskutowano zagadnienia z ekonomii politycznej, potajem-
nie uzupelniano réwniez wiedze z historii i literatury ojczystej. Na zajeciach
dodatkowych uzupelniano wiedz¢ humanistyczng, ktorej wladza kuratoryjna
chciata pozbawiac uczniow szkoét realnych. Uczniowie Gimnazjum Realnego
w Warszawie brali udzial w politycznych manifestacjach i dziataniach przy-
gotowujacych do powstania styczniowego. Udzial uczniéw ze szkdt realnych
w dziataniach powstanczych byl na tyle liczny, iz wladze nie tylko usunety
uczniow ze szkdt, ale w wyniku represji zdecydowano si¢ zamkna¢ wiekszo$¢
placowek tego typu. Ustawg o wychowaniu publicznym z 1862 roku szkoly
realne uznano za placéwki ,w malym stopniu przygotowujace do pracy
zawodowej i zamykajgce mozliwos¢ dalszego ksztalcenia si¢” (Migso, 1963,
s. 121) wobec czego podjeto decyzj¢ o ich likwidacji czy tez przeksztalceniu
w rozne rodzaje szkot specjalnych. Tu warto przytoczy¢ stowa uzasadniajace
reorganizacje, wskazujace gléwng wade szkot realnych, ktdéra za niemal 150
lat bedzie jednym z powodéw powrotu do szkét realnych w Polsce: ,,ich
wada byla rozmaito$¢ kierunkow, jakie reprezentowaly” (Migso, 1963, s. 121).

Podsumowanie

Szkoty realne, protestancka propozycja szkoly typu humanistycznego,
to nowe spojrzenie na system edukacyjny i nowa definicja wyksztalcenia.
Vives, Melanchton, Francke, Hecker taczyli teorie z praktyka: jesli co$ wiesz,
to umiesz te wiedze¢ wykorzystac: w zZyciu rodzinnym, zawodowym, religij-
nym. Szkota w ujeciu pietystdw jest miejscem, w ktérym miody cztowiek
nabywa wiedze, kompetencje, umiejetnosci. Szkota daje zawdd i narzedzia
do tego, aby w przyszlosci by¢ dobrym obywatelem, wiernym wspdlnoty
religijnej i cztonkiem dzialajacym na pozytek spolecznosci. Szkola realna,
ktéra obserwujemy na polskiej scenie edukacyjnej od ponad dziesieciu lat,
czerpie z mysli pietystow — chocby redefiniujgc cel wyksztalcenia i role szkoty
w zyciu mlodego czlowieka. Ideal wychowawczy, czyli najwyzszy cel wycho-
wania, ktéremu powinny by¢ podporzadkowane inne cele, tresci i metody
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pracy wychowawczej, wspolczesna polska szkota realna definiuje poprzez
nowe ujecie roli nauczyciela i miejsca ucznia w szkole - szkota ma zapewnic
»harmonijny rozwdj i przygotowanie do szczesliwego zycia w coraz szybciej
zmieniajgcym sie $wiecie, takim, w ktérym wartos¢ osoby bedzie mierzona
zdolnoscig i wolg do wspolpracy i dzielenia si¢” (www.bsr.edu.pl/misja, 2021).
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