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Models of early social education - reconstructions
of aims and assumptions

Abstract: The starting point of the article is a description of the extremely
low status of early social education and the knowledge planned for children
in this area based on the Polish core curriculum. Then, four models of early
social education, that can be identified in the world, were reconstructed.
At the same time, the inevitable limitations of the proposed classification
were pointed out. The following models were described: Model of Social
and Disciplining Education, Model of Socio-Moral Education, Model of
Socio-Personal Education and Social Studies Model. For each of them there
are reconstructed psychological theories that are the source of teaching and
can support teachers in their practice.

Keywords: early social education, moral education, personal education,
children’s social studies, constructivism in education.

Wprowadzenie

Edukacja spoteczna to wazny element odziatywan wspierajgcych roz-
woj dziecka. Dobrze prowadzona wspomaga rozumienie przez dziecko siebie
i otaczajacego $wiata ludzi, umozliwia poznanie instytucji, zjawisk i zasad
regulujacych Zycie spoteczenstw, a takze utatwia dokonywanie wyboréw

! Przedstawiona w artykule analiza jest fragmentem szerszego projektu przygoto-
wywanego do publikacji.
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aksjologicznych i normatywnych oraz partycypacje w sprawach, na bieg
ktérych dzieci mogg mie¢ wplyw. Dzialania w tym zakresie podejmowane
s3 we wszystkich systemach o$wiatowych, jednak przybieraja w nich bardzo
rdzng postac i positkujg sie odmiennymi zatozeniami i koncepcjami rozwoju,
wiedzy i uczenia si¢. Nie bez powodu Susan R. Stengel swoj artykul poswie-
cony edukacji spolecznej rozpoczyna stowami o kontrowersjach, widocznych
zarowno wsrdd rodzicow, jaki i nauczycieli. Jedni - jak pisze — sadza, ze
wystarcza wskazanie prostych zasad zwigzanych z takimi zachowaniami, jak
dzielenie si¢ z innymi czy uzywanie stowa ,,dziekuj¢”. Inni skupiaja uwage
na poczuciu wartoéci odczuwanym przez dzieci. Jeszcze inni przyjmuja,
ze kluczowe jest zapewnienie dzieciom maksimum niezaleznosci, by same
ustalily wlasne porozumienia i réznice zdan (Stengel, 1982, s. 23). Skutki
dzialan okreslanych jako edukacja spoteczna sg bardzo rozlegte i powazne.
Dotycza postaw spolecznych, wiedzy o spoteczenstwie i kompetencji w za-
kresie jego rozumienia i dzialania w nim. Wigza sie z rozumieniem wtasnych
i cudzych potrzeb i emocji. Wyznaczajg dostepne strategie codziennego
interpretowania zdarzen spolecznych. Determinujg wigc radzenie sobie
jednostki w kontaktach z innymi na kazdej plaszczyznie Zycia spotecznego.

Polskie programowe zaniedbania i deformacje

Od lat edukacja w klasach poczatkowych w naszym kraju jest przy-
kladem tradycyjnego jej rozumienia z wyeksponowanymi umiejetnosciami
pisania, czytania i rachowania (bo raczej trudno moéwi¢ tu o rozumowaniu
matematycznym), wobec ktorych oczekuje sie gtéwnie formalnej poprawno-
$ci (Kalinowska, 2010; Klus-Stariska i Nowicka, 2013; Zytko, 2006). Obszary
innej wiedzy i innych kompetencji, na przyklad plastycznych, muzycznych
czy technicznych sg wlgczone do programu nauczania, ale ich pozycja jest
marginalizowana. Natomiast edukacja przyrodnicza i spoteczna nie docze-
kaly sie nawet odrebnosci obszarowej, w logice administracji o§wiatowej
stanowiac od lat dziwaczny twor okreslany jako ,,$rodowisko przyrodniczo-
-spoleczne”. W praktyce przeklada si¢ to na tworzenie zlepka zaje¢ poswie-
conych ,troche naturze” i ,troche ludziom”. Doprawdy trudno dociec, jaka
koncepcja tgczenia wiedzy o zabie czy warstwach lasu z rozumieniem relacji
miedzyludzkich i zjawisk spotecznych legla u podstaw tego dydaktycznego
kuriozum. Niemniej, mimo oficjalnego zniesienia nazw przedmiotéw w kla-
sach poczatkowych, trzyma si¢ ono znakomicie, przenikajac z dokumentéw
o$wiatowych do praktyki szkolnej i maskujgc redukcje przestrzeni realizacji
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ksztalcenia o kazdym z odrebnych przeciez elementéw srodowiska. Efektem
jest zdumiewajace bagatelizowanie tej sfery wczesnej edukacji2.

Nawet ,,Standardy ksztalcenia nauczycieli” s3 wierne nieszczesliwej
tradycji niezrecznie eklektycznego myslenia o ,,srodowisku spoteczno-przy-
rodniczym’, a analiza ich tresci obnaza lekcewazenie edukacji spolecznej
i zenujacy brak profesjonalizmu w okreslaniu wiedzy i kompetencji, o ktore
sie zabiega przygotowujac nauczycieli do pracy. Widoczne jest to w kazdej
grupie z triady przewidywanych efektéw (to jest: wiedzy, umiejetnosci i kom-
petencji spotecznych), wlasciwej dla obowigzujacych w Polsce od pewnego
czasu ram kwalifikacji (KRK i PRK).

O ile autorzy Standardéw zakladaja, ze w zakresie wiedzy absolwent
przygotowany do pracy edukacyjnej z dzie¢mi zna i rozumie ,,kluczowe po-
jecia oraz zjawiska z zakresu przyrody ozywionej i nieozywionej, wystepujace
w otoczeniu dziecka lub ucznia’, o tyle musi juz zna¢ jedynie ,,podstawowe
pojecia z zakresu wiedzy o spoleczenstwie”; wida¢ zjawisk spotecznych -
w przeciwienstwie do przyrodniczych - juz nie musi ani zna¢, ani rozumie.
Za to pojawia si¢ wybidrczo oczekiwana przez autoréw Standardéw znajo-
mos$¢ ,podstaw przedsiebiorczosci i ekonomii” (Rozporzgdzenie..., 2019,
s. 41).

Na cztery przewidziane umiejetnosci element srodowiska spotecznego
pojawia si¢ tylko raz, gdy mowa o tym, ze absolwent potrafi ,,dostrzegaé wza-
jemne zwigzki w funkcjonowaniu srodowiska przyrodniczego i spolecznego”
Pozostale, tez zresztg ubogie, odnoszg sie¢ wylgcznie do przyrody. Natomiast
kompetencje spoteczne absolwenta ksztalcenia nauczycieli wczesnej edukacji
autorzy podstawy odniesli wylacznie do $wiata przyrody (Rozporzgdzenie...,
2019, s. 42). To usytuowanie efektoéw jasno pokazuje nauczycielowi, jaki jest
status wczesnej edukacji spotecznej i na ile ma si¢ nig zajmowac w przysztej
pracy z dzie¢mi.

W artykule koncentruje si¢ na spotecznej wiedzy i kompetencjach
umystowych, jakie sg przewidziane do opracowywania z dzie¢mi reali-
zujacych pierwsze lata nauki szkolnej, a takze na zrédlach teoretycznych,
stanowigcych fundament wiedzy dla nauczyciela, w okreslonym modelu
edukacji. Przeglad materialéw poswieconych wczesnej edukacji spotecz-
nej pozwolil wyrdzni¢ cztery modele, zwigzane kolejno: z oczekiwaniem

> Poniewaz przedmiotem tego artykulu jest edukacja spoteczna, pozostawiam wiec

w nim poza komentarzem zaniedbania w zakresie ksztalcenia do rozumienia srodowiska
przyrodniczego, co nie znaczy, ze ich nie dostrzegam.
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od dzieci okres$lonego zachowania, z wyzwalaniem namystu nad normami
moralnymi i warto$ciami, z rozwijaniem samoswiadomos$ci emocjonalnej
jednostki i jej relacji z innymi oraz z badaniem zjawisk rzadzacych spoteczen-
stwem. Okreslam je nastepujaco (w nawiasie wskazujac gtéwny przedmiot
ich pedagogicznej troski):

o Model Edukacji Spoteczno-Dyscyplinujacej (zachowania)

o Model Edukacji Spoteczno-Moralnej (normy i wartosci)

o Model Edukacji Spoleczno-Osobowej (emocje i relacje)

o Model Edukacji do Badan Spotecznych (badanie).

Model Edukacji Spoleczno-Dyscyplinujacej

Jest to model powszechnie realizowany w Polsce i w innych krajach
dawnego bloku wschodniego, ale tez w niektdérych krajach azjatyckich, na
przyklad w Japonii. Cho¢ filozoficzne i ideologiczne Zrédta zatozen i praktyk
kulturowych moga by¢ odmienne, ale dla wszystkich tych krajéw typowe jest
ksztalcenie oparte na kierowniczej roli nauczyciela oraz nacisk na transmisje
tradycji i dziedzictwa kulturowego.

Wiedza i kompetencje zwigzane ze srodowiskiem spotecznym sa
w tych programach czgsto rozumiane wasko. W swoim podstawowym za-
kresie edukacja spoleczna jest utozsamiana raczej z budowaniem zasobow
zachowan niz samowiedzy i biegtosci intelektualnej. Dziecko ma opanowaé
przede wszystkim zasady dobrego wychowania, przestrzegania regul dys-
cypliny i wspolzycia spotecznego obowigzujacych w przedszkolu i szkole.
Powinno tez przejawiac szacunek wobec wskazanych odgérnie ogdlnospo-
tecznych wartoéci i odpowiadajacych im symboli, zwyczajoéw i autorytetow.

Na przyktad w polskich klasach poczatkowych jako wiedz¢ wymagang
dla uczniow przewiduje sie relatywnie niewielki zasdb informacji, na przy-
kiad o zawodach, szczegélnie tych zwigzanych z zapewnieniem porzadku
i bezpieczenstwa (strazak, policjant, lekarz). Inny zakres informacji dotyczy
godla Polski, barw narodowych, legend, ciekawostek historycznych i tradycji,
stolicy kraju itd. Zrédlem wiedzy, wzorcéw umiejetnosci i postaw jest tu
dorosty jako niekwestionowany autorytet.

Zachowania wyrazajace glebokg akceptacje dla wartosci, takich jak:
przystosowanie spoteczne do istniejacych struktur i wymagan, szacunek dla
tradycji, patriotyzm, praca na rzecz spoleczenstwa sg szczegélnie mocno
wpisane w programy edukacji w Japonii, w ktorej hierarchia i wysoka pozycja
autorytetow majg duze znaczenie, a zastana rzeczywisto$§¢ moralno-aksjo-
logiczna ma by¢ akceptowana, a nie zmieniania. ,,Japonski styl Awase (har-
monijny, dopasowujacy) odrzuca poglad, jakoby czlowiek mogt ksztaltowac
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otoczenie i uznaje, ze powinien sie raczej do otoczenia dostosowa¢” (Bana-
szak i in., 2019, s. 40), a u dzieci od najwcze$niejszych lat , ksztaltowane sg
(...) dyspozycje i umiejetnosci, ktére buduja odpowiedzialno$¢ za innych
(tamze s. 46). Chociaz wspodlczesnie w Japonii rozbudowuje si¢ edukacje
obywatelska przez wprowadzenie w klasach poczatkowych ,,Life Studies”,
a w starszych ,,Social Studies”, ale dodatkowo na jednej lekcji w tygodniu
realizuje sie¢ program, w ktérym kladzie sie silny nacisk na ,,przestrzeganie
praw i zasad’, ,,szacunek dla rodzicow i dziadkow”, ,,szacunek dla nauczycieli
i personelu szkoly” oraz ,,samo$wiadomos¢ Japoniczyka i ducha patriotycz-
nego’ (Davies i in., 2019, s. 173).

W Polsce poza standardowymi podrecznikami do wezesnej edukacji,
zawierajgcymi liczne elementy tego rodzaju zabiegéw, bardziej dojrzalym
przykladem moga by¢ materialy edukacyjne ,,Etyka nie tylko dla smyka.
Poradnik dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej” (Lagodzinska, 2014).
Jego staboscig jest waska orientacja aksjologiczna, bedaca nieuniknionym
rezultatem tworzenia go we wspoélpracy z Centralnym Biurem Antykorup-
cyjnym. Kontekstem teoretycznym propozycji jest eklektyczne potaczenie
elementéw historii filozofii moralnej i prawa karnego dotyczacego korupcji.
Jako punkt wyjscia autorzy przywotuja koncepcje dyskursow uczacego sie
dziecka (Klus-Stanska, 2009). Jednak ich ,,przektad” ujawnia niezdolno$¢ do
wyjscia poza Dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny, ktéry opiera
sie na zasadzie ,,Edukowac to kierowac”, a wiedze lokuje w ustaleniach ze-
wnetrznych, ktdre dzieci majg przyswoic.

Model Spoteczno-Dyscyplinujacy moze zatem przybiera¢ postaé od
skrajnie sptyconej edukacji, gdy dzieciom rekomenduje sie gtéwnie uzy-
wanie tzw. ,,ztotych stow-kluczy” (prosze, dziekuje, przepraszam), wymaga
sie przestrzegania regulaminu klasy i szkoly oraz koncentruje swoja uwage
na moralach ptynacych z opracowywanych tekstéw, do form rozwinietych,
w ktérych omawia sie z nimi bardziej ztozone sytuacje, wykraczajace poza
codzienne uprzejmosci i umoralniajace banaly. Jednak w kazdej z tych wersji
nauczyciel kontroluje i wymusza akceptacje zasad, norm i wartosci ustalo-
nych odgornie wraz z ich interpretacja.

Wiedza pedagogiczna wykorzystywana przez nauczyciela w Modelu
Edukacji Spoteczno-Dyscyplinujacej ma z reguly charakter potoczny i opiera
sie na przekonaniach o bardzo ograniczonych mozliwo$ciach dzieci w odnie-
sieniu do rozumienia $wiata spotecznego, rzadzacych nim regul i wartosci.
Wskazujg na to badania nad polskimi nauczycielami (Nowak-Lojewska, 2011)
i ré6znicami miedzy wiedzg i rozumieniem przez dzieci $wiata spotecznego
a ofertg programowg dekretowang przez wladze oswiatowe (Klus-Stanska,
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2004; Wisniewska-Kin, 2013). Wsparciem naukowym staje si¢ behawioryzm
psychologiczny, nierzadko wykorzystywany w naiwnej, zdydaktyzowanej
formie (Klus-Stanska, 2010).

Réwniez w zakresie wiedzy praktycznej w modelu tym nie przewiduje
sie metod ksztalcenia specyficznego dla edukacji spotecznej. Wykorzystuje
sie hasla i moraly plyngce ze specjalnie dobranych, dydaktycznie jedno-
znacznych tekstow. Pomocne s3 wychowawcze wiersze i piosenki dla dzieci
(Pilecka, 2019). Metodg tradycyjnej pogadanki szkolnej przekazywane sg jed-
noznaczne informacje, oceny, instrukcje i stosowane jest cierpliwe pouczanie.

Model Edukacji Spoleczno-Moralnej / Etyczne;j

Przy powierzchownym rozpoznaniu Edukacje Spoteczno-Moralng
mozna pomyli¢ z Edukacjg Spoteczno-Dyscyplinujacg. W obu w polu zain-
teresowania znajduja si¢ warto$ci i zwigzane z nimi normy zachowan. Jednak
istote drugiego z modeli wyznaczaja przyjete cele, wérdd ktorych wiodace
miejsce zajmuje nie tyle ksztaltowanie postaw moralnych, co wspieranie
rozwoju rozumowania moralnego.

Model Spoteczno-Moralny odrzuca moralizowanie, przekonywanie,
a tym bardziej wymaganie akceptacji okreslonych orientacji i wyboréw, lecz
wspiera umiejetno$¢ dociekania kwestii zwigzanych z decyzjami moralnymi,
zdolnos¢ rozwazania i dyskutowania, rozwigzywanie probleméw w tym
zakresie i my$lenie krytyczne. W przeciwienstwie do poprzedniego modelu
nie jest tu istotne, jakie warto$ci deklaruje dziecko, ani po stronie jakich
wzorcOdw postepowania sie opowiada. Rzecz w tym, by rozwijalo umiejetnos¢
rozwazania kwestii dotyczacych dobra i zfa, dokonywania wyboréw moral-
nych i ich uzasadniania, a takze w razie potrzeby ich obrony, gotowosci do
dialogu z innymi, zmierzajac krok po kroku do coraz wigkszej autonomii
oceniania moralnego.

Watki tematyczne s3 budowane przede wszystkim wokdt wybranych
warto$ci, takich jak dobro, przyjazn, odwaga, wspolpraca, wytrwalos¢, tro-
ska itd. Podejmowana jest problematyka praw czlowieka, w tym tez dzieci,
kwestie réznorodnosci i dyskryminacji. Jednak celem nie jest narzucenie
systemu wartos$ci i norm, wiec wszystkie te zagadnienia wyzwalane sg przez
problemy otwarte na wielo$¢ interpretacji i wybordéw, a nie na to, co w me-
todyce transmisyjnej nazywane jest poprawng odpowiedzig.

Aby z powodzeniem realizowa¢ ten model edukacji spotecznej, na-
uczyciel powinien mie¢ dobrg orientacje w teoriach rozwoju oceniania mo-
ralnego. Zaklada si¢, ze dokonywana przez dziecko ocena jest efektem jego
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racjonalnego wnikania w sytuacje. Rozpoznanie jej jest wiec zalezne od wieku
1 etapu rozwoju poznawczego.

Obecnie rzadziej mamy juz do czynienia z przywotywaniem tu teorii
Piagetowskiej, gdyz bardziej czulym narzedziem diagnostycznym okazaly
sie zaproponowane przez Lawrencea Kohlberga dylematy moralne, przed
ktérymi stawiano dzieci (Kohlberg, 1984). Daly one lepsze, bardziej pogle-
bione i wyrafinowane poznawczo mozliwosci badania oceniania moralnego.
Dylemat oznacza, ze zadne z rozwigzan nie zadowoli wszystkich i zadne nie
jest do jednoznacznej akceptacji czy odrzucenia. Kazde ma swoich zwolen-
nikow i przeciwnikow. sg tu zatem istotne nie dzieciece wybory (jak w kon-
cepcji Jeana Piageta), co ich uzasadnianie. Edukacja moralna nie wymaga
nacisku dydaktycznego, a dostarcza uczniom narzedzi do ewaluacji zdarzen
i wyborow, stad znaczgca rola migdzyuczniowskiego dociekania, myslenia
ewaluacyjnego i tworzenia w klasie spofecznosci dociekajgcej (Pritchard, 1992,
s. 703), zamiast zbiorowosci 0sob, ktorg mozna okresli¢ jako audytorium
przyswajajgce. W miejsce typowej dla Modelu Dyscyplinujacego pewnosci,
jakie warto$ci i normy moralne uczenl ma uznawag, tutaj wspiera sie go
w gotowosci do debatowania, otwartoéci na odmienne punkty widzenia,
wnikania we wlasne zalozenia i uzasadnianiae swojego stanowiska. Nie
dziwi wiec czeste korzystanie nauczycieli ze strategii rekomendowanych
w programach filozofowania z dzie¢mi (Lipman i in., 1996).

To, co stanowi zasadniczg konsekwencje pragmatyczna, istotng dla
wiedzy praktycznej nauczyciela i jego metodyki pracy, pochodzi z faktu, ze
ani J. Piaget, ani L. Kohlberg nie wierzyli, Ze oceniania moralnego mozna
dzieci nauczy¢ (np. umoralniajac je, przekonujac i wymagajac). Dzieci musza
te wiedze skonstruowac¢ same. Jak pisat J. Haidt:

»Zardwno Piaget, jak i Kohlberg sadzili, zZe rodzice oraz inne au-
torytety przeszkadzaja w rozwoju moralnym. Jesli chcesz, aby Twoje
dzieci (...) poznaly $wiat spoteczny, pozwol im si¢ bawi¢ z innymi
dzie¢mi i rozstrzyga¢ spory; nie wyglaszaj wyktadéw na temat dzie-
sieciu przykazan. Co najwazniejsze, na lito$¢ boska, nie zmuszaj ich,
aby byly postuszne Bogu, nauczycielom albo Tobie. W przeciwnym
razie utkng na poziomie konwencjonalnym” (2014, s. 36-37).

Model Edukacji Spoleczno-Osobowej

Edukacja spoteczna skoncentrowana na jednostce jako podmiocie,
ktérg okreslam jako edukacje osobowg, bywa tez nazywana ,,spoteczno-emo-
cjonalng” i nierzadko jest taczona z ksztalceniem prozdrowotnym. Rdzeniem
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merytorycznym jest tu budowanie programu rozwoju osobistego dzieci,
a centralny punkt zainteresowania pedagogicznego to dzieciecy dobrostan.

Dobrostan to jeden z elementéw ludzkiego zdrowia, ktére WHO
definiuje nie tylko negatywnie jako brak choroby lub niepetnosprawnosci,
ale jako subiektywne zadowolenie czlowieka z fizycznego, psychicznego
i spolecznego stanu swojego zycia, wyrazajgce si¢ w przekonaniu, ze ,,Lubig
swoje zycie”. Dlatego dbalo$¢ o dobrostan jest elementem promocji zdro-
wia, jednak nie kazdy program edukacyjny majgcy w swojej nazwie termin
»zdrowie” przynalezy do tego modelu.

Dobrostan wigzany jest z dominacja pozytywnych emocji, dobrym
nastrojem, zadowoleniem z Zycia, optymizmem, poczuciem sukcesu i sen-
su zycia (Kara$ 2019). Wérod badaczy istniejg réznice pogladéw na temat
miedzygeneracyjnej uniwersalnosci teorii dobrostanu. Obok autoréw
dostrzegajacych specyfike rozwojowa dobrostanu dzieciecego (Raghavan
i Alexandrova, 2015), s3 tez tacy, ktorzy bronig tezy o mozliwosci generalizacji
w tym zakresie (Cormier i Rossi, 2019).

Perspektywa pedagogiczna w mysleniu o dobrostanie dzieci pozwala
zauwazy¢ dwa rodzaje celow: zapewnianie srodowiska sprzyjajacego do-
brostanowi i pozytywnym dzieciecym emocjom oraz wyposazanie dzieci
w narzedzia moggce pomagac im osiggac¢ dobrostan. Uczeszczanie do szkoty,
stanowigce jedng z gléwnych charakterystyk dziecinstwa, silnie warunkuje
przezywanie dobrostanu (Farnicka i Liberska (2015). Rodzi to pytanie, czy
dobrostan dzieci jest podstawg konstruowania programow ksztalcenia, me-
tod nauczania i oceniania, regulaminow szkolnych itd.

Wycinki tego modelu edukacji spolecznej mozna znalez¢ w wielu
propozycjach programowych i metodycznych. Ale najbardziej dojrzata kon-
cepcja programowa szczegdlnie konsekwentnie zwigzana z zalozeniami
edukacji spoleczno-personalnej zostata opracowana w Australii jako element
programu ksztalcenia (General Capabilities..., 2013). Catosci nadano cztero-
elementowg, wewnetrznie spojng strukture, na ktorg sktadajg sie nastepujgce
elementy:

o  self- awareness (samo$wiadomos¢) — rozumienie wlasnych stanow

emocjonalnych, potrzeb i mozliwosci,

o self-management (samoregulacja) — umiejetnos$¢ odzyskiwania

energii i utrzymywania rownowagi,

o social awareness ($wiadomo$¢ innych) - rozpoznawanie uczu¢

innych ludzi i wiedza o tym, kiedy i jak im pomagac,
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o social management (regulowanie interakcji spotecznych) — umie-
jetnos$¢ podejmowania skutecznych i pelnych respektu interakeji
Z Innymi.

Nauczyciel zorientowany na realizacje tego modelu edukacji spolecz-
nej musi przede wszystkim posiada¢ wiedze z zakresu psychologii dzieciece;.
To pozwoli mu trafnie intepretowac zachowania dzieci, budowaé z nimi
relacje, ktdre sg Zrodlem wsparcia, oraz odpowiednio ksztattowaé codzienne
srodowisko uczenia sie. Biorac pod uwagg, ze dzieci rozumiejg, radzg sobie,
mys$la, czujg i rozmawiajg o swoich doswiadczeniach w rézny sposéb w réz-
nym wieku (Idan iin., 2017), niezb¢dne jest przetozenie wiedzy teoretycznej
na umiejetnos$¢ stuchania dzieci, rowniez tych najmlodszych i rozumienie
ich ekspresji (por. Clark i Moss, 2010), czy - idac tropem koncepcji Lorisa
Mallagucci - ich stu jezykéw (Edwards i in., 1998).

Drugim obszarem wiedzy tworzacej fundament edukacji spoteczno-
-personalnej jest psychologia humanistyczna, a zwlaszcza teoriai hierarchii
potrzeb Abrahama Maslowa (1990) oraz koncepcji wsparcia psychologicz-
nego i relacji interpersonalnych Carla Rogersa (Jakubowski, 1970; Rogers,
2014). Koncepcje terapeutyczne C. Rogersa staly si¢ gléwna podstawg funk-
cjonowania szkot alternatywnych w niektérych krajach. Przykladem moze
by¢ wegierska Rogers Iskola Es Ovoda (https://www.rogersiskola.hu/). Ale
najbardziej imponujacym przedsiewzigciem byl projekt zrealizowany w Los
Angeles i Louisville, ktéry objal dziesiatki tysiecy dzieci (Patterson, 1977).

Innym obszarem wiedzy nauczyciela, dotyczagcym umiejetnosci prak-
tycznych, jest coaching, ktory jest raczej pomaganiem w uczeniu si¢ niz na-
uczaniem (Wprowadzenie..., b.r.w.). Kierowany jest takze do dzieci, a badania
nad jego ich efektami prowadza do pozytywnych wnioskéw o prorozwojo-
wym wplywie tego rodzaju oddzialywan (Ernest i Strichik 2018). Couching
w pracy z dzie¢mi ma swojg specyfike i jest zorientowany szczegdlnie na takie
cele jak: wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci, wsparcie w rozwigzywaniu
problemdw, oswojenie lekdw, rozwdj potencjatu i talentéw. Podkresla si¢ tu
kluczowy role przyjaznego srodowiska i daleko idacej ostroznosci wobec
celéw zorientowanych na osigganie wysokich wynikéw. Odpowiada to do-
ktadnie zalozeniom dobrze rozumianej pedagogiki holistycznej (Sliwerski,
2020).
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Model Edukacji do Badan Spotecznych

Ostatni z modeli wywodzi si¢ z konstruktywizmu i poznawczych teorii
rozwojowych, w ktérych dowodzi sig, ze dzieci rodza si¢ badaczami $wiata
spolecznego, a wiedza w umysle tworzona jest najowocniej podczas proceséw
samodzielnej i rowiesniczej eksploracji §wiata i rozwigzywania problemow.

Preferowany jest od dawna w Stanach Zjednoczonych pod nazwa
Social Studies (Studia Spoleczne/Studia nad Spoleczenstwem), znajdujac
znajduje silne oparcie w National Council for the Social Studies (Krajowej
Radzie dla Studiéw Spotecznych). Od swojego powstania juz ponad wiek
temu NCSS za gléwne zadanie przyjmuje wspieranie edukacji w zakresie
studiow spotecznych na wszystkich szczeblach szkoty.

Social Studies zawiera elementy tresci tradycyjnie zaliczanych do szkol-
nych, jak geografia czy historia, ale tez innych nauk spotecznych, jak psycho-
logia, socjologia, antropologia, politologia itd. W dokumencie okreslajacym
stanowisko NCSS wobec tak rozumianej edukacji spolecznej podkresla
sie znaczenie rozpoczynania jej juz z najmlodszymi uczniami: ,,Gdy male
dzieci angazujg si¢ w swoje zabawy i codzienne czynnosci, wykazuja natu-
ralne zainteresowanie otaczajacym je $wiatem. Wychowawcy matych dzieci
moga wykorzystac te zainteresowania i starannie zaplanowac réznorodne
doswiadczenia z mys$lg o badaniach spotecznych, kultywujac i poszerzajac
wielorakie réznorodne umiejetnosci i zdolno$ci matych dzieci w zakresie for-
mulowania i wyrazania opinii, identyfikowania i rozwigzywania probleméw,
negocjowania rol, postrzegania réznorodnosci i nieréwnosci oraz dostrzega¢
konsekwencje swoich decyzji i zachowan dla innych” (Villotti i Berson, 2019).

Preferowane jest podejscie interdyscyplinarne jako wyznacznik tresci
w postaci probleméw do rozwigzania. Zgodnie z Brunerowskg ideg programu
spiralnego juz we wczesnej edukacji, proponujac wychodzenie od doswiad-
czen osobistych dzieci, opracowuje si¢ takie ztozone zagadnienia jak np.
réznice klimatyczne, transport, imigracja, bankowos¢, dziedzictwo kultu-
rowe, a nawet tak abstrakcyjne pojecia jak zasoby i niedobory (por. Mindes,
2005). Zasadniczym elementem tej edukacji jest opanowywanie przez dzieci
warsztatu badawczego: technik gromadzenia danych, ich porzadkowania
i opracowywania oraz prezentacji wynikéw i wnioskow.

Klasycznym zrodlem jest tu teoria Jerome Brunera (1974) na temat
uczenia si¢ przez odkrywanie (discovery learning) oraz jej rozwiniecia.
Ktadzie si¢ w nich nacisk na aktywnos$¢ badawcza dzieci, wyrazajaca sig
w zadawaniu pytan, formutowaniu problemoéw, gromadzeniu danych, anali-
zowaniu ich, prezentowaniu, dyskutowaniu i dzieleniu si¢ wiedzg. Poniewaz
rola nauczyciela jest angazowanie uczniéw w otwarte dociekania badawcze,
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najbardziej owocne okazujg si¢ praca w matych zespotach i dyskusje w klasie
(McKay, 2000).

Otwarta zostaje przestrzen dla zwielokrotnionego rozumienia $wiata
i wspdtwystepowania rownoprawnych jego interpretacji. Bowiem to, co
w konstruktywizmie szczegélnie interesujace, gdy rozwazamy badania nad
spoleczenstwem, to zalozenie, ze jednostki tworzg w umysle wlasne, zin-
dywidualizowane obrazy §wiata zalezne od biografii, takze poznawczej,
jakiej doswiadczyty uczestniczgc wlasnie w zyciu spotecznym. W ten sposdb
nadajemy sens naszym do$wiadczeniom. Teoria konstruktywistyczna poma-
ga nauczycielowi zrozumie¢ role wiedzy osobistej uczniéw (Klus-Stanska,
2019) i opanowac strategie aktywizowania ich osobistych koncepcji §wiata
spotecznego.

Podsumowanie

Rozwigzania teoretyczno-praktyczne dotyczace edukacji, a wiec takze
wczesnej edukacji spotecznej, sg odpowiedzig na wptywy kulturowe, z natury
rzeczy niejednolite, zmienne w czasie. Stad tez hybrydowy charakter wielu
propozycji programowych i edukacyjnych. Nie oznacza to braku napiec¢
i opozycji. Zaznaczajg si¢ one nie tylko w szczegolowych tresciach doty-
czacych wybranych wartosci, norm, strategii dzialania, ale takze gtownych
osi porzadkujacych na krzyzujacych si¢ kontinuach indywidualizm versus
kolektywizm oraz unifikacja versus zréznicowanie.

Zaproponowane w artykule nazwy nie wykluczajg stosowania ter-
minéw pokrewnych. W analizowanych programach, projektach zajec i ko-
mentarzach do nich moga pojawia¢ si¢ synonimy lub inne, cho¢ zawsze
powigzane merytorycznie okreslenia. Na przyklad edukacja moralna bywa
nazywana etyczng, a osobowa emocjonalng, przy czym ta ostatnia czesto
jest faczona takze z edukacjg zdrowotng. Napotykamy na przyklad materiaty
zawierajace w tytule stowo etyka, ale w swojej naturze wyraznie przynalezne
do edukacji dyscyplinujacej. Edukacja okreslana jako moralna moze polega¢
na sztywnym przekazie obowigzujgcych norm i wartosci lub tez zmierzac do
wytwarzania przestrzeni debaty nad nimi, co lokuje ja w dwéch odmiennych
modelach. Koncentracja na samej terminologii moze by¢ mylgca. O kwalifi-
kacji okreslonego modelu decyduja jego cele i zalozenia, a nie nazwa.

Odmiennos$¢ modeli wyraza si¢ gtéwnie w horyzontalnych rézni-
cach zawartosci pedagogiczno-psychologicznej. Inna misja i inne inspiracje
teoretyczne majg konsekwencje w réznych rekomendacjach metodycz-
nych i praktykach. Warto jednak zwro6ci¢ uwage na wymiar wertykalny
réznic, wyrazajacy sie badz w infantylizacji tresci i odzialywan na dzieci
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(por. Klus-Stanska, 2014), badz — w zapewnianiu ksztalcenia bardziej zaawan-
sowanego, ambitnego, bedacego emocjonalno-spotecznym i poznawczym
wyzwaniem dla dzieciecego potencjalu.

Choc¢ kazdy z modeli ma swoje odrebne cele i zalozenia teoretyczne,
jednak granice miedzy modelami nie sg sztywne. Zwlaszcza w praktyce stajg
sie plynne, ale tez na gruncie teorii w pewnych zakresach ich elementy moga
nakladac si¢, a miejscami wzajemnie wzmacnia¢. Wspotdzielone mogg by¢
metody uczenia si¢ czy organizacja pracy i przestrzeni na lekcji. Te same
materialy edukacyjne mogg stuzy¢ réznym modelom, cho¢ w kazdym z nich
beda inaczej wykorzystywane i interpretowane. W identyfikacji konkretnego
modelu nie chodzi o detale. Istotne jest, co w nim dominuje wyznaczajac
perspektywe myslenia pedagogicznego.
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